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 عام ديمـــــتق

الباحثين والدارسين  بعض القضايا الكبرى التي لازالت تشغل يطرح الدرس الفلسفي العديد من      

 في عدة دراسات إلى ق ثم التطر  حيث .العالم في كل أنحاءوبل  ،في المغرب بالذات للفلسفة ليس

، وواقعها كفكر شمولي يصب في ريس الفلسفة بالمؤسسات التربويةواقع تدب اهتمت ،أبحاث سابقة

إنسان محب يستفيد منه كل . صادية، والاقتوبنياته السياسية والاجتماعيةكل دوالب المجتمع 

بعد الأكثر شمولية نود التأسيس له في بحثنا هذا ليس هذا ال ، لكن ماللحكمة وشغوف بالمعرفة

  ؛وتعقيدا
 
وأهم المرتكزات عن الدرس الفلسفي وطرق تدريسه  ثام والغموضبل محاولة كشف الل

 ،ةمدرس   وما يلزمها من مدرس ومواد ،علميةوالأسس التي ينبني عليها داخل العملية التعليمية الت

                                                                                                                                                                                         .                                                                                                                            هيلي خصوصاأنوي التتواهم بالسلك الثاحسب مس تلاميذ الذين يتلقون هذه المعرفةالمن ة وفئ

بلوغ بل والطرق لق نحو معرفة ماهي الس  ساالباحث في العلوم الإجتماعية، ين ما نرى أن اكثير      

للإقتصاد  اأو دارس ،اخا أو جغرافي  سواءا كان مؤر  ، ت الكبرى في الرفع من جودة تخصصهالغايا

داخل هذه العلوم، هذه  يداغوجيا وديداكتيك مادة الفلسفةالحديث عن ب ما نرى لكن قليلا  ،..إلخ.

ن راء ذلك قدر الإمكان. إذن بعد ال والمعييقات و  وإبراز أهم الأسباب ،ل الكشف عنهامشكلة سنحاو 

ل كاهلنا ثقالتي  ت ،كنه الإشكالية أي قارئ ومطلع على هذا البحث في بقليل وضع نكون قد تمكنا ولو

القضايا  معالمها الكبرى وتوضيح أهم ير بل والصبر والأناة بغية إبرازجميعا وتتطلب منا الجهد الكب

ن من التساؤلات التي  تندثر الأخير الإجابة على أكبر قدر ممكفي  ذا نأملوله ،التي نريد معالجتها

هشة كما يقول  لد  هرها بنت االفلسفة في جو  وهذا ليس غريب عنا لأن   ،بعث من جديدنوت

تساؤل جديد وإجابته تكون هي الأخرى   دارسها يعيش دائما تحت " بل تجعلأرسطو"  الفيلسوف

لكونها دائما وراء  جابة قطعية من داخل الفلسفةة وهكذا لا يمكن الحديث عن إثر جد  تساؤل أك

 البحث المستمر.

لايأخد الفلسفة من البعد الإبستمولوجي  ا،في بحثن ليهعالإشتغال  ما نود إن  ف  وفي هذا الصدد،      

المرجعيات والبنى الخفية المتحكمة في مسار القيام بدراسة تحليلية لمضامين  مايهمنا هو  بل ،فحسب

أي إبراز أهم الخطوات والمراحل  صة من الجانب البيداغوجي التربوي؛وخا ،الدرس الفلسفي بالمغرب

س فيه الفلسفة توى الذي تدر  عتباره المساب ،هيليوي التأن يقطعها داخل السلك الثانالتي حاول أ

لدى فئة عريضة من التلاميذ الذين في الغالب تكون لديهم تمثلات قبلية من طرف المجتمع على هذه 

 ،وتحليل بعدها التربوي  المادة والتي تتطلب من كل باحث أو دارس لهذا المجال محاولة الكشف عنها
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المتمدرس يحتاط من هذه المادة دون ل من علأسباب الخفية التي تجاومعرفة أهم  ،والإجتماعي

 لسبيل وراء تدريس الفلسفة...؟ ا إذن  ما ،غيرها

جابة البعض قد ، لكن هل إويحتار البعض الخر في الإجابة عن هذا التساؤل الكثيرين يختلف        

  أم من الصعب إعطاء جواب  كافي،؟ نخريتكون مقنعة دون ال 
 
فرد أن  سؤال يتطلب من كل   ه لأن

صغره، لكن  قاه منذولوجي الذي  تلوالإبستم ،ووفق بعده الثقافي، ةه الخاص  يجيب عنه وفقا لنظرت

 للعلوم الإجتماعية وهو أن المدرس ) أ ( متعلم يزال عالق بكل  مانسعى إلى توضيحه هو إشكال لا 

لية بين المواد من داخل و ميزة تفاضنفس المادة المدرسة أ من داخل سواء ،)ب( ل من المدرسأفض

مكامن القوة  معرفة ؛الإجتماعيةولهذا وجب علينا نحن كباحثين داخل العلوم  ،هذه العلوم

  قليلعمقة للخروج ولو بقسط في دراسة ميدانية م بل والدخول مع فئة المبحوثين  ،والضعف

راء هذا التفضيل بين المدرسين، زمات المتحكمة و يناهم الميكمعلومات علمية ودقيقة توضح لنا أب

أم في ضعف تكوين  مدرس دون غيره  خر،ختلف من مدرس ل المدرسة في طرق التدريس التي ت والمواد

المدرس طبيعة المحيط الثقافي الذي ترعرع فيه  في ة أو علمي  ة الت  البرامج التعليمي  في توضيح مبتغى 

 المتعلم...إلخ .و 

طرررررق ترررردريس الرررردرس الفلسررررفي، بالسررررلك الثررررانوي التأهيليمقاربررررة  لمعنييييون "فييييي هييييذا البحييييث ا             

رصييييييد أهييييييم بمييييييا أمكيييييين  الييييييذي نسييييييعى ميييييين خلالييييييه"    تشخيصررررررية تقويميررررررة الثانيررررررة باكالوريررررررا أنموذجررررررا

، والييدرس الفلسييفي التربييية والتعليييم عاميية التييي تهييتم بقضييايا علييوم ؛الحديثييةالمقاربييات والمنييالت التربوييية 

للبياحثين  الطرييق  تسيهيلل ؛وذلك بشيكل ميوجز ومركيز ميا أمكين وكيل هيذا ،المغربية خاصةداخل المدرسة 

  كب في ذلك.الذين  سيواصلون الر  

جمع كل المعطيات النظرية والميدانية الخاصة بموضوع الدراسة،ضمن أربعة حاولنا        

مسار الدرس الفلسفي  فصول،يضم الفصل الأول؛الإطار المنهجي للبحث والفصل الثاني يحمل عنوان

بالمغرب،ثم يليه الفصل الثالث الذي يتضمن الدراسة الميدانية الخاصة بكل من أساتذة ومفتشين 

وفي الأخيرالفصل الرابع خصصناه  بمدنتي بيي)سلا،الرباط( التأهيلي مادة الفلسفة بالسلك الثانوي 

اإن أي عمل فر   .توصيات المتعلقة بموضوع الدراسةللمقتراحات وال ومحدودا، مما  دي يبقى نسبي 

فاعل التربوي؛ مضاعفة الجهد الذاتي في البحث والرصد والتأمل النقدي، كل و باحثين يتطلب من ال

ومتابعة كل المستجدات المعرفية المتعددة باستمرار، حيث إن عالمنا اليوم هو عالم التعدد المعرفي 

   السريع. 
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 الفصل الأول

 الإطار المنهجي للبحث
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  إختيار الموضوع مبررات 

 ا تية :مبررات ذ

صيات تختلف طبيعتها مجموعة من الخصو  تدريس الدرس الفلسفي،  تعرف الطرق المعتمدة في     

وهذا يرجع إلى طبيعة المرحلة ذاتها وطبيعة الفرد وبيئته،  ،خر ومن مؤسسة إلى أخرى من مدرس إلى آ

سواء  درس ي مادة الفلسفة وكذلك متعلميها يرتبط بجوانب النمو لدى الفردختلاف بين ملا وهذا ا

دون  الحياد عن التفاعل بين هذه الجوانب من  بل والإنفعالية الوجدانية ،أو العقليةالاجتماعية 

أو مرحلة  ،تعلق الأمر بمرحلة الطفولة العملية للفرد من جهة أخرى سواء جهة وبينها وبين الحياة

أساسية في  مرحلة خاصةصفة بعند التلميذ  والمراهقةكن تشكل مرحلتي الطفولة الشباب ول

  ،التعليمي الجانب مايخص  
 
 ، ومنهوالتعلم بالنسبة للمتعلم ة للتعليمة الأساسي  ل الأرضي  لكونها تمث

مختلف في الإحاطة بالأهداف المتوخاة من هذا البحث الذي نحن بصدد إعداده  يمكن إجمال 

الثانية  ،التي يعتمدها مدرس ي مادة الفلسفة بالسلك الثانوي التأهيليالتعلمية  ليميةالطرق التع

 باكالوريا أنموذجا.

 :مبررات موضوعية

والكفايات لدى  ،تنمية المهارات والقدراتة لحاجة ضروري   تنحصر أهمية هذا البحث في كونه     

ب نجد أغلب الباحثين يؤكدون الغالفي  إذ. اوخاصة الثانية باكالوري ،تلاميذ السلك الثانوي التأهيلي

مرتبطة بالحياة  على قضايا أخرى  ينبني ،ةخاص   الفلسفي، والدرس ةلفلسفة عام  درس اتأن 

داخل البرامج التعليمية إلغائها  أن ثم   بعد  سةرد الإعتبار للفلسفة كمادة مدر  وكذا   ،المعيشية

الذي ا علمي  ة الت  صلاح البرامج التعلمي  لكل ينادي بإواليوم نرى ا ،عينياتخلال فترة السببالمغرب 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                        ة .يصب بالأساس في تجويد طرق التدريس وتطوير الممارسة الصفي  

               أهمـية البــحث

ها فيييي ميييايلي؛ فيييي تعيييدد اليييرؤى والمعيييارف حيييول طيييرق تيييدريس الفلسيييفة  إن أهميييية بحثنيييا يمكييين حصييير . أولا؛

 التقليدية منها والحديثة بالسلك الثانوي التأهيلي .

فيييي ضيييوء المييييداخل وصيييياغة مقرراتهييييا  ،عليييى تخطييييط ميييينلت تيييدريس الفلسيييفة ؛قيييد يفييييد البيييياحثينثانييييا؛ 

 المقترحة )بناء التعلمات والوضعية المشكلة ...(.
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الحديثييييية  قصيييييد إسيييييتثمارها فيييييي الإتجاهيييييات  د  مدرسييييي ي ومفتلييييي ي الفلسيييييفة فيييييي معرفييييية يسييييياعثالثيييييا؛ قيييييد 

 .العملية التعليمية التعلمية

 وجعلهم محورا أساسيا في بناء الدرس الفلسفي .  تنمية التفكير الإبداعي للتلاميذرابعا؛ 

بنياء التعلميات  ليىنمياذج تطويريية تتعليق بتحسيين الممارسية الصيفية مميا يينعكس إجابيا ع إقتيراح خامسا؛

 .بالنسبة للتلاميذ

شيييارة الطلبييية بعيييض المكتسيييبات التيييي تكيييون رهييين إ هيييذا البحيييث كمرجيييع تنبنيييي مييين خلاليييهيكيييون سادسيييا؛ 

 . للإنفتاح أكثر على معظم القضايا المتعلقة بتدريس الفلسفة  الباحتين

   أهداف البحث

 .نوي التأهيليتلامذة السلك الثاوطرق تدريسه لدى  ،معرفة خطوات إنجاز الدرس الفلسفيأولا؛  

  .تعلم الفلسفةتشخيص بعض الصعوبات التي تعيق قابلية التلاميذ لثانيا؛ 

     إعطاء مقترح تطويري لتجويد تدريس الدرس الفلسفي في بعده التفاعلي .ثالثا؛ 

 . والتربوي داخل الدرس الفلسفي ،جيمعرفة مدى حضور الجانب البيداغو رابعا؛  

 يف الدعامات الديداكتيكية بالدرس الفلسفي . عرف على قيمة توظخامسا؛الت

 التلاميذ لدى  التي يسعى الدرس الفلسفي ببلادنا غرسها والمرامي الكبرى  ملامسة الغاياتسادسا؛  

 .هيلي ادة الفلسفة بالسلك الثانوي التألم

من قبل تمريرهم للفلسفة المشاكل التعليمية التي تعترض المدرسين  التعرف على على طبيعةسابعا؛ 

ة التي تعطي الخطاطة داغوجي  ية والبومجمل الأطر المرجعي   كمادة عالمة داخل البرامج التعليمية،

ة قابل مراعاة كفي  في م هيلي،السلك الثانوي التأالأولية لكيفية تدريس الدرس الفلسفي بمستوى 

 . المدرسين لهذه الأطر والمرجعيات قصور في فهم أو ومدى حضور 
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 إشكالية البحث  

، هيليالتيأة فيي حقيل التعلييم الثيانوي إحدى القضايا المطروحي مسألة منلجية تدريس الفلسفة تعد     

فين علييييه، ومييين حييييث محتوياتيييه عيييرف هيييذا التعلييييم تحيييولات متعيييددة، مييين حييييث الممارسيييين والمشييير  إذ

جتهيييادات، مييين التجيييارب والإ  . عليييى اليييرغمرس الفلسييفي مطروحييياطيييرق تيييدريس اليييد   سيييؤال ، وظيييل   طرقييهو 

يي   فييإن هييذا السييؤال لا يييزال يطييرح حاليييا،  ة تييدريس الفلسييفة،التييي تبلييورت كجييواب علييى سييؤال منلجي 

 كيف ندرس هذا الدرس أو ذاك؟

، وهيو طرح سؤال الطرق التي ينبغي اعتمادهيا فيي تيدريس اليدرس الفلسيفيوما يماثلها، ي بهذه الصيغ     

مستوى المنلجية التي ينشدها، كما يعكس حاجتيه إليى المزييد مين البحيث يعكس عدم بلوغ هذا الدرس 

ومنطقهيا  يطيابق روحهيا اليذي للفلسيفة التعلميي تعليمييالسلوب من أجل صياغة الأ  ،والتربوي  ،ظري الن

هييييل أاتجييييه المنشيييود وتحصيييييل هييييذا الأسييييلوب المفقييييود، قصييييد تحقيييييق هييييذا المسييييتوى وهكييييذا،  فكييييري الت  

كمييا  الفلاسييفة، تقريبييا للغييتهم وفكييرهم، بواسييطة نصييو  التلاميييذ ا إلييى تييدريبالتعليييم الفلسييفي عنييدن

صيياغة تيدريس للفلسيفة يعتميد عليى بيأن  للقيول  ؛الاتجاه إلى بعض التجارب الديداكتيكية الأجنبية تم  

، Argumentation) والحجررا   (Conceptualisation) والمفهمررة  (Problématisation) ستشررلا ال ،

إليييى سييييؤال، ولكيييين  فييييي تييياريف الفلسييييفة يتحييييول  وكيييل جييييواب يتجييييدد ل الفلسييييفة هيييو سييييؤالسييييؤا إن   نعيييم

ليييا  ميين مييا نلاحظييه حاو هييو أميير فييي حاجيية إلييى جييواب؛ وطييرق تدريسييها سييؤال منلجييية تييدريس الفلسييفة 

التقليدييييييية  تيييييدريس الفلسييييييفة وتعلمهييييييا للتلامييييييذ هييييييو تعييييييدد طيييييرق التييييييدريسخيييييلال الممارسيييييية الفصييييييلية ل

  نافة بليييييوم مييييين لازال يعتميييييد التيييييدريس بالأهيييييداف كميييييا كيييييان وارد فيييييي صييييي نييييياك مييييينأي هوالحديثييييية؛  

Bllom التدريس وفق المقاربة بالكفايات المعتمدة حاليا فيي تيدريس الفلسيفة هناك من يعتمد منلجيةو، 

 ،وهيذا الميد والجيزر ييؤثر عليى بنياء التعلميات والمخرجيات النهائيية بالنسيبة للمتعلميين وباقي المواد الأخيرى،

أن هيييذه المييادة تفييييد الأجيييال مييين الشيييباب ا وبميي ،وبالتييالي يصيييعب الحييديث عييين تييدريس وتعليييم الفلسيييفة

 يل:المتمدرس في الحياة اليومية تنتابنا مجموعة من التساؤلات من قب

؟ ومياهي أهيم الطيرق المعتميدة فيي تيدريس  ماهو واقع حال تدريس الفلسفة بالتعليم الثيانوي التيأهيلي   

فيييي إرتبييياط  ،إنعكييياس إجيييابي عليييى بنييياء التعلميييات سيييفة بهيييذه المرحلييية ؟ وإليييى أي حيييد يكيييون لهييياوتعليييم الفل

                     ؟ء عندما ينهون مسارهم الدراس يبالمعيشة اليومية لهؤلا
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يعتميييد عليييى عيييدة منلجييييات وطيييرق فيييي  لفلسيييفة بمسيييتوى السيييلك الثيييانوي التيييأهيليذا كيييان تيييدريس اإ     

وتعميمهيا عليى جيل مدرسي ي مياة  ،عتمادهياطرق التدريس التي ينبغيي ا  هي فما سفي،تدريس الدرس الفل

هيييييداف ونجييييياح كييييل الأ لتبسييييييط وتوضيييييح الخطييييياب الفلسييييفي اليييييذي يتضييييمنه المنهييييياج المقييييرر  ؟الفلسييييفة

 ؟قيقهاعند نهاية كل مجزوءة مدرسةوالغايات التي يريد تح

تيييييدريس ومنهيييييا بيييييوي مييييين مختليييييف بييييييداغوجيات الوضييييياع المعاصيييييرة التيييييي يعرفهيييييا الحقيييييل التر الأ  لظييييي فيييييي    

عليى الطيرق ي مادة الفلسيفة ن يقتصر مدرس مكن أي  هل ،...(هداف ،والكفاياتبيداغوجيا )المضامين،الأ 

 ؟يليههي التأبالسلك الثانو  التقليدية في تدريس مادة الفلسفة

     يس الييدرس الفلسييفيتييدر  نيياك ميين يحبييذفهلازال يطييرح عييدة مفارقييات تربوييية،  ن تييدريس الفلسييفةإ، 

يي ،دا عيين الجانييب التربييوي البيييداغوجيبعييي
 

داغوجي يييق البوفييي المقابييل هنيياك ميين يييرى ضييرورة حضييور الش

اذن ماهو التيا ر الذي يحمل داخل تصوره الطرق الفعالة التي تساهم فيي نجياح  والتربوي في التدريس،

ييييبييييات ال  اضييييح ومتكامييييل يسييييتجيب لمتطلبشييييكال و ؛العملييييية التعلمييييية التعلمييييية  ة التييييي تضييييع طيييير المرجعي 

 ؟هيليمادة الفلسفة بالسك الثانوي التآ سسمقومات وأ

       شييكالها ومرجعياتهيييا لتربيييوي ميين خيييلال مؤلفيياتهم بمختليييف أمييين البيياحثين فيييي المجييال ايتحييدث الكثييير

 ومييين هيييؤلاء مييين يحييياول تقيييديم ،هيليدريس الفلسيييفة بالسيييلك الثيييانوي التيييأعييين المشييياكل التيييي يعرفهيييا تييي

ساسيية التيي لكين مياهي المرجعييات الأ  ،بهيذا المسيتوى بعض الحلول للرفيع مين مسيتوى تيدريس الفلسيفة 

قيييدراتهم وكفايييياتم فييييي رفيييع ميييين لل ،الفلسيييفة ومفتلييي ي قبيييل مدرسيييي يمييين هتميييام بهييييا ينبغيييي تمحيصيييها والإ 

ييييت
 
درس فهييييم وتحصيييييل مبنتغييييى اليييي ميييين اليييية التييييي تمكيييين التلاميييييذنهم ميييين اختيييييار طييييرق التييييدريس الفع  يمك

   ؟الفلسفي

 فرضيات البحث

 : الفرضية العامة 

إتجاه يؤكد على أن الفلسفة الفلسفة التي تنقسم إلى إتجاهين؛ مادة  ومفتل ي راء مدرس يإن آ     

 أن وبالتالي فهي ليست بحاجة إلى ديداكتيك والموقف الثاني يعتبر ،تمتلك بيداغوجيتها الخاصة بها

ضروري داخل مادة الفلسفة كل هذا يجعل من  الفلسفة كمادة التدخل البيداغوجي والديداكتيكي، 

 .  والحديثة ،مدرسة تعيش هوة  بين طرق الندريس القليدية
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 : الفرضيات الفرعية 

   هيلي يعتمد طرق تقليدية .التألازال تدريس الفلسفة بالتعليم الثانوي 

  فيييي تيييدريس " الفعالييية يثييية " الطيييرق الحد ،هيليالفلسيييفة بالسيييلك الثيييانوي التيييألايعتميييد مدرسييي ي ميييادة

المقومييات والأسييس التييي ينبنييي  داخييل الحقييل التربييوي الييذي يييؤطر الييدرس الفلسييفي بالشييكل المطلييوب

  .عليها المقرر المعتمد في التدريس بهذا المستوى 

 هيييي أميييور داخيييل ميييادة الفلسيييفة  عقييييد المصيييطلح" و"تجيييزيء المنلجيييية"يبيييدو أن "غميييوض العبيييارة" و"ت

 .طرق تدريس الدرس الفلسفي بشكل متكاملحالت دون نجاح 

 حدود البحث 

 :الحدود الموضوعاتية ( أ

بالتعليم  بطة حاليا في الممارسة الصفية وبالضطرق تدريس الفلسفة المعتمد ،نتناول في هذا الموضوع      

    .جا "أنموذ الثانية باكالوريا " يالثانوي التأهيل

 :الحدود الزمنية ( ب

غل عليه عبارة عن مشروع لنيل شهادة الماستر في علوم التربية موسم يعد البحث الذي نشت    

 .دريس العلوم الإجتماعية والتنمية( وحدة ماستر ت2015/2016)

 : ( الحدود المجالية

  .سلا " مدرس ي ) مادة الفلسفة ( "  نيابة  موضوع بحثنا هذا في بعده المجالييتموضع   - 

 ة( بمركز تكوين المفتشين الرباط .تدربين ) تخصص فلسفالمفتشين ال - 

 

  منهج البحث      

تدريس  الدراسة  ومن خلال تشخيص ووصف واقعالذي هو قيد ، حسب طبيعة البحث        

لجرد وإستخراج مجموعة من ، المنلت الوصفي التحليلي دسنعتم ،هيليلثانوي التأبالسلك ا ،الفلسفة



، لأساتذة ومفتشي مادة مقاربة تشخيصية تقويمية رق تدريس الدرس الفلسفي، بالسلك الثانوي التأهيليط

 إبراهيم الوثيقي ……………………………………….…………………………" الثانية باكالوريا  آداب أنموذجا"  الفلسفة

ألمانيا –برلين  والاقتصادية والسياسية الاستراتيجية للدراساتالمركز الديمقراطي العربي   

1
3

 

سيتم وضعها والتعليق ، وتحويلها إلى جداول إحصائية ،ت التي لها علاقة بالدرس الفلسفيالمعطيا

 وتفسير معطياتها الإحصائية . ،عليها

 :أداة البحث

عل من التحكم في وبيانات إحصائية تمكننا بالف ،من أجل الحصول على معطيات دقيقة       

ن من والتمك ،ضوع من كل جوانبهية الإستمارة للإحاطة يالمو سنعتمد تقن ،الموضوع المدروس

 .  العمل المعطيات الكافية التي نتوخى بلوغها في نهاية هذا استقصاء

 المفاهيم  المهيكلة للبحث  

 :مفهوم التدريس

مجموعة من المعارف للإكساب المتعلم  ،يقوم به المدرس نشاط تعليمي تعلمي هو ؛التدريس      

  هذالوكات لتوظيفها في وضعيات مختلفة. والقيم والس والمهارات،
 
ي ل ن غو المعنى له إرتباط بالمعنى الل

قة في ي هذا المستوى يحتاج إلى الد  وف والإفهام. ،والحفظ ،قراءةالتدريس كذلك يقوم على ال

 1. التنفيد والتقويم في و ،التخطيط والضبط

 :مفهوم الطريقة

 ؛تحقيق من طرف المدرس في علاقته بتقديم المحتويات قصد هي العمليات المنظمة ؛الطريقة   

 Decorteكما يوضح ذلك " أهداف معينة بمعية التلاميذ

مجموعة منظمة ومتناسقة من  ؛هابيداغوجية بأن  م الخا  بالبيداغوجيا الطريقة الويعرف المعج 

تسهيل العمل التربوي ل إلى هدف محددالتقنيات والوسائل التي نستعملها من أجل الوصول 

l’action éducative . 

والعلاقات  ،والمجتمعائما على فكرة محددة حول الإنسان طريقة البيداغوجية دترتكز ال    

 
 
والإستراتيجية التي هي كذلك مجموعة من الوسائل  ،ما يميز المعجم نفسه بين الطريقةاة كالمتوخ

ظمة وليست عامة ومنظمة لكنها خاصة وغير من والتقنيات الهادفة إلى تحقيق هدف ما،

لكن  أن الطريقة الإستقرائية مثلا هي نفسها سواء في المغرب أو في أمريكا،وهذا يعني كالطريقة، 

                                                           

76-6  دار بيروت   1990(    سنة 1لسان العرب    لابن منمنظور الطبعة الأولى )   1  
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م ضمن هذه الطريقة قد تختلف من من شخص إلى الإستراتيجية التي يطبقها المدرس أو المتعل

 أخر. 

 التدريس  طرق 

غاية المنلجية التي يقوم بها المدرس قصد الوصول إلى ال ؛طرق التدريس في شموليتها يقصد بها  

ل فكار والأعمال  الترتيب والتنسيق والتسلسل ؛أو الهدف المتوخى من الدرس وهي تتطلب

التي تفترض التنظيم وبمعنى أدق  وبما أنها تحتوي مجموعة من الإجراءات والتدابير، والتقنيات

تحتاج إلى تخطيط المدرس بشكل مسبق قبل المباشرة بتنفيد الدرس ومن واجب المدرس توظيف 

وتنحصر  ،ى كفاية الدرس المخطط لها من قبلاته ومعارفه مع التقنيات العلمية للصول إلخبر 

والمهارات إلى المتعلم ويمكن إختصار أهميتها بقول  ،أهمية الطريقة في إيصال المعارف والمعلومات

 أن نفتش عنها أحرى بنا ألا نفتش عن الحقيقة من..."  رونيه ديلارت " " أب الفلسفة الحديتة

 2.  .".بأ ية طريقة كانت.

   الثانية باكالوريا

لتعلم الفلسفة  التلاميذ مرحلة لتأهيل هيليتعد هذه المرحلة التعليمية بالسلك الثانوي التأ         

قا من إنطلا ،يارسة التفكير الفلسفي المستقل نسباولم ،والبرامج الخاصةالتوجيهات التربوية  بناء على

وذلك وفقا للحظات الثلات التي كان معمولا بها في البرنامج السابق،  ،ةوقضايا فلسفي ،مفاهيم

هذا مع الإبقاء على النصو  الفلسفية حاضرة في هذا المستوى  . والمحاجة الأشللة،المفهمة 

على البناء القائم  عدة على التفكير الفلسفي المستقلبوصفها دعامات بيداغوجية وموارد مسا

 ملة تتيح بروز كاتوالثقافية بصورة م ،ية والمنلجيةصلية والإستراتيجوتوظيف الكفايات التوا

 3الشخصية والقدرات الذاتية للتلاميبذ .

 الموضوع لدراسات السابقة حول ا

                                                           

الدكتور السليماني العربي؛ المعين في التربية )مراجع للإمتحانات المهنية ،ومباريات التفتيش والمراكز الجهوية   -  2   

                                                                                                                                                                                 ( .                                                                                                                          171-170-169   ) 2015صدار ....( دار النشر المطبعة الوراقة الوطنية، الطبعة الثامنة تاريف الإ 

وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي وتكوين الأطر والبحث العلمي، التوجيهات التربوية الخاصة ؛ بتدريس مادة     3.  

 ( . 5)    2007التأهيلي نونبر  فلسفة بسلك التعليم الثانوي ال
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     الكتب 

 : 10منشورات كلية الأداب والعلوم النسانية بالرباط سلسلة الكتاب الجامعي رقم  .1

 عنوان الكتاب ،طرائق التفلسف .

 الد كتور الطاهر الطاهر وعزيز  المؤلف :

 .2015مطبعة :دار أبي رقراق للطباعة والنشر الطبعة 

 قسم الكاتب هذا الكتاب إلى ست فصول :

 المنلت في الفلسفة . : الفصل الأو  

 أصل المنهاج الفلسفي.  :الفصل الثاني

 تعدد المنالت الفلسفية. : الفصل الثالث

 منالت الإكتشاف : الفصل الرابع

 منالت البرهان والإقناع . :فصل الخامسال

بفكرة مفادها  ي الفلسفة خاصة عند اليونان وخلصالمنهاج فعن  في هذا الكتاب تحدث الكاتب      

قال بأن الفلاسفة يعتمدون العقل أن ي ؛أنه لايكفي في تحديد المنهاج المستعمل في التفلسف

مييز الفلسفة عن سائر أشكال العلم والفكر وخلص مل وماشابه ذلك مما لايفيد في ت، أو التأتجريدلل

 
 
له إلى من أو   ،إذا صاحبته قواعد تنظم سيره بفكرة مفادها أن التأمل لايصبح في الحقيقة منلجا إلا

 .، شأنه في ذلك شأن كل أفعال العقلغاياته

 ؛فيهل عنوان يحمل عبارة منطق الفلسفة يقدم ص الشق الثاني من هذا الفصل حو خص       

في  " هيغلي " فدريك مع بعض الفلاسفة ك ،تعاريف للفلسفة بوصفها الحكمة التي تحمل عدة معاني

مع  ؛ة الحديثةعبر مراحل تاريف الفلسفة من اليونان إلى غضون الفلسف ،تحليله النسقي لهذا المفهوم

الفلسفي ه وخرج بفكرة يقول من خلالها أن هناك أصل واحد للنظر ومن عاصر  " سبنوزا" باروخ 

 .مع تعدد وتنوع في طرائق التفلسف .
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 ،، والمنالت الصريحةلقد تحدث الكاتب كذلك عن تعدد المنالت في الفلسفة كالمنالت الضمنية     

ة للفسفة إضافة والبرهان والإكتشاف ثم تطرق إلى البنية المنلجي   وأسرف في توضيح طرائق الإقناع

والشعر وخلص الكاتب بفكرة في  ،والأسطورة ،هيئة والحواركالت   عليم والتبليغمنالت الته عن إلى حديث

معرفي ومنلجية يحصد الأفكار  جهاز  ؛اتهفي حد ذ اب وهي أن إستجلاء طرائق التفلسف هوهذا الكت

السعي بل والتحفيز على الإنتاج بعد الإستهلاك والإبداع بدل التقليد و  الذاكرة وإجترار المتون، وشحد

  .لإنسانير اوراء إثراء الفك

 وجيالبيداغالفلسفي بالمغرب حو  الفلسفة وا كتاب مسارات الدرس  2

 : عز الدين الخطابيالكاتب

 :عبد الكريم غريبتقديم

 التربية. نذرج هذا الكتاب ضمن منشورات علومي

 ( .م 2002-1422): الطبعة الأولى 

 :فصو  اكتاب

 فلسفة تدريس الفلسفة :القسم الأو  

 الحق في الفلسفة . الفصل الاو  :

 من التأسيس إلى الإختلاف . :بيداغوجية الفلسفة، الفصل الثاني

 .لالفلسفة والتواص الفصل الثالث :

 تدريس الفلسفة بالمغرب  :القسم الثاني

 : الدرس الفلسفي كمجال للتعلم الذاتي. الفصل الأو  

 . : برنامج مفاهيم ، مرجعياته الفلسفية والبيداغوجيةالفصل الثاني

 : تدريس الفلسفة بالمغرب . الفصل الثالث

 ملخرص حو  الكتراب
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يوضح  أنب،عز الدين الخطابي من خلال هذا الكتا ؛يحاول الباحث التربوي بقسم الفلسفة   

 ضمن إتجاهين أساسين . حصرها قارئ الإتجاهات الفلسفية التي لل

يعتبر و  علميم والت  لبمجال التع ؛قتهاعلايقول كدراسة عامة القضايا الفلسفة لها : التجاه الأو  

وهي ليست بحاجة إلى ديداكتيك وليس من الضروري أن  ،الفلسفة بأنها تمتلك بيداغوجيتها الخاصة

 ها للجانب البيداغوجي والتربوي .يخضع تدريس

أجل تنظيم نقل المعارف  من  خل البيداغوجي والديداكتيكي ضروري يعتبر التد :ني التجاه الثا

إذن الفلسفة لايمكنها أن تظل بمنأى عن التطورات التي ؛ ، نحو أهداف محددةه تفكير المتعلميوتوج

فضرورة التجديد تفرض نفسها لكي يظل تدريس الفلسفة ممكنا ، والتعلم عرفتها نظريات التربية

 وفعالا .

 ،ذا البحثفي ه التي يجب إعتمادها ؛لقد إعتمدنا هذا الكتاب كدراسة من بين الدراسات السابقة

" هيغل"و"كانط " إلى  "أفلاطون الفيلسوف"  سار الذي قطعه الدرس الفلسفي  منذلكونه يوضح الم

سياقها التربوي  ؛الفلسفة ضمنالقدم في إقحام ا منذ وغيرهم من الفلاسفة الذين أبدعو 

 عنوالحديث  ،ر شموليكين الفلسفة كفوالفصل ب ،اغوجي خلال الممارسة الفصلية للمدرسالبيدو 

 عليمي الت  التفلسف في بعده التربوي الت  
 
في هذا   مي، ثم الغاية القصوى التي حاول الكاتب إبرازهاعل

ه في القسم الثاني عن  تدريس الفلسفة بالمغرب معززا طرحه بالدرس الفلسفي الكتاب هو حديث

 اقنطلاالذي حصر تعلم الفلسفة إ"  ليوطار جان فرنسو"وخصوصياته لدى الفيلسوف الفرنس ي 

لايمككنا تعلم الفلسفة، بل التفلسف  هذا المفهوم الذي إستقاه من مقولة كانط " ؛من فعل

 . " يمكننا فقط تعلم التفلسف

 كناب مسائل فلسفية  ديداكتيكية  -3

 الكاتب : الدكتور محمد قشيقش

 دار النشر ر:مطبعة مرجان 

 . (2009 الطبعة الأولى: )
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مقالات في موضوعات  ؛ئل فلسفية وديداكتيكية وهي عبارة عنمسا؛ من هذا الكتابيتض      

سبق وأن نشرت كلها متفرقة في مجالات  متنوعة، شارك بها في ندوات علمية في مناسبات مختلفة.

 مجلة الصور، مجلة مدارات فلسفية، ،مجلة فكركي ) في مناسبات مختلفة  متخصصة علمية

من المواد التي قد ها في كتاب واحد لتمكين القارئ  المهتم . جمع(وفي بعض الملاحق الثقافية  وليلي،

التطرق إلى منزلة النص  والندوات العلمية؛ ،تتضمنه هذه المقالات أهم ما منتساعده في متطلباته 

  للمادة. مسار مهمكبالنصو  لسفي في تدريس مادة الفلسفة الف

ادها أن هذه النصو  وسيلة وأداة مف وخرج بفكرة" رحاب الفلسفة"إستعان الباحث بكتاب في      

تطرق  .على حدة قدم إجابة ممكنة على إشكال المجزوءة أو الإشكالات الجزئية الخاصة بكل محور ت

الهدف من فحص هذا يطرحها التدريس بالنصو  يقول إن  الكاتب في مقالة أخرى إلى المشاكل التي

في الشكل الذي يتم به التدريس بالنصو  أو  الموضوع هو المساهمة في التنبيه إلى بعض أوجه الخلل

 .  هيليي درس الفلسفة بالسلك الثنوي التأف الإشتغال عليها

 

  بحث لنيل الدكتوراه في علوم التربية تحث عنوان "تدريس الفلسفة بالكفايات واثارها على تعلم

 التفكير النقدي مستوى " الثانية بلالوريا نموذجا "

 لال بل العزمية .عتحت اشراف الدكتور :   -

 عبد الله بربزي .إعدادالطالب :   -

  2010/2011السنة الدراسية :    -
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 ملخص هذا البحث:

الكفايات في التعليم الثانوي ر تدريس الفلسفة ببداغوجيا تهدف هذه الدراسة الى الكشف عن آثا     

إعتمد  لهذا  .الإنشائية الفلسفيةالقدرة على التفكير النقدي في الكتابة هيلي على تعلم التلاميذ التأ

تقييمية متمركزة أساسا حول الإشتغال على تحليل  ،الباحث في هذه الدراسة على مقاربة وصفية

الخاصة بالتقويم ( ومن أجل بلورة  159)مضمون الوثائق الرسمية )منهاج الفلسفة والمذكرة رقم 

الخاصة بفروض المراقبة ، الكتابيةالهدف أعلاه اعتمد كذلك على عينة من إنجازات التلاميذ 

وتتكون من ثلاثمائة تلميذ وتلميذة، ومن ثلاثة  المستمرة في مادة الفلسفة بالسنة الثانية بكالوريا،

هذا  ي مائة تلميذ وتلميذة عن كل مسلك.، أزعت العينة الى ثلاثة مجموعات متساويةسالك و م

لمام بموضع مفتل ي المادة من أجل الإمدرس ي و  جراء مقابلات شبه موجهة مع عينة منبالاضافة إلى إ

ولقد حاول الباحث في تحليله لمضامين هذه المقابلات المزاوجة بين التحليل  البحث قدر الإمكان،

 الكمي والكيفي انسجاما مع أهداف البحث وأسئلته.

قدرات فرت نتائج هذا البحث بشكل عام عن ضعف مهول في تعلم التلاميذ المفحوصين لللقدأس    

أن أغلب  هذه الدراسة نتائج كما أكدت الفكرية العليا عامة والقدرة على التفكير النقدي خاصة،

 التلاميذ يميلون على العموم إلى إعمال الذاكرة والحفظ تبعا للطرق التقليدية المعتمدة في التدريس،

ت، وكشفت النتائج كذلك اياوهذا يتنافى مع المقومات والمبادئ التي استندت عليها بيداغوجيا الكف

ليم الثانوي تدريسها في التع صال بين الكفايات المعلنة في منطوق منهاج الفلسفة وبين واقععن انف

 التأهيلي.

ن التدريس بالكفايات لازال يكتنفه الغموض في هذه الدراسة بأ ن النتائج المحصل عليهاتبين أ        

لاميذ القدرة على التفكير المتمثل في اكساب الت ولم يحقق الهدف الرئيس ي من تدريس الفلسفة

ميدانية من قبل متخصصين في علوم التربية  ،مما يستدعي مراجعة جذرية ومتابعة علمية ،النقدي

 عامة وفي بيداغوجيا الكفايات خاصة.

التساؤلات حول طرق التدريس والمنالت المدرسية وكذلك تطرح هذه النتائج مجموعة من          

ويوضح الباحث  ،لتعليم الثانوي التأهيلي بالمغربأشكال التقييم ومعاييره في مادة الفلسفة باحول 

المدرس ي الرسمي ن الخطاب داغوجيا الكفايات ،هي أيبلتدريس با أن من بين المفارقات التي يطرحها

لكن واقع التدريس وشروطه يقوم على الطرق  ،اغوجية جديدة وطموحةيتبنى مقاربات بيد
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اسة التي قدمها خر الدر آفي ويضع  التعلمية. ةكل الأبعاد المشكلة للعملية التعليمي  ، فبقليديةالت

إذا لماذا نطالب التلميذ )ة( باكتساب القدرات الفكرية العليا، ومنالجنا تركز على التساؤل التالي، 

 ؟، وطرق التدريس التقليدية ظالكم المعرفي ،والتقييم كذلك يوجه للذاكرة والحف

هذا خلال من نسعى  ه،وانطلاقا من هذا التساؤل الذي خثم به الباحث عبد الله بربزي دراست       

قفت عنده الدراسات جابة دقيقة وواضحة تضيف ماو عطاء إث إلى تفكيك هذا التساؤل وإالبح

ق طر الوذلك بمحاولة معرفة الاختلات التربوية والمنلجية التي تقف وراء تطور  ،السابقة الذكر

 هيلي .لفلسفي بمستوى السلك الثانوي التأالناجعة  لتدريس الدرس ا
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  المبحث الأو  :  التحليل الجرائي للمفاهيم

 . مفهوم الطريقة 1

 مفهوم  التدريس. 2-1

  .مفهوم  الدرس  2-2

 .مفهوم التقويم 3-2

 علاقة البيداغوجيا بالفلسفة  المبحث الثاني :

 الفلسفة .وديداكتيك بيداغوجيا المطلب الأول : 

 بيداغوجيا أفلاطون وبيداغوجيا الحقيقة . المطلب الثاني :

  .البداغوجيا الكانطية وعلاقة التفلسف بالحريةالمطلب الثالث : 

 تاريخي بالسلك الثانوي التأهيلي فلسفي ومساره الطرق تدريس الدرس الالمبحث الثالث : 

 .الفلسفي التقليدية الدرس تدريسطرق المطلب الأول: 

 .اؤهم في التربيةنماذج من الفلاسفة والمفكرين وآر : المطلب الثاني

 .) الثانية باكالوريا (طرق تدريس الدرس الفلسفي الحديثة   : المطلب الثالث

 خلاصة الفصل 
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 مقدمة

وانتقادات حادة لطرق التدريس  ت الأخيرة، تحولات تربوية مهمةلقي الفكر التربوي في السنوا     

هذه التحولات نجد الإهتمام المتزايد بتنمية  نوم التقليدية المتبعة في مراحل التعليم المختلفة،

هدفا رئيسا في  عتبارهاالحديثة إلى ادعو أساليب التربية ذا تقدرات الفكرية لدى التلاميذ، ولهال

 ة الت  عليمي  ة الت  جميع مراحل العملي  
 
وفي باقي المواد الدراسية، وخاصة مايتعلق منها بتعليم  ،ميةعل

وفي هذا  ،، والمستعرضة بين جميع الموادالتلاميذ التفكير النقدي باعتباره أحد الكفايات الممتدة

الحس النقدي  من تملك مكين التلاميذ، وتبية الفكريةالسياق يهدف منهاج مادة الفلسفة إلى التر 

ل عب والملللتلاميذ بالت   بسبلك لتجاوز كل طرق التدريس التي تتة ومنطقية وذالمبني على أسس علمي  

 
 
تربية التلاميذ بالإهتمام وفي المقابل،  " لتذكر"و "ا لحفظا لة في "داخل الفصل الدراس ي والمتمث

"التخيل" و"الإستدلال" التصور"و"و"الشك"و على كيفية صياغة وصقل "السؤال"وتعليمهم 

  ،وهذا لايتأسس بالفعل التقييم "...إلخ."النقد"و و" "التركيب"المقابلة "و و " "التحليلو"
 
بالعودة  إلا

لصياغة المعارف الفلسفية مع بعض  ،المنهجيو ناء  التفكير العلمي بلا لو بعض الفلاسفة الذين أص   إلى

 Blom  " بلوم" أوعند بعض  علماء التربية كالمفكر  "رونيه ديلارتس ي" كالفيلسوف الفرن ،الفلاسفة

ضفاء ق خطاطة نسقية تمكن الأساتذة من إلذي أشتهر بصنافته المنطقية تركيب وبناء المعارف وفلا

، كل ووقت ضئيلوالتبسيط ومردودية التحصيل لدى التلاميذ بكلفة أقل  ،طابع العلمية والإختزال

تعلم في ظل المنالت الحديثة لأن الم .خزين بشكل جيدعاب والفهم والت  يمين من الإستهذا يمكن المتعل

باعتباره قد يقابل لمادة المعرفية التي تلقى أمامه؛ جابيا يتفاعل مع ار منه أن يصبح عنصرا إيينتظ

شحنه و  ء لملءهوليس وعا ،حض ....إلخيد أو الد، أو التأيهذه المعرفة بالشك أو النقد أو التساؤل 

 بمختلف المعارف من شتى المرجعيات والمنالت المختلفة .

ب ثم الوقوف ين بمعرفة مساره التاريخي بالمغر إن الوقوف عند طرق تدريس الدرس الفلسفي ره    

سنتطرق في هذا الفصل إلى  من أبرز معالم هذا المسار  ،المفاهيم التي تهيكل هذا الموضوععن بعض 

في تدريس مادة الفلسفة ونعمد في الأخير  ؛ي تختلف وجهة النظر من خلالهاالمواقف والإتجاهات الت

لتلامذة ة التي تعتمد في تدريس مادة الفلسفة لبين طرق التدريس القديمة والحديث إلى إعطاء مقارنة

 الثانية باكالوريا .
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 المبحث الأول:  التحليل الإجرائي للمفاهيم 

 تعريف طرق التدريس: 

ايا المطروحيييية فييييي حقييييل  ديييييداكتيك الييييدرس ميييين بييييين القضيييي ،لجييييية تييييدريس الفلسييييفةتعييييد من       

 لمغرب. السلك الثانوي التأهيلي با يذالفلسفي لتلام

اغوجيات الخاصييية بهيييا يشييكل ميييوطن تسييياؤل ونقييا  حييياد مييين إن تييدريس الفلسيييفة وفيييق البيييد     

التيييييي ينبغيييييي عليييييى مدرسييييي ي  ؛خيييييلال معرفييييية الوسيييييائل الديداكتيكيييييية  ومختليييييف الأسييييياليب والمنلجييييييات

رف وتجزيئهيا لفئية التلامييذ مين اإعتمادهيا لتبسييط المعي ،هيليلفلسفة بمستوى السلك الثيانوي التيأا

لواقيييييع  ن الفكييييير المجيييييرد إليييييى الفكييييير المحاييييييثوتنزيلهيييييا الميييييادة مييييي ،المعرفييييية العالمييييية إليييييى المعرفييييية المدرسييييية

طلييييب ميييين مييييدرس الييييدرس الفلسييييفي وهييييذه عملييييية تربوييييية تت ؛تربييييوي  - ومحيطييييه السوسيييييو ،التلميييييذ

التيي يعتميدها بالفصيل الدراسي ي ميع المتعلميين لكين هيذا  ؛تجويد أساليب ومنلجيات وطرق التيدريس

 
 
والخبيييييراء فيييييي المجيييييال التربيييييوي فيييييي رسيييييم خريطييييية ، بفعيييييل تجيييييارب وإجتهيييييادات البييييياحثين لييييين يتحقيييييق إلا

ييي ،واضيييحة المعيييالم ا اليييدرس الفلسيييفي، فيييي غيييياب يجيييب أن يحيييتكم لهييي ة التييييل سيييس والبنييييات المنلجي 

) تسيياؤلات عريضيية تقييف أمييام مدرسيي ي مييادة الفلسييفة يمكيين تلخيصييها فييي التسيياؤل التييالي ذلييك نجييد 

بييل والقليييق الييذي جعيييل  ؛ابيية الهييياجسوكييان هيييذا التسيياؤل بمث ( ؟ هرري منيجيرررة ترردريس الفلسرررفة مررا

 ،تعيييددة ومختلفيييةالبييياحثين فيييي مجيييال الفلسيييفة يقيييدمون تصيييورات مالمفتشيييين العديييد مييين مدرسييي ي و 

لكين رغيم هيذا الإخيتلاف  ،ميدرس إليى غييره ومين خير نلجييات التيي تتعيارض مين تييار إليى آحول هذه الم

يي
 
الفلسييفي إلييى رابط والتييي تهييدف بالأسيياس ميين داخييل عملييية تييدريس الييدرس فهنيياك بعييض عناصيير الت

لات والنصيييييو  منها المقيييييو اهيم والتصيييييورات والمواقيييييف التيييييي تتضيييييلييييية فيييييي المفيييييتبسييييييط المعيييييارف المتمث

 الفلسفية . 

المنلجيية التيي يقيوم بهيا الميدرس قصيد الوصيول إليى الغايية  ،طرق التدريس في شيموليتها يقصيد بهيا  

والتسلسيييييييل ل فكيييييييار والأعمييييييييال  ،أو الهيييييييدف المتيييييييوخى مييييييين الييييييييدرس وهيييييييي تتطليييييييب الترتييييييييب والتنسيييييييييق

أدق  تيييرض التنظييييم وبمعنيييىالتيييي تف ي مجموعييية مييين الإجيييراءات والتيييدابير؛والتقنييييات وبميييا أنهيييا تحتيييو 

ومين واجيب الميدرس توظييف  ،تحتاج إلى تخطيط المدرس بشكل مسبق قبل المباشرة بتنفيد اليدرس

وتنحصييير  ،هخبراتيييه ومعارفيييه ميييع التقنييييات العلميييية للصيييول إليييى كفايييية اليييدرس المخطيييط لهيييا مييين قبلييي

ر أهميتهييا بقييول مكيين إختصيياإلييى المييتعلم وي ؛أهمييية الطريقيية فييي إيصييال المعييارف والمعلومييات والمهييارات
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...أحرى بنا ألا نفرتش عرن الحقيقرة مرن أن نفرتش عنهرا "" رونيه ديلارت "   ةأب الفلسفة الحديث

 ".   بأية طريقة كانت...

بأنهيييييا مجموعييييية مييييين الخطيييييوات المنظمييييية وفيييييق مبيييييادئ وفرضييييييات   : ق التررررردريسطرررررر  تعيييييرف         

ولايمكييين الحيييديث عييين الطريقييية فيييي  ،ددغوجيييية ومتجانسييية تسيييتجيب لهيييدف محيييسييييكولوجية وبيدا

لأن الطريقييية  ؛نظيييره إلا عنيييدما يتحقيييق قيييدر مييين اليييتلاؤم بيييين الأهيييداف والمبيييادئ والخطيييط والتقنييييات

، ومييين هنيييا فطريقييية التيييدريس هيييي مختليييف ة تجعلهيييا تحقيييق هيييدفها المحيييدد سيييلفالهيييا خطيييوات منظمييي

أهيييدافا تربوييية محييددة وكييل هيييذه لجعييل التلاميييذ يحققييون  الأنشييطة التييي يجييب أن يزاولهييا الميييدرس،

مجموعيييييييية أداءات  ؛الأنشييييييييطة تييييييييرتبط بسييييييييلوك التلميييييييييذ ونشيييييييياطه لأن التييييييييدريس فييييييييي شييييييييموليته هييييييييو

ق التييدريس إن الأسياس الييذي تقيوم علييه طير لمتعلميين،ع  ليسيتخدمها الميدرس لتحقييق سييلوك متوقي

خرى،وهنيييييا ينبغيييييي إليييييى جانيييييب الأهيييييداف التربويييييية الأ  ،هيييييو إيصيييييال المعلوميييييات مييييين الميييييدرس إليييييى الميييييتعلم

ليييييية أساسييييييا فييييييي ق الموجييييييودة بييييييين المتعلمييييييين والمتمثأن يراعييييييي الفيييييير  (GalLisson)للمييييييتعلم كمييييييا يؤكييييييد 

لييات حديثة في طيرق التيدريس التيي يمكين اعتبارهيا آالنظرة ال تركز عليه ومهاراتهم وهذا ما ،قدراتهم

ط ويغيير سيلوكه التربيوي وكيل منلجية تهدف إلى تنظيم المجال الخارجي الذي يحيط بالمتعلم كي ينشي

تنحصير هيذه النظريية  ،الذي ننتظره من التلاميذ مستقبلاطبيعة المعرفة والأداء  ؛هذا ينذرج ضمن

لمحيطييية بييييه وميييين واجييييب م يحيييدث نتيجيييية التفاعييييل بييييين الميييتعلم والظييييروف الخارجييييية افيييي كييييون الييييتعل

را يمكيييين القييييول أن طريقيييية هييييذه الظييييروف والإسييييتجابة لهييييا والتفاعييييل معهييييا وأخييييي التلميييييذ إستحضييييار 

التيي تيم ضيمن سيياق الأهيداف التربويية  ،التدريس ترتبط إرتباطا وثيقيا بيين الميادة التعليميية والميتعلم

متكامل من موقف تعليمي يشمل المتعلم وقدراتيه وحاجاتيه والأكثير مين  تسطيرها من قبل لأنها جزء

س الوصييييول إليهييييا ميييين خييييلال مادتييييه ذلييييك التحقييييق ميييين الأهييييداف الكلييييية والجزئييييية التييييي يطمييييح المييييدر 

، أسيياليب التييدريسو تنظيييم والرفييع ميين كفاييية الالمدرسيية وهييذا ليين يسييلك مسيياره العييحيح إلا بفعييل 

                                                                                                                                                                                                                                               التي تنظم مجال التعلم وتبسيط معالم العملية التعليمية التعامية للتلاميذ .                                                     

أعطييى نظييرة شييياملة  اليييذيGalLisson "كالسررون  "ق التييدريس وفييق تصيييور ر الحييديث عيين طييي بعييد 

مي والتصورات العامة التي يمكن معرفتها عن طرق التدريس نحياول بعيد ذليك  يهافتؤسس البعد الم

 مقاربة هذا المفهوم من الناحية التربوية والبيداغوجيا .
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 ق البيداغوجية الطر

  إشكالية التعريف 

ن مفهوم الطريقة البيداغوجية قد أستعمل بمعان ، نجد أيات التربويةعندما نرجع إلى الأدب

ودلالت متباينة إلى حد لم يعد معه بالإمكان، حصر مدلولها بصورة دقيقة، ويرجع أفانزين 

"Avanzini "  إشكالية تعريف الطريقة البداغوجية إلى تنوع وإختلاف الإتجاهات التربوية والأطر

 التي تؤطر المادة المدرسة .المرجعية 

 ،knnorsكميؤكد كنور   ل إلى خمسة معان مختلفةمفهوم الطريقة قد يشير ،على الأق          

كي وإنجاز الدرس .وقد وشكل العمل الديداكتي التعليم وتنظيم المنهاج وتنظيم الدرس،هي تنظيم 

ديد تعقيدا وصعوبة عندما نضيف إلى هذا الإستعمال المتعدد لمفهوم الطريقة يزداد التح

من حبث الدلالة ومن هذه المفاهيم مفهوم التقنية  ة بعض المفاهيم القريبة منهالبيداغوجي

،وعموما نقترح بعض لنموذج التربوي ومفهوم المنلجيةا ومفهوم الأسلوب التعليمي ومفهوم

 : التعاريف

 وهي كذلك أسلوب تدريس مادة معينة. ؛أسلوب عام للتدريس  :الطريقة البيداغوجية  -

شكل من أشكال العمل الديداكتيكي داخل الوضعية التعليمية التعلمية : اغوجيةالطريقة البيد -

 ". Gasston Mialaret  "يجمع بين المدرس والمتعلم في تفاعل مستمر سعيا وراء بلوغ هدف محدد

هي العمليات المنظمة من طرف المدرس في علاقته بتقديم المحتويات قصد تحقيق : الطريقة -

 ميذ. التلا  أهداف معينة بمعية

بأنها مجموعة منظمة ومتناسقة   الطريقة اللبيداغوجية ،ويعرف المعجم الخا  بالبيداغوجيا -

من التقنيات والوسائل التي نستعملها من أجل الوصول هدف محدد هو تسهيل العمل التربوي 

l’action éducative . 

نسان والمجتمع والعلاقات وترتكز الطريقة البيداغوجية دائما على فكرة محددة حول الإ   

التي هي كذلك مجموعة من الوسائل  ،والإستراتيجيةما يميز المعجم نفسه بين الطريقة المتوخاة ك

تظمة وليست عامة ومنظمة نلكنها خاصة وغير م والتقنيات الهادفة إلى تحقيق هدف ما،

لكن  غرب أو في أمريكا،ستقرائية مثلا هي نفسها سواء في المهذا يعني أن الطريقة الإ  .لطريقةكا
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الإستراتيجية التي يطبقها المدرس أو المتعلم ضمن هذه الطريقة قد تختلف من من شخص إلى 

 أخر. 

يبحث عن دعم بعض الغايات التربوية فيؤدي  ،: تعني الطريقة كل إتجاه بيداغوجي المعنى الأو  

 . وما" ق فعالة"طر  ، " يثةق حد"، "طر  ق تقليدية" طر إلى إقتراح مجموعة من الممارسات مثل 

، تكون تابعة على توظيف وضعيات ووسائل مختلفة يوحد بين هذه الطرائق هو كونها تعمل

تتمحور حول عدة أنشطة  "  Freinet "لمشروع تربوي واضح مثل ذلك نجد أن تقنيات فريني  

مال يدرك معناها تتمركز حول إقتناع أساس ي يتمثل في أن نمو الطفل يتحدد من خلال إلتزامه بأع

 وتصل به إلى تنفيد أنواع من التعلم تكون أهدافها واضحة بالنسبة إليه . جيدا،

" للدلالة على نوع من الأنشطة التي تهدف إلى  طريقة بيداغوجيةتستعمل عبارة " :  المعنى الثاني

إن الل ئ  مجتهدف إلى تنمية بعض القدرات، من خلال التعليم المبر  أو إتاحة بعض أنواع التعلم،

الطريقة هو طبيعة النشاط في خصوصيته البيداغوجية،حيث يستدعي هذا الموحد في هذه 

هو طريقة من حيث إستدعاءه ، النشاط وضعيات ووسائل محددة فالتعليم المبرمج مثلا 

 شخيص فردي وقبلي يساهم في وضع تدرجات خطية .لت

شارة إلى وسائل خاصة ذات إستعمالات : تستعمل عبارة طريقة بيداغوجية للإ  المعنى الثالث

 "ية المشكلة  من هنا يمكن أن نتحدث عن الوضع مضبوطة ترتبط بأهداف محددة جدا.

Situation-problème "  أو عن مشاكل مفتوحة،"    Problèmes-ouverts  "  ويمكن للمدرس أن

ما لايفرض أي أسلوب يستعمل هذه الطريقة مثلا خلال بعض مراحل إنجاز البرنامج الدراس ي عند

وتقديم الحجت  ،الأفكارعات عمل للمناقشة والحوار وتعارض في العمل، ويقتصر فقط على مجمو 

 .4وإنتاج المعارف وتعبئتها في الوضعيات والسياقات المختلفة ،والتمرن على الإقناع

 

                                                           
ر السليماني العربي المعين في التربية )مراجع للإمتحانات المهنية ومباريات التفتيش والمراكز الجهوية ....( دار الدكتو   - 4

 ( .171-170-169   ) 2015النشر المطبعة الوراقة الوطنية ، الطبعة الثامنة تاريف الإصدار 
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 مفهوم التدريس 

لتدريس من خلال معناه نعرف با أن قبل الوقوف على تفسير مفهوم علم التدريس لابد       

 
 
 ى؛ تعريف علم التدريس في شموليته .غوي والإصطلاحي ثم ننتقل إلالل

 :التدريس من الجانب اللغوي 

"درس الل يء يدرس دروسا وهذا  من الدرس وتعني الإنمحاء  ومنهينشق أصل كلمة تدريس    

 وبدل الجهد للإستخراجه،ولماكان ما إنمحى يحتاج إلى إضهاره  ،أصل الكلمة في إستعمالها الأول 

سمي مابذل في جهد القراءة والحفظ والفهم ،ومن خلال ماسبق فالتدريس من الناحية اللغوية هو 

             . 5بذل الجهد للقراءة والحفظ والفهم أو الإفهام 

 :التدريس من الجانب الصطلاحي

 س لإهونشاط تعليمي تعلمي يقوم به المدر    :التدريس
 
من المعارف م مجموعة كساب المتعل

عنى له إرتباط بالمعنى اللغوي وهذا الم ،لوكات لتوظيفها في وضعيات مختلفةوالقيم والس والمهارات،

هذا المستوى يحتاج إلى الدقة في وفي الإفهام. و  ،والحفظ ،قراءةلى الن التدريس كذلك يقوم علأ 

 :بين مستويين من التدريسمكننا التميز وهنا ي ،نفيد والتقويمطيط والضبط في التالتخ

وهذا النوع  ،هيل في الجانب البيداغوجيلتدريس يعتمد على المعرفة بدون تأفي ا: المستوى الأو  

وهذا النوع مارس بدون قواعده وأسسه ووسائله، نه ييس يتسم بالإرتجال والعشوائية، لأ من التدر 

هؤلاء يعتمدون في الغالب على من التدريس نجده لدى مدرس ي التعليم العالي على الخصو  لكون 

 المؤهل العلمي المعرفي المتعلق بالتخصص .

لتكوين التربوي : يعتمد هذا الجانب على التأهيل البيداغوجي الذي تتولاه مراكز االمستوى الثاني

 .هيليالإعدادي والتأ؛ وهذا يشمل الطور الإبتدائي والثانوي بسلكيهبشتى مستوياتها، 
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المتعلقة بالأهداف التربوية والعلاقة  ،المعيارية ،الدراسة العلمية التطبيقية ،سيراد بعلم التدري   

سائل البيداغوجيا،وطرق التقويم و وطرق التدريس وال بين المتعلم والمدرس والمادة المدرسة،

 6.والدعم

 مفهوم التربية 

ذا المفهوم فهو لديه رغم تعدد التعاريف له ،إلى سوسيولوجيا التربية التربيةينتمي مفهوم        

ابة ظاهرة بمث إلا أنه هرؤى حولماعية من جهة أخرى، ورغم تعدد الإرتباط  بمفهوم التنشئة الإجت

حاولنا التأسيس للبعد البنائي السيكولوجية والثقافية لكن إذا إجتماعية لها جوانبها الإجتماعية و 

وظيفي للثقافة والمجتمع  دبالنظر إليها كبع والبعد الوظيفي للتربية ،ة باعتبارها نظاما إجتماعياتربلل

 Emille Dorkheim" إميل دوركايمهنا نستحضر مساهمة السوسيولوجي الفرنس ي "  ،والفرد

  éducation et sociologie "عتباره المؤسس الفعلي لسوسيولوجيا التربية وذلك من خلال مؤلفه  اب

 فالتربية هي فعل شامل وعام لاتوجد فترة من ال ،"
 
م ويت حياة الإجتماعية،ولاتوجد لحظة عابرة إلا

فيها تلقين فيها مجموعة من المعارف والإرشادات والتوجيهات ل جيال الشابة،حيث تلتقي منها تأثيرا 

 . 7تربويا مستمرا عن طريق التعليم

ات ية في إطار ثلات مستوييتصور دوركايم التربية كفعل إجتماعي أو كعملية إجتماعية تاريخ     

والنظام التربوي الذي يقوم  ،الغايات يستهدفها المجتمع من التربية في فترة تارخية محددةمترابطة 

والوسائل المعتمدة داخل هذا النظام لتحقيقها ويمكن تحديد التربية أيضا حسب  بترسيخها ،

التي لم  ؛ةدوركايم،أنها بمثابة ذلك " الفعل الذي تمارسه الأجيال الراشدة على الأجيال الصغير 

تصبح بعد ناضجة للحياة الإجتماعية وموضوعها هو إثارة وتنمية عدد من الإستعدادات الجسدية 

والتي يتطلبها المجتمع السياس ي في مجمله والوسط الخا  الذي ، والأخلاقية عند الطفل؛والفكرية

 ،مجالات مختلفةولها تجليات و  إذن يمكن القول أن التربية لها عدة أشكال متنوعة، يوجه إليه.

وذلك حسب إختلاف الوسط أوالمحيط الإجتماعي ل فراد ونوعية الوسائل والميكانيزمات المتخدة 

 لتطبيقها.

                                                           

             . 64، المعجم الموسوعي الدكتور أوزي أحمد    102معجم علوم التربية  ، غريب عبد الكريم ومن معه    6 

7 E.Durkheim .1922 Education et sociologie/p69. 
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ليس هناك مجتمع له نظام تربوي  السوسيلوجي الفرنس ي " دوركايمإمييل  "وفي هذا الصدد يقول 

 
 
معنى خا ،ويمكن القول أن واحد ومتعدد، متعدد ب اتهي الأن ذويمثل طابعا مزدوجا فهو ف إلا

ا فإذ التربية تعود إلى أنواع التنشئة الإجتماعية المختلفة بقدر مافي هذا المجتمع من سياقات مختلفة

فإن التربية تختلف من طائفة إلى أخرى.وحتى اليوم نرى التربية  كان المجتمع يتكون من طوائف،

من المكانيزمات المتحكمة في عامل التربية وغيرها  ،تختلف باختلاف المناطق والطبقات الإجتماعية

المنظمة لجيل الصغار من  ،لكن رغم ذلك يقول دوركايم أن التربية تتمثل في التنشئة الإجتماعية

  .قبل الراشدين

  la pédagogie :لبيداغوجيا  ا

ين مفهوم يز بأوعدم التم ،غالبا في إستعمالاتنا المتداولة لمفاهيم الحقل التربوي مايتم الخلط    

يداغوجيا، ولملامسة الفرق الدلالي بينهما نستحضر بعض التعاريف لمفهوم التربية ومفهوم الب

 البيداغوجيا.

البيداغوجيا علم التربية سواءا كانت جسدية أوعقلية أو أخلاقية ،ويرى    " Harion" هاريون يعتبر 

" أما   ،(lalande )معجم  أن عليها أن تستفيد من معطيات حقول معرفية أخرى تهتم بالطفل

Foulquié " ،وتهدف إلى تحقيق تراكم معرفي  فيرى أن البيداغوجيا أو علم التربية ذات بعد نظري

أي تجميع الحقائق حول المنالت والتقنيات والظواهر التربوية أما التربية فتحدد على المستوى 

  .ف إلى تنشئة الأطفال وتكوينهم التطبيقي ل نها تهتم، قبل كل ش يء بالنشاط العملي الذي يهد

تستعمل للدلالة على الحقل المعرفي الذي  ،لبيداغوجيا في الغالب إلى معنيينيشير مفهوم ا       

يهتم بالممارسة التربوية في أبعادها المتنوعة وبهذا المعنى نتحدث عن البيداغوجيا النظرية أو 

أو "   orientation"ونستعمل للإشارة إلى توجه  ة،البيداغوجيا التطبيقية أو البيداغوجيا التجريبي

ومن الناحية التطبيقية وذللك   " normative" إلى نظرية بذاتها تهتم بالتربية من الناحية المعيارية 

مل المفاهيم التالية المؤسساتية، باقتراح تقنيات وطرق للعمل التربوي وبهذا المعنى نستع

 
 
أن  ،داغوجياييز بين التربية والبيللتم ،ا أن نضيف كذلكة ويمكننتوجيهيالبيداغوجيا اللا

 8داغوجيا حسب أغلب تعريفاتها بحث نظري،أما التربية فهي ممارسة وتطبيق . يالب

                                                           

( .9-8ة (  ) الصدوقي محمد ، المفيد في التربية )تثقيف ،تكوين التهيئ للإمتحانات والمباريات المهني  8  
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هات في  طرق تدريس مادة المبحث الثاني :  إختلاف المواقف والإتج

 الفلسفة

يمكن تلخيصها عبر التساؤلات  دة، قضايا وإشكالات عدير التفكير في بيداغوجيا الفلسفةيثي       

  ؟  الأخيرة بيداغوجيتها الخاصة بها التالية هل هناك ضرورة لقيام بيداغوجيا للفلسفة أم أن لهذه

وهل يمكن أن يخضع تدريس الفلسفة لنفس القواعد التعليمية التي تخضع لها المواد الأخرى ؟ ثم 

اء النقا  الدائر حول البيداغوجيا هل يتضمن الخطاب الفلسفي ما يمكن أن يساهم في إغن

 والمؤسسة وحول تنظيم أشكال التواصل بين منتج الخطاب )الفلسفي( ومتلقيه؟

ين بالفلسفة وتدريسها ومن عناصر مثيرة للجدل والإختلاف بين المهتمإلىتتفرع عن هذه الأسئلة         

فلسفة كمادة مدرسية، مسألة مسألة خصوصية الفلسفة المتمثلة في طبيعتها الشمولية وال ضمنها

ورة خصوصية الفلسفة المتمثلة في طبيعتها الإشكالية والتساؤلية والنقدية ومسألة الضر 

اكتيكية وعلاقتها بفعل التفلسف، فكيف ستتمفصل هذه العناصر ضمن الخطابات حول الديد

 .اغوجية والفلسفةالبيد

 الفلسفة تيك ديداكيداغوجيا وبالمطلب الأول:  

فيييي معناهيييا  أمييياإذا تطرقنيييا إليهيييا ،سيييننطلق مييين كيييون البييييداغوجيا هيييي بيييالمعنى الاجميييالي فييين التربيييية       

ليييييذلك فييييييإن  الحصيييييري فإنهيييييا تعنييييييي " الطريقييييية التأمليييييية والمؤسسيييييياتية لتعلييييييم المعرفييييية وإكسيييييياب مهيييييارة.

رح أسييئلة ي سييمح بطييمييل فييي فعييل المعرفيية والييتعلم هييو الييذفعاليتهييا سييتتبلور داخييل فضيياء المدرسيية، التأ

ميييامعنى الرغبييية فيييي  ،ومييياهي مواصيييفاته ؟ مييياهو التيييدريس ،دقيقييية مثيييل ميييامعنى اليييتعلم وكييييف يحصيييل ؟

  ،المعرفيييية وفييييي الفهييييم ؟
 
ييييميييين هييييو المييييتعلم وهييييل يييييتم الت

 
تعلم علييييى قدراتييييه أو معارفييييه التييييي ركيييييز فييييي فعييييل ال

عرف باسيييتراتيجيات إذن هيييذه كلهييا أسييئلة تنيييدرج ضييمن ميياي إسييتقاها ميين ميييادين أخيييرى أم علييى فكييره .

هيو فيي جيوهره " تسياؤل  ليذلك فيإن الحيديث عين علاقية البييداغوجيا بيدرس الفلسيفة التعليم وطرائقيه.

ق وبميييا أن أيييية معالجييية لطييير  عييين طيييرق التعلييييم الموظفييية، التيييي يمكييين أن توظيييف فيييي إطيييار هيييذا اليييدرس .

  .التدريس لاتنفصل عن إجراءات ومممارسات المدرس 

وفي حضور البعد البيداغوجي كبعيد أساسي ي  علاقة الدرس الفلسفي بالبيداغوجيا،إذن فالتفكير في    

مييييين أبعييييياد تيييييدريس الفلسيييييفة، سييييييعيدنا إليييييى نقطييييية البدايييييية والتسييييياؤل حيييييول ميييييايمكن للبييييييداغوجيا أن 

تقدمييه لييدرس الفلسييفة ؟ وأي تصييور للفلسييفة ولدرسييها يمكيين تبنيييه إذا مييا نحيين إنطلقنييا ميين إمكانييية 



، لأساتذة ومفتشي مادة مقاربة تشخيصية تقويمية رق تدريس الدرس الفلسفي، بالسلك الثانوي التأهيليط

 إبراهيم الوثيقي ……………………………………….…………………………" الثانية باكالوريا  آداب أنموذجا"  الفلسفة

ألمانيا –برلين  والاقتصادية والسياسية الاستراتيجية للدراساتالمركز الديمقراطي العربي   

3
2

 

التيي تليح عليى ضيرورة  سيقوطا فيي النزعية البيداغوجييةالفلسيفة ؟ ثيم ألايعنيي هيذا الأمير قييام دييداكتيك 

، وإعتبارهيييا كموجييه لتيييدريس الفلسييفة، متغاضيييية ت النظريييات البيداغوجيييية المعاصييرةإسييتلهام معطييييا

 . 9 عن خصوصية وحيوية هاته الأخيرة ؟

مين كييون هييذه  ينطلقييون  ،الفلسيفة كيان أحييحاب الموقيف الييرافض لكيل بيييداغوجيا خارجيية عيين إذا     

همييون هييذه النظريييات بكونهييا تقنييية تسييتعمل فييي خدميية الأخيييرة لاتحتيياج إلييى نظريييات بيداغوجييية، فهييم يت  

تتعيييييارض ميييييع الماهيييييية   فية، تقنيييييية تحكمهيييييا وجهييييية نظييييير  مترابطيييييةغاييييييات خارجيييييية عييييين العقلنييييية الفلسييييي

لبييييداغوجيا غيييير مجديييية، عميييلا بالأطروحييية النقديييية لهيييذه العقلنييية الفلسيييفية كميييا أنهيييم يعتبيييرون بيييأن ا

المشهورة والتي مفادها أن الفلسفة تمتلك بيداغوجيتها الخاصة بهيا وهيو ميايؤدي إليى رفيض كيل إهتميام 

فالفلسيييييفة ليسيييييت مجموعييييية مييييين قض جيييييدريا ميييييع طبيعييييية تيييييدريس الفلسيييييفة، دييييييداكتيكي باعتبييييياره يتنيييييا

بييييييل هييييييي مقاربيييييية إشييييييكالية للقضييييييايا، ومحاوليييييية الملفوظييييييات الوحيييييييدة المعنييييييى أو ميييييين المضييييييامين الجيييييياهزة 

هيو إختيزال لفعاليتهيا وطميس للجانيب النقيدي  ،معارف وصيفية أو حسيب مراقيي وقيدراتموضعتها ضمن 

 فيها .

، بحجيية تتأسييس وتتطييور خييارج خطيياب الفلسييفة ينبييري الموقييف المييتحمس لبيييداغوجيا مقابييل ذلييك،     

مسييتوى تدريسييها، ذلييك أن معنييى الخطيياب الفلسييفي  تكمليية اليينقص الييذي تعيياني منييه هييذه الأخيييرة علييى

بيييأن هيغرررل  حتيييى وليييو إعتبرنيييا ميييع ،ي العيييرض المفييياهيمي الشيييارح للميييدرسبالنسيييبة للتلمييييذ،لا ييييتلخص فييي

، ينبثييق دائمييا ميين علاقيية حريتييه عنى بالنسييبة  لميين يييتعلم التفلسييففييالم الحقيقيية هييي تمظهيير الخطيياب .

توسيييييط لبليييييوغ هييييييذا الهيييييدف. هييييييذا  ، هييييييوللدييييييداكتيك إخضييييياع اليييييدرس الفلسييييييفي بالحقيقييييية، ليييييذا فييييييإن

إلييييى الييييدعوة لحييييوار هييييادئ بييييين   Michel Tozzi بمشرررريل تررررو يالتعييييارض بييييين المواقييييف هييييو الييييذي حييييدا 

، وإلى التأمل إلى المشاكل التيي تثيرهيا العلاقية بيين الخطياب ين والرافضين لبيداغوجيا الفلسفةالمتحمس

فرضيية  وزيطيفيلسوف وقول ميدرس الفلسيفة. ليذلك وضيع الفلسفي وديداكتيك الفلسفة بين قول ال

ديييداكتيك للتفلسييف قائميية علييى التميييز بييين التفلسييف أمييام التلميييذ وتعليمييه التفلسييف ،فييداخل هييذه 

وعلييييى إمتييييدادها "يجييييب التأمييييل فييييي الوسييييائط  ،علم تتحييييدد ديييييداكتيك الفلسييييفةالهييييوة بييييين التعليييييم والييييت  

                                                           

مسييارات اليييدرس الفلسييفي بييالمغرب حييوار الفلسييفة والبيييداغوجيا  تيييأليف عييز الييدين الخطييابي  ، منشييورات عيييالم  - 9  

 . (28-27  )  2002التربية ، الطبعة 
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لفلسيفة ل خيرين، تدريسيها وتعلمهيا، سيماع أو قيراءة الفلسيفة الضرورية بيين التفلسيف اليذاتي وتعلييم ا

 وبداية التفلسف الذاتي.

فقييييط ككيييييان  إن مدرسيييي ي الفلسييييفة مطييييالبون إذن بالإهتمييييام بهييييذه الأخيييييرة كمييييادة تدريسييييية وليييييس     

لا ذلك أن الإشيكالية البيداغوجيية لتيدريس الفلسيفة  عالي عن باقي المواد الأخرى.معرفي قائم بذاته ومت

اكتيكييية لممارسيياتهم، إضييافىة إلييى ذلييك، فييإن الفلسييفة يدديتها إلا عبيير مسيياءلة المدرسييين التمنييع مشييروع

والتييييي إنعكسييييت علييييى  ،ي عرفتهييييا نظريييييات التربييييية والييييتعلملايمكنهييييا أن تضييييل بمنييييأى عيييين التطييييورات التيييي

تقيييمهييا.وفي هييذا  بديييداكتيك المييواد المدرسيية وأعييادت النظيير فييي إسييتراتيجيات وتقنيييات تعليمهييا وأسييالي

، التيييي تركيييز عليييى تعليييم التلمييييذ أكثييير مييين الفلسيييفة وزي عييين البعيييد العلميييي لدييييداكتيكالإطيييار يتحيييدث طييي

والمتمثل في تنمية مهيارات أساسيية ليدى التلمييذ  ذلك أن تعلم التفلسف،، تركيزها على خطاب المدرس

لمواقييف الديداكتيكييية التييي ، يخضييع لتوسييط مجموعيية ميين ا"الأشررللة والمفهمررة والحجررا  "تييتلخص فييي

 ". لايشكل خطاب المدرس سوى شكلا من أشكالها الممكنة

نحييييو الفعييييل وإتخيييياذ القييييرار  سييييتتجه Praxeologieإن ديييييداكتيك الفلسييييفة باعتبارهييييا "براكسيييييولوجيا   

وهيييي كفعاليييية بيداغوجيييية تتضييييمن بعيييدا أكسييييولوجيا أيضيييا لأنهييييا توظيييف قيميييا محيييددة عبيييير   ،والعميييل

إجتماعييييييية وفلسييييييفية، وسياسييييييية ليييييية علييييييى مشييييييروعية ثلاثييييييية الأبعييييياد ؛ .وتسييييييتند هييييييذه الفعاممارسيييييتها 

 وبيداغوجية . 

نجد مشروعية الباحث كفاعل إجتماعي تستجيب أبحاثه لحاجيات ومتطلبات المممارسين في  :أولا -

  توخاة .حقل الفلسفة، والذين يعتبر تكوينهم الفلسفي غير كاف لاكتساب الفعالية البيداغوجية الم

هناك مشروعية مدرس الفلسفة الذي يجب عليه المساهمة في إنفتاح التلميذ على الفكر  :ثانيا -

 العقلاني وتعويده على التحلي بالمواطنة الواعية .

لفلسفة في مركز إهتمامه هناك مشروعية البيداغوجي والديداكتيكي الذي يضع متعلم ا :ثالثا -

إن الفعالية البداغوجية ستتيح للحوار لاميذه تربية فلسفية، ت، متخذا كقاعدة إكساب كل الأخلاقي

بين الفلسفة والحقول الأخرى )علوم التربية، نظريات التعلم ....( وستسمح بتجاوز الحذر المتبادل بين 

فكار بين علوم ة عبارة عن مجال للإلتقاء وتبادل الأ هذه الأطراف، وبذلك ستصبح ديداكتيك الفلسف

لن يمكنها من   جي، عن الرغبة في إقصاء الفلسفة،لو و وجي والبراكسيدها الأكسيولفعل بعستتخلى ب
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نها ستحرم نفسها من في برج متعال عن المواد الأخرى لأأن تنزوي  –كمادة مدرسة  -الأن فصاعدا

 غنى الفكر المركب الذي لايحيا إلا بفضل تداخل وتكامل المواد الدراسية .

تأخد بعين الإعتبار خصوصية المادة  ؛لفلسفة في حاجة إلى بيداغوجيايبدو جليا ان تدريس ا      

، تسمح لها بتحقيق هذا التعايش الصعب، تعايش الحرية وحاجاتها إلى حقول معرفية متنوعة

)المتمثلة في فعل التفلسف أي ممارسة التفكير النقدي التساؤلي( والضرورة )أي ضرورة المؤسسة 

   10اكتيكية التي يطرحها تعلم وتعليم الفلسفة ( .المدرسية والالزامات الديد

 ا أفلاطون أو بيداغوجيا الحقيقة بيداغوجي المطلب الثاني:

لكن  ،معلوم، تتمثل في الحوار السقراطيكماهو  الأفلاطونية، طة إنطلاق البيداغوجياإن نق       

تحث  ،التأملية للفرد ارسةجاوز الطريقة السقراطية عبر التأكيد على " الممتهذه البيداغوجيا ست

 ،نمحائه أمام الحقيقةوإ القادر على توجيه نظرته نحو وحدة تشمل تعددية الأشياء، إشراف المدرس

بارها نهاية مسار ، وتلقن الفلسفة باعتديمية التي تقدم المعارف النظريةبعد ذلك المؤسسة الأكا لتأتي

موح الفلسفة في تسييير شؤون المدينة السياسية فيتجلى ط أما على المستوى العملي، المعرفة برمتها

 ،مشهد الحوار السقراطي إلى مشهد آخر وهو الديداكتيك والإجتماعية وبعد ذلك إنتقل أفلاطون من

بل  لأنه لايقدم معرفة جاهزة ولا يعلم محتوى معينا، مشهد يمكن نعته ببيداغوجيا الحقيقة،

فكار )المايوتيقا(، إن فعل التوليد السقراطي ل   لجميع.يساعد على إكتشاف حقائق تعتبر في متناول ا

قد قطع الصلة مع التعليم ماقبل السقراطي إذ يستبدل سقراط القول المتعالي الصادر عن " المعلم " 

دا في يد أصبح متجسدالج فالمدرس ف الوصول إلى الحقيقة،دك الذي يستهبالبحث المشتر 

ا لقد أصبح الفيلسوف محاور  فهمة الدقيقة والصرامة المنطقية،اتية والمالإستعمال الجيد للغة البيذ

 بلا ل راء والمواقف المخالفة له.لمواطنيه أي متق

أصبحت الجماعة )المدينة( بفعل ممارسة الحجاج والنقا  .لم يكن هدف سقراط إذن ،هو           

 لذلك يمكن إعتباره ،وابل إعطاء الجالإنتصار لرأي محدد ،فقد كان يطرح السؤال ويرفض بالمقاب

تتموقع في خط المساءلة والإندها  أمام الحقيقة، أي في موقع  ،مؤسسا لبيداغوجيا تساؤلية

 ،ؤليالقلق الذي ولده هذا الخطاب التسا ولعل من بين أسباب محاكمة سقراط التفلسف بامتياز 

ل سئلة وللتأملات  احد وهو ماسيدفع أفلاطون إلى وضع، و أمكنة محددةيتوفر على أجوبة أالذي لا 
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إن  ،في الوجود الموضوعيمتناهية "حيث سيجد مفهوما جديدا للحقيقة باعتبارها بحثا ديالكتيكيا اللا

عبر ضح حول الحقيقة بتوجيه من المعلم، هدف اللغة الفلسفية هنا سيصبح هو وضع خطاب وا

 الصاعد، يفقد الفرد راهنيته ويموتلى المثالي عن طريق الجدل ية الإرتقاء بالمعرفة من  الحس ي ععمل

 .كي يتماهى مع عالم الحقائق الثابثة والجوهرية -مجازيا -

 انطية أو علاقة التفلسف بالحرية البيداغوجيا الكالمطلب الثالث :  

الذي قل هذا الإستخدام بأن فعل التفكير هو إستخدام الع ،طلماني كانالفيلسوف الأ يعتقد       

. لذلك فإن التعلم بالنسبة للعقل هو ممارسة للحرية، سيرفض كانط مبدأ الحريةيقوم أساسا على 

رتها الفلسفة ة لشروط مخالفة لتلك التي إختاكل ما من شأنه أن يخضع عملية تدريس الفلسف

 بحرية .

وتجاوز  إنه إستعمال نقدي للعقل، ،ات أو لأنساقليس تعلما لمحتوي إن تعلم التفكير وممارسته،     

وباعتباره  ،ا الإستعمال النقدي للعقل هو حوارنفسه هذ ل الصيغ الدوغمائية التي أسسها العقللك

بل ينفي فقط  ،إن هذا الفضاء لاينفي الصراع ،ه يحدد الفضاء المؤسساتي للتفلسفكذلك فإن

، الإختلافات التي تتحول إلى حرب كلامية وإلى عنف يقض ي على إمكانية قيام جماعة وببساطة

 ماء مكان الصراع وليس مكان العنف والحرب .العل

خل الفلسفة هاته تسمح لنا بوضع تمييز دا طن بأن مقولة كا ،ريدا فيرى من جهتهأما جاك د      

  ،ويستظهروا مضامينية  المدرسية " والعقلانية "، إذ بإمكان التلاميذ أن يتعلمو ذاتها بين " التاريخان

 ،ن يعتبر تلميذا بغض النظر عن سنههذه الحالة يمكن لأي كان أ هي عبارة عن أنساق فلسفية، وفي

مع الفلسفة   –أي مدرسية  –فبإمكاننا كما يقول كانط، أن نحافظ مدى الحياة على علاقة تاريخية 

 التي لن تصبح سوى تاريخا لعرض المواقف الفلسفية .

ضيات،التي يمكن معرفتها عقليا الريامادة وهذا التمييز داخل الفلسفة لايصدق بالمقابل على     

في  وتعلمها كذلك، فمن بين كل العلوم العقلية "يمكن للرياضيات وحدها أن تعلم بطريقة عقلية،

، فلايمكن أن أما بخصو  العقل حين لايمكن تعلم الفلسفة )اللهم إذا كان ذلك بشكل تاريخي (.

 نتعلم سوى التفلسف.
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ظتين ضمن هاته المقولة الكانطية، ن بإمكاننا الوقوف عند لحويشير الفيلسوف جاك دريدا إلى أ     

وتتمثل  في أننا لايمكننا تعلم الفلسفة بل يمكننا تعلم التفلسف فقط، حيث تتمثل اللحظة الأولى؛

لأن الفلسفة ذاتها في متناولنا،  سوى التعلم، اللحظة الثانية، في أننا لايمكننا سوى تعلم التفلسف،

 راب منها، لكن ليس باستطاعتنا تملكها.ونحن نحاول الإقت

فلسف ن ماهية الفلسفة تنفي كل إمكانية لتدريسها، أما ماهية الت  هكذا يمكننا أن نستنتج بأ    

فتستوجب ذلك .فما يوجد هو فعل التفلسف وفكرة الفلسفة، وهناك أيضا ذوات يمكنها تعلم 

فلسفة  ات ،لكن ليس هناك فلاسفة ولاالتفلسف وتعليمه ل خرين، هناك أساتذة وتلاميذ ومؤسس

بأن الفلسفة غير قابلة  وهنا تواجهنا مجموعة من الأسئلة وهي كيف نقر   رغم وجودهم حضوريا،

نها ونؤكد من جانب أخر على أن بإمكا للتعلم من منطلق، أنه لاتوجد فلسفة نسقية صالحة للجميع،

 . ؟ بالتعالي تعلمها أن تتواجد داخل فضاء المؤسسة كتفلسف وأنه من الممكن

إن كانط سيقدم لنا أجوبة عن هذه الأسئلة، متفرقة عبر مؤلفاته المتضمنة لبيداغوجيته     

الفلسفية، مثل" نقد العقل الخالص" و " المنطق "و " صراع الكاليات" وتتلخص هذه الأجوبة في كون 

هو  ضمن مادة مدرسية وجامعية، الفلسفة هي أساسا تأمل نقدي في هويتها ذاتها وإختزال هذه الهوية

يستوجب حضور  -كتفلسف  -دية لكن تدريس الفلسفة نفي لطابعها التأملي ولخاصيتها النق

طبعا لايمكن تدريس الفلسفة كنسق متكامل ،بل هو ضروري للمؤسسة المدرسية ذاتها المؤسسة،

لذا لحر، تأمل النقدي االمتمثلة في ال ؛دون السقوط في الدوغماتية،والقضاء على خاصية التفلسف

 سيركز كانط على ضرورة تعلم " الحرية العقلية" التي تمهد للتفكير في ماهو كوني وشمولي.

 يمكن تدريسه  تدريس مالا

كانط المشهورة " لايمكن أن نتعلم الفلسفة بل يمكننا فقط تعلم التفلسف" وهي  مقولةحسب        

علاقة بين الفلسفة وإمكانية تدريسها، لقد إستخلص دريدا المقولة التي تطرح في إطارها إشكالية ال

 موعة من الملاحظات نوردها بإيجاز.من خلال قراءته للمقولة الكانطية هاته، مج

وهو أنه من الممكن تدريسها بدون  يتعلق الأمر حسب دريدا بوضعية متميزة تسم الفلسفة،    

هكذا فإن أستاذ العقل الخالص، يدرس  ،ريسهتدريس لما لايمكن تد  ،فإذن هذا التدريس تعلمها،

فهو لايعلم مضامين أو أنساق فلسفية، بل يعلم فقط كيفية  مادة الفلسفة بدون أن يعلمها

وهذا التمييز بين تدريس  فلسف،أي طريقة التأمل النقدي الحر في القضايا المطروحة للنقا .الت  



، لأساتذة ومفتشي مادة مقاربة تشخيصية تقويمية رق تدريس الدرس الفلسفي، بالسلك الثانوي التأهيليط

 إبراهيم الوثيقي ……………………………………….…………………………" الثانية باكالوريا  آداب أنموذجا"  الفلسفة

ألمانيا –برلين  والاقتصادية والسياسية الاستراتيجية للدراساتالمركز الديمقراطي العربي   

3
7

 

جهة أخرى هو الذي يثير إشكالية حضور  ومضمون الفلسفة من طريقة التفكير الفلسفي من جهة،

عا للعقل" بل وإشكالية حضور المدرس نفسه، الذي يعتبر " مشر   هذه الأخيرة بالمؤسسة المدرسية،

هنا  للوجود  غر له هاهنا بالمعنى الذي يحدده هايدلاوجود  فأستاذ الحقيقة هذا لايوجد في الحقيقة،

  11ادته.ولا مكان محدد له ولم  " Dasein" كدازين 

 على ماسبق يمكن القول أن المواقف حول تدريس الفلسفة قد إنقسمت إلى إلى إتجاهين : إذن بناء  

 وهي ليست في حاجة إلى ديداكتيك. يعتبر بأن الفلسفة تمتلك بيداغوجياتها الخاصة،  :التجاه الأو  

ى مسافة نقدية هذه الأخيرة بل يجب أن تحافظ عل من الضروري أن يخضع تدريسها لوصفوليس 

 إتجاهها.في 

 ةأن التدخل البيداغوجي والديداكتيكي ضروري، من أجل تنظيم ونقل المعرفيرى   التجاه الثاني:

إذ أن الفلسفة لايمكنها أن تظل بمنأى عن التطورات التي  ه تفكير المتعلم نحو أهداف محددة،وتوجي

يظل تدريس الفلسفة ممكنا  نفسها لكي، فضرورة التجديد تفرض ات التربية والتعلمعرفتها نظري

 تية .ا ماسنقف عنده خلال  المعطيات الوهذ  .وفعالا

 خي يلتارطرق تدريس الدرس الفلسفي ومسارها ا المبحث الثالث :

يوم، حيث نجد أطباء مثلما تثير من إهتمام ال ،ر الفلسفة مند نصف قرن من الزمانلم تث        

التي والأخلاقيات السياسية  لمحاولة توضيح المسائل المتعلقة بالأدبيات، ، مثلا يلتفتون لهاوحقوقيين

البيلوجيون بإعادة إكتشافهم  -الفلكيون والكيميائيون -، والفزيائيون طرحتها "الهندسة الوراثية "

كد ذلك حين يفتح صلها ومعناها، ومايؤ لاء يدركون أت تهم )أصل الكون،أصل الحياة( هؤ لمشكلا 

وم الأعصاب" والذكاء الإصطناعي، كما يقال، منظور "علم الفكر " جديد فإنهم أخصائيون "عل

 يعرفون بأنهم ورثة طموح قديم جدا. 

 ،لسوف إلى هذا الحد جديرة بالإحترام حتى أن كثيرا من الكتاب والعحافيينصفة الفي تظهر        

وبشكل  ،عالم إلى وسائل الإعلامرهم عن البها لتقديم أفكاالمناسبة أن يتصفوا يعتقدون أن عليهم ب

عرضت  ات الوقت،وفي ذمعظمهم  ئك الذين تتعلق مهنتهم بتدريس الفلسفة يبدون فيلا مفارق إن أو 

                                                           

( بتصرف .44إلى  35المرجع نفسه    )من    11  
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فكل مشروع للإصلاح يثير من جانبهم موجة شك عارمة يمكنها أن تتحول إلى الهلع  عميق لقلق

 ونوا قد حكم عليهم بالفناء سلفا،لأن قناعتهم تعبر عن نفسها في أنهم إن لم يك والرفض العنيف،

ألا يجب أن نبحث  ار الذي  يظهر لهم أنه لازم لهم، فعلى الأقل أنهم لم يعودوا يستفيدون من الإعتب

عن الدوافع الحقيقية والواقعية لهذا القلق في المفارقة التي نشير إليها من خلال هذا البحث المتواضع 

 ؟

المشؤوم الذي تم الفصل الفض و  ضحيةعلى سبيل المثال إن تدريس الفلسفة قد وجد نفسه     

 بكونهاوالفلسفة تتعين فيه  الثانوي بين الدراسات العلمية والدراسات الأدبية. فرضه تدريجيا منذ

والحال  ،مجازفة بخداع الكثير من التلاميذ تنكشف عاجزة عن الإستجابة للطلبات التي توجه إليها،

وبمقتض ى الفكرة التي ثم تكوينها عنها منذ ألفي  ليها بكيفية مشروعةأن هذه الطلبات إنما توجه إ

سنة بكونها نمط أصيل من التفكير يربط معا مسائل تتعلق بالمعرفة )العلوم والتقنيات في المقام 

الأول( والمدينة ) السياسة والقانون( ضمن منظور شمولي يسمح بمقاربات المشكلات الدينية 

 زاوية التفكير النقدي . ومشكلات واقع الفن من

ومن بين الأكثر أهمية وشهرة،  المعرفة( فكثير من الباحثين،يي)إن مستقبل الفلسفة يتعلق بي        

ضدا على التوجه  ،يشعرون بضرورة إعادة التأكيد على الحرية الأساسية للبحث النظري الأساس ي

نهم يدعون إلى إعادة إكتشاف . إخضع تطوره لغايات تكنولوجية صدفةالراهن الذي يود أن ي

في الواقع الذي نعيشه في الحاضر والذي  بدا،ي في المكان الذي لم ينقطع فيه أالحجاج الفلسف

وهذا بالفعل ينبغي فيه  ،يتطلب إعتماد بيداغوجا وأساليب وطرق فعالة في تدريس التلاميذ الفلسفة

ستوجب تدريس العلوم إلى جانب الشق وهذا ي ؛الرفع من جودة البرامج التعليمية لمادة الفلسفة

 لأدبي الخا  بمادة الفلسفة .ا

 عن التعلم الرتيب،لمي وتاريخه بشكل نسقي والإبتعاد تمكين التلاميذ من إكتساب تفكير ع       

الملقن مذهبيا لممارسة المعادلات والصيغ، والدراسات القانونية والإقتصادية مثل الدراسات الطبية 

قد تجني منها الفائدة  ومجموع العلوم الإجتماعية والإنسانية،بإعادة مساءلة أفكارها، والتكنولوجية،

 ؛.بل والأكثر من ذلك يجبالفكرية والعملية

عادة النظر في تكوين الأساتدة وثقافتهم وتمكينهم من إكتساب المعرفة الدقيقة للنصو  الفلسفية إ

ه وإنفتاح دراساتهم على الدراسات الخارجية والتحكم في الحجاج بكل أشكال ،الكبرى والأساسية
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 يةوعدم خلق الدوغمائ ،والعودة إلى فكر الفلاسفة الكبار والإبتعاد عن كل أشكال التفكير التأملي

أساتذة  على ومن الضروري  ،الفلسفيالدرس الرفع من فعالية من أساليب  والسلطوية على المعارف ثم

وهم أحرار،بعد ذلك  ون به لأنفسهم في عمق قلقهم الحاضر.الفلسفة التحرر من الشك الذي لايعترف

في أن يعيدوا على قواعد جديدة متمثلة في تحسين أساليب ومنالت وطرق تدريس الدرس الفلسفي كما 

 12سنوضح ذلك . 

 تدريس الدرس الفلسفي التقليدية  طرقالمطلب الأول: 

 ي :إختيارها لبناء الدرس الفلسف الطريقة الحوارية وأسباب 

تعييرف عنييد التربييويين بالطريقيية الحوارييية وميين تسييميتها نييدرك أنهييا تقييوم علييى مبييدأ التعليييم بييالحوار       

وهييى بهيييذا طريقييية تركيبييية تجميييع بيييين الإسييتقراء والقيييياس والإسيييتنباط والمحادثيية وتتيييرك للتلامييييذ فرصييية 

شيييفوية التيييى يطرحهيييا المعليييم المشييياركة الفعالييية فيييى الحصييية مييين خيييلال الإجابييية عييين الأسيييئلة الإختياريييية ال

 فيييى إختييييار الأسيييئلة وأسيييلوب طرحهيييا فييييزداد  ؛كميييدخل للموضيييوع ، وثانييييا ؛ اولا
ا
كلميييا كيييان المعليييم ناخحيييا

الإجابيييييية عييييييين بعيييييييض الأسييييييئلة مييييييين واقيييييييع  بخاصييييييية عنيييييييدما يشييييييتركون فيييييييي  للموضييييييوع،تشييييييوق الدارسيييييييين 

بييياه مميييا لتيييالى إليييى التجوييييد والإنتمعلومييياتهم العامييية ، وهيييذا يمييينح اليييدارس ثقييية كبييييرة بنفسيييه وييييدعوه با

                                                             .العام على مستوى الإستيعاب عند الجميع ود مردودهيع ، لكيالحصة يؤدى إلى حركة تنافسية في

 " Maoutique"الطريقة التوليدية  •

اكتشيياف الحقيييائق التييي ى نَّ حمييل المخاطييب إلييفييي الفلسييفة السييقراطية، فيي  المقصييود بهييا أصييلا،   

.ق.م.( لا ييدعي أبيدا، 399.فلقيد كيان سيقراط ) يحملها فيي نفسييه، و هيذا عين طرييق سلسيلة مين الأسيئلة.

أنه مدرس، بل كيان يقيدم نفسيه، كزميييييييل ميتعلم يضيع نفسيه دائميا، عليى ميييبدأ رحلية جديييدة للكشيف، 

ِّ موضوع شيائع، و يسيأل سيامعه عين و  و كداع للآخريين لكي ينضموا إليه
كان منلجه، يبدأ بمناقشة أي 

بتييوالي الأسيئلة، تنكشيف الإجابيات التييي لا تتفيق ميع الإجابييات ذي يكيون عييادة، مسيتعدا لإبدائيه. و رأييه الي

 الأولى.

                                                           
     

ور، ترجمة محمد هشام  كتاب :في ماتفييد الفلسيفة إذن؟ مين عليوم الطبيعية إليى  العليوم اليسياسيية  دومنيك لوك - 12 

 ( . 12إلى  9  )من   2011، دار النشر إفريقيا الشرق ،الطبعة 
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امة، و يضطر إلى الاعتراف بأنه لا و هكذا، تمض ي المناقشة حتى يصل إلى حالة من الحيرة الت  

ن الموضوع الذي عبر في البدء، عن رأيه فيه بكل ثقة. و بالنسبة إلى المتعلم الحاذق، يعرف شيئا ع

ية، إذ تتداعى التحديدات تكون هذه النتيجة السلبية، هي المرحلة الأولى فقط، في عملية الترب

هي الطريقة التي ، عن طريق تكوين التصورات. و التدرج إلى تحصيل الحقيقةالجديدة و هذا معناه، 

بمقتضاها، يسير الفيلسوف بمحدثيه من فروض ظاهرة العحة إلى إبطالها، و يحمله بالتالي، إلى 

 وضع فروض جديدة لتوليد الحقيقة.

 

 إشراك المتعلم        

إن هيييييذا الأسيييييلوب الدييييييداكتيكي يقيييييوم عليييييى المشييييياركة، و لييييييس عليييييى الملاحظييييية المتحجيييييرة، عليييييى            

الوصييف و المعاينيية، أي مشيياركة المييتعلم فييي بنيياء المعييارف، فيتحفييز علييى  البحييث و التحليييل، و ليييس علييى

ع، و عليييييى طيييييرح الأسييييئلة أكثييييير مميييييا يسيييييتقبل ميييين معلوميييييات، و عليييييى تق ييييي ي  يييييما سس أخييييذ الكلمييييية أكثييييير ممييييا يا

أكثييييير مييييين تطبييييييق  البحيييييث عييييين الإجابييييية العيييييحيحة، و عليييييى بنييييياء السيييييبل،االإجابيييييات الممكنييييية، أكثييييير مييييين 

 الأسيياتذة و أنهيم فيي نهايية الييوممثيل هو أن يتحيرك المتعلميون فيي القسيم، أكثير مين . إن الأ معاييرالتدريس

 .دافعية وقابلية  للتعلميكونون أكثر 

 

 

 

 دور الأستاذ

أو كمجييييرد دليييييل، فيحثييييه علييييى إن الأسييييتاذ يجييييب أن يتقييييدم كمجييييرد وسيييييط بييييين المييييتعلم و المعرفيييية،    

ء المنييياقشات، علييى التعبييير و الحجيييياج. إنييه صييالح لأن يكييييون و التفكييير، و يحثييه فييي أثنييا البحييث والاختبييار 

 .يييدا جييد واضييحوسيييطا ينليي ئ الروابييييط، و متجييولا يحسيين التنقييل ميين منطييق إلييى آخيير. و هييو يحييدد تحد

ففي المقاربة التقليدية، فإن الأستاذ، كان هو الشخص الذي يعرف و يعطي و يعيحح. أميا الن،   -أ(   

نهو   فينبغي أن يكون   يوجه المتعلم إلى اكتساب كفايا وقدرات ومهارات . ما

الحجييييياج الفكيييير البسييييييط إليييييى الفكييييير النقيييييدي و ثييييم إن الحيييييوار الفلسيييييفي، يفتيييييرض مسيييييبقا، انتقيييييال  ب(  

إن دوره هيييييو أنيييييه يخليييييق التموقيييييع،  ترتيبيييييات، و مهيييييارات فكريييييية معقيييييدة. الجيييييدلي، و هيييييو  جييييياج يفتيييييرض

 فيصغي و يستفز، و يوجه و يحفز.

   نات التوليد السقراطيإملا  
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ينطوي هذا الأسلوب التعلمي في المجال البيداغوجي، على مغزى من حيث إنه يسمح للعلاقة بين       

 أن تصبح دائرية، و من ثمة، تمنح " القدرة "التعليم و التعلم ي و هي علاقة معروفة تقليديا بالخطية ي ب

ة أكبر، أمام تعلماتهم. فعندما ينتظر الأستاذ من للمتعلمين، و تساعدهم على اكتساب الوعي بمسؤولي

المتعلمين، إجابات متجانسة بل جاهزة، مأخوذة من كتاب مدرس ي أو من فكرة، سبق الأخذ بها في عالم 

ا من التحف  يالراشدين، فإن المتعلميين يخسرون جزءا
 
أنه عندما يكون إبيداعهم، و حكمهم،  ز الذاتي. إلا

على الفائدة و يطمحون إلى  لا بل مطلوبة أيضا، فإنهم يحصلون  الا محترمة،و تجاربهم الحياتية أعم

 الحوارية التي يملكونها، و تتجدد.ئيذ، تنتعش قيدراتهم الفكيرية و  دتجاوزات ذواتهم. و عن

 

مييل الجميياعي، و هييو سييلوك الع ار الطريقيية الحوارييية، يقتضيي ي أيضيياي إن تعلييم التفكييير الفلسييفي فييي إطيي يييييييييي(أ

 ميييياج المهمييييات، و المييييواد التعليمييييية؛؛ لأن المشييييروع يسيييياعد بيييذلك، علييييى إدبيييييداغوجيا المشييييروع تيييدعو إليييييه

«. مييياذا يجيييب أن أعيييرف؟ » فمنلجيييية المشيييروع، تسيييتنجد باستحضيييار المعيييارف السيييابقة، و بالتسييياؤل عييين 

كيييييييف سييييييلكت  “فهنيييييياك عييييييدد ميييييين المتعلمييييييين لا يحفظييييييون، لأنهييييييم يجهلييييييون كيييييييف يتصييييييرفون. فالأسييييييئلة: 

 هيييل ا“أو ” ل هيييذا؟مييياذا أخيييذت  مييين كييي”و” إليييى ميييا صييينعت؟ للوصيييول 
 
نيييي قيييادر عليييى أن أصييينع هيييذا، بطريقييية ن

هييي أسييئلة، تدفيييع المتعلمييين شيييئا فشيييئا، إلييى حيييمل نظييرة نقدييية إلييى أسيياليب صيينعهم واكتسيياب ” أخييرى؟

 استراتيجيات مفيدة للتعلم.

آراء فيي رأسيه. إنيه ييوازن بيين آرائيه، و يحمليه  إن المتعلم يتجه طبيعيا، إلى العمل لإنجاز المشيروع اليذي     

م عملييييه طييييوال المشييييروع، فيحييييدد أييييين الصييييواب، و أييييين  ِّ
غيييييره، و ينمييييي هويتييييه فييييي العمييييل الجميييياعي، و يقييييو 

الصييعوبات، و لميياذا، حتييى يييرى كيييف يتقيييدم، و ميياذا يجييب عليييه أن يعييحح، و كيييف يطييرح الأسئليييية التييي 

 عدوه على التفكير، و الوقوف على الحلول؟تسمح لأصدقييائه و لأستاذه، بأن يسا

 

، بالرضييا  -( ب ا الاكتشييافِّ يا ييه. و يقييرن الكثيييرون بيداغييييوجِّ
ا
إن المشييروع يسيياعد علييى إعطيياء الييتعلم مدلول

أميييا المتعلييييم المتيييروك لأميييييره، فإنيييه لا ييييتعلم  المؤسسييية عليييى التحييييياور و التشييياور،العيييييييييام و اليييروح الجييييماعية 

، و لا المقييررة فييي مشييروع الفريييق.فلا بييد ميين عيية، و لا يكتسييب الكفايييات المدرسييةلجييية و نجابيسيير و لا بمن

 ما، و أن لكل واحد مساهمة يقدمها.الوصول إلى تحسيس المتعلمين، بأنهم يشكلون قس

                               

قهم فييي لاهتمييام بطيير تعييين او ميين جهيية المتعلمييين، و بقصييد محاربيية فشييلهم و صييعوباتهم المدرسييية، ي - (ج
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، يييتم بهييذه الإرادة، و لفائييدة المدرسييين و  ا، و مييا هييي الأشييياء التييي تعييرقلهمالييتعلم، و هييذا، لفهييم أييين وصييلو 

 ات، لأن ذلك، يحملهم على انشغالهم بمشاريع المتعلمين، في وضعية التعلم.الحث على العمل بالكفاي

 

العميل الفكير النقيييدي و حيل المشيكلات و  لية ميا يسيييياعد، عليىي و هيذا النيوع مين التعيييلم، يسياعد مين جم يي(د

، بإمكانييييه، أن ينمييييي لييييدى المتعلمييييين، قيمييييا و الجميييياعي. و هييييذا النييييوع ميييين الأنشييييطةمييييع الفريييييق و التكفييييل 

                                                                                                                                                                                                                                                                                  .سلوكات، تساهم في إرساء المجتمع الديمقراطي

 :وضعية تدريس الفلسفة بالمغرب الثاني:المطلب 

دريس الفلسفة في نا فهم بعض المشاكل النظرية ،من الناحية التربوية التعليمية وعلاقتها بتلايمكن

دون أن نأخد بعين الإعتبار وضع الفلسفة في التعليم العالي ،والأشكال التي التي ب ،التعليم الثانوي 

تكون فيه مدرسو ن التعليم العالي  هو الإطار الذي يفيما أتدرس بها والمضامين التي تشكل مادتها. 

التعليم الثانوي،فإن طبيعة تكوينهم بمميزاتها وحدودها في نفس الوقت تؤثر في الممارسة التي يقومون 

فيها بدورهم بتكوين أشخا  أخرين من أجل تهيئهم للإلتحاق بالتعليم العالي ،في مقابل فإن مشاكل 

ليم الذي يكون الطلبة قد تلقوه في ليست منفصلة ثماما عن شروط التع ،الفلسفة في التعليم العالي

تبقى المشاكل التربوية توجد حين يكون هناك واقع تربوي ضعيف،أي حيث ولكن  ،التعليم الثانوي 

 ف من جانب وتلقي لها من جانب أخر.يكون هنالك تلقين للمعار 

تحليل سبب في قد تت طريقة التي يتم بها الإلقاء بين الملقن والمتلقي،أن فائدة اليبدو دائما       

ينبغي أن يأخد بعين الإعتبار الترابط الموجود بين المستويين اللذين الذي  مشاكل تدريس الفلسفة 

 الموجود في لحظة من لحظات التحليلوقد تبز دراسة إشكال الترابط  تدرس فيهما الفلسفة،

ض ن مصدرا لبعقد تكو  بشكلها وصيغتها، ،ولكننا نرى أن الممارسة التربويةالموضوعي الشامل 

اذا يجب أن تكون هناك تدفع إلى قيام بعض المشاكل المنلجية وله المشاكل بالنسبة للباحث ،كما قد

إلا  شاكل المنلجية أو النظرية التي في الغالب لايكون لايكون ل على البحث عن المدراسات تعم

 13الممارسة التربوية.

                                                           
ثيييم جميييع هيييذه المسييياهمات العلميييية ضيييمن كتييياب  "   1987يولييييو   9/ 6إجتمييياع الخبيييراء " ميييراكش المملكييية المغربيييية   13

الفلسييفة والبحييث الفلسسييفي    فييي الييوطن العربييي "مقاليية للييدكتور الوقيييدي محمييد بعنييوان  " وضييعية تييدريس  تييدريس

 ( بتصرف.263-253  ) 1990الفلسفة بالمغرب "  طبع الكتاب بمعونة الينسكو ،الطبعة الأولى 
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ها في التعليم الفلسفي على معناها الضيق لاينحصر معنى الفلسفة في الإستخدام السائد ل    

 قاها التلميذ في التعليم الثانوي فدروس الفلسفة التي يتل كاختصا  بل يتعداه إلى العلوم الإنسانية.

كمشكلة الوجود والأخلاق لفلسفية كتصنيف الفلسفة وتنميطها تتعلق ببعض المشكلات ا ،التأهيلي

أن هذه الدروس تشمل أيضا بعض الفصول التي تعود إلى والمعرفة والحقيقة وتاريف الفلسفة.غير 

مجال العلوم الإنسانية وخاصة علم النفس وعلم الإجتماع وعلم اللغة، وحتى حين كان يقع نقد 

النقد كان موجها إليها من طرف الذين يعدون الكتب والمقرارات  فإن هذا ؛الكتب المدرسية الموجودة

 .الجديدة الخاصة بالمادة

 حيث يوجد كن قليلا ما إنتبه إلى الدور السلبي  للكتاب المدرس ي وخاصة على الصعيد التربوي،ل      

بمتابعة هذه الكتب  لاميذ ل ستاذلحرفي على هذه الكتب ومطالبة التذلك ظاهرة الإعتماد ا ضمن

 ظ أكثر وهذا يساعد على وجود التلميذ الذي يميل إلى الحف، توالسير على طريقتها في طرح الإشكالا 

موقف المبادرة في تحليل المشاكل المطروحة. والبديل في نظرنا عن  مما يميل إلى التفكير وإلى إتخاذ

هذا التأليف المدرس ي هو إعطاء مزيد من الحرية لأساتذة الثانوي والعالي للتأليف في موضوعات 

نفس الموضوعات لما في  المقررات المدروسة. ولانجد مانعا ولاضررا في أن نتناول عددا من المؤلفين

 ذلك من إغناء للكتاب الملائم للمقررات.

لرابط الثام بينه وبين رجة أخرى ففصل ادات عرف التأليف الفلسفي المغربي يالسبعين منذ    

اب المغاربة في الفلسفة مساهمين في إغناء الفكر أصبح هذا الإرتباط غير مباشر وأصبح الكت  التدريس، 

د أن كان دورهم في البداية ينحصر في التلقي والإستفادة ومن جهة أخرى ساهم الفلسفي العربي بع

 هذا التأليف الجامعي والفكري في الرفع من من مستوى الدرس الفلسفي في المغرب .

  رق تدريس الدرس الفلسفي الحديثة طالمطلب الثالث : 

أن  التعليم بالعالم العربي،توضح العديد من الدراسات والبحوث التي تهتم بقضايا التربية و   

حيث بينت أساليب وإستراتيجيات التدريس هناك تدني القدرات والمهارات لدى العديد من التلاميذ، 

، الذي لية التعليم والتعلم على التلقينفي عم لازالت تعتمد أنها  ،عليم المتبعة في المدارس العربيةوالت

في معظم المدارس العربية عامة،وهذا مايؤدي إلى إعتماد  يكاد يكون هو النمط التعليمي الوحيد المتبع
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والإستضهار،ولايبقى مجالا للتساؤل والبحث والفهم والنقد مما  14التلميذ على الترديد والحفظ

إنها طريقة لاتنمي شخصية المتعلم  يضعف القدرة على التجديد والتعلم الذاتي،وحل المشكلات،

بينت دراسات وتلغي كيانه وتعلمه كما  بل تضعف كفاياته ولاتساهف في تطوير تعلمه،وتفكيره،

لايزال يعتمد على قياس قدرة التلميذ )ة( على التذكر  ،أخرى أن التقييم في معظم المدارس العربية

بالإضافة إلى إهمال المهارات والمجال  ،وإهمال القدرات العقلية كالتحليل والتركيب والتقييم والفهم،

 لتعليم . في جميع مستويات االإنفعالي للمتعلم 

التي تؤسس لها هذه الدراسات حول طرق المعتمدة في تدريس الدرس  من بين الأهداف التربوية        

 ، هو جعل الكفايات والقيم ومواصفات المتعلم مداخل أساسية ،الفلسفي بالسلك الثانوي التأهيلي

والعمل على ترجمة ذلك  كفكر كوني،للمنهاج التربوي للفلسفة حسب طبيعة وخصوصية الفلسفة 

إلى  والتفكير الشمولي والسمو بالذات ومساعدة المتعلم على التجريد ،إلى سلوكات ومواقف فلسفية

من اليومي والعرض ي إلى مراتب الجوهري مع مراعاة النمو النفس ي  والإرتقاء ماهو إنساني وكوني،

في بحثه كما  "البربزي عبد الله "حال عليها الباحثوكمثال على هذه الدراسات التي أ والعقلي للمتعلم.

 هو موجود في الإحالة أسفله نجد :

 ( 17(: السلطوية في التربية المعاصرة،سلسلة عالم التربية الكويت   )2009السورطي يزيد .) 

Ben ELazmiaK ; allal ;(2002) : Stratégies D’apprentissage et Evaluaion du Systéme 

D’enseignement ( Cas de l’enseignement Secondaire Au Maroc)thèse du Doctorat 

détat en Sciences de léducation ;faculté des Sciences de l’éducation ;rabat .  

 بالسلك الثانوي التأهيلي بالنصوص الدرس الفلسفي طريقة تدريس

 قش"مسائل فلسفية وديداكتيكية  للدكتور الباحث " محمد قشي

                        

أن مسيألة تيدريس الفلسيفة بالنصيو  مكسيبا  "محمد قشيقشالمغربي"الدكتور الباحث  يوضح        

                                                           
لمسيتوى الثانيية بكالورييا نموذجيا، بربزي عبيد الله ، تيدريس الفلسيفة بالكفاييات وأثارهيا عليى تعليم التفكيير النقيدي ،ا  14

بحييث لنيييل الييدكتورا ل فييي علييوم التربييية،  بإشييراف الييدتور عييلال بيين العزمييية  جامعيية محمييد الخييامس السويسيي ي كلييية 

 .( بتصرف6- 5(   )2011-2010علوم التربية الرباط ، )
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اسييتعمال النصييو  فييي ميين خييلال مهمييا للمييادة، وإذا كييان الأميير كييذلك، كيييف تتصييور الكتييب المدرسييية 

المسيتهدف مين تدريسيها؟ أي ميا ييراد السنة الثانية من سلك الباكالوريا؟ وهل ينسيجم هيذا التصيور ميع 

المنشيييييييط باصيييييييطلاح التعلييييييييم ييييييييذ، ودرجيييييييات ممارسييييييتها ليييييييدى الميييييييتعلم ترسيييييييخه مييييييين كفاييييييييات ليييييييدى التلم

؟ ومييدى تحقييق الكفايييات المنتظييرة فييي آخيير السيينة ميين الكتيياب المدرسيي ي؟ ومييا طبيعيية العوائييق لكفاييياتاب

 جاوز؟ التي تواجه مدرس الفلسفة لحظة الإنجاز؟ وما هي مسالك الت

يجيب الأستاذ قشيقش على هذه التساؤلات انطلاقا مين أسيلوب المقارنية بيين كتيب ميادة الفلسيفة       

عليى « مسيائل فلسيفية وديداكتيكيية»المدرسية المقررة حاليا، مؤكدا في مستهل القسم الثاني من كتياب 

ييييييات ديداكتيكيييييية مبيييييدإ مشيييييترك مفييييياده أن ميييييؤلفي الكتيييييب المدرسيييييية اعتميييييدوا تصيييييورا متكييييياملا ومرجع

رض مبييييدئيا الانطييييلاق ميييين تصييييور واحييييد فييييي بنيييياء مجييييزوءات حييييدة حييييددها دفتيييير الييييتحملات، ممييييا يفتيييييوا

 ·  الكتاب المدرس ي، لكن واقع الإنجاز عكس ذلك

اعتبيير  فييي رحيياب الفلسييفة؛ أهييم نتييائج وخلاصييات المقارنيية بييين الكتييب المدرسييية وفييي توضيييح الباحييث     

د تم العمل بهذا التصور على ضيوء القواعيد العشير المعلين عنهيا بصيراحة النص وسيلة وليس غاية، وق

كمييا · بمييا هييي كفايييات أساسييية ومهميية مسييتهدفة ميين تييدريس الفلسييفة «كيررف أسررتعمل كتررا ي»فييي بيياب 

يؤكيييد هيييذا التصيييور عليييى توظييييف النصيييو  لمعالجييية إشيييكالات عامييية، وأخيييرى جزئيييية أو فرعيييية خاصييية 

 ·  وجود إشكال ناظم لمفاهيم المجزوءةبكل محور على حدة، والإقرار ب

 قد لاحظ الأستاذ محمد قشيقش على هذا التصور ما يلي:     

فمن جهة تصيور لايخليو مين عوائيق قيد تحيول دون تمثليه والعميل بيه فيي لحظية بنياء اليدرس وإنجيازه فيي  

 لتييييييالأسييييئلة ارة يالفصييييل، وميييين جهيييية أخييييرى غييييياب الوضييييوح والدقيييية فييييي صييييياغة الإشييييكالات بسييييبب كثيييي

وفيييي سييييياق هيييذه الملاحظييييات يقيييول الأسييييتاذ «· رابيييط نسييييقي ومنطقيييي»تفتقييير إلييييى  تشيييو  عليييى المييييتعلم، و 

لرفييع قلييق التصييور بإخضيياع الاقتراحييات  ام المييدرس الاشييتغال علييى هييذه الكفاييياتمهيي»محمييد قشيييقش: 

 . 15 الكتاب للتحليل والنقدفي  الواردة

 

 لةل النص غاية وليس وسياستعم ،منار الفلسفة للثانية باكالوريا كتاب

                                                           

(. 111-98  )  2009لى  الدكتور قشيقش " مسائل فلسفية وديداكتيكية "مطبعة مرجان مكناس ،الطبعة الأو    15  
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تأطير النص، ويتساءل محمد قشيقش ماطبيعة هذه الفقرة في الكتاب   تتكرر في الكتاب عبارة

المدرس ي؟ هل المقصود هو تأطير النص في إشكال المحور، أم في النسق الفلسفي للفيلسوف؟ أضف إلى 

رض تماما مع ماصرح به في النص الفلسفي، مما يتعاوجود انسجام وتناسب بين التأطير ذلك عدم 

 عتبر النص وسيلة وليس غاية، ا «رحاب الفلسفة»إذا كان كتاب   ·«أهداف تدريس الفلسفة»موضوع 

 ؟«منالت الفلسفة»اعتبره غاية وليس وسيلة، فماذا يمكن القول عن كتاب   «منار الفلسفة»وكتاب 

، وتقديم المجال «مات بيداغوجيةدعا»بعد التقديم العام المتعلق بالكفايات المستهدفة، وعنصر 

الفلسفي للوضع البشري، وتقديم المسألة الأساسية في كل محور من محاور المجزوءة، وغير ذلك، 

لاحظ الأستاذ قشيقش أن المستهدف هو إشكال النص وليس إشكال المفهوم، وبالتالي هل يتعلق الأمر 

ت كل نص على حدة؟ وتركيبات غير بتحليل النصو  في ضوء إشكالات المفهوم أم تحليل إشكالا 

 (· 105دقيقة ) 

ضرورة قراءة النص في ضوء  دة بدائل لتجاوز قلق التصور منها؛وفي الأخير خلص الكاتب إلى ع

وليس النص الغاية، وهذا هو المطلوب في   -الأداة - إشكالية محددة، وضرورة التعامل بالنص الوسيلة

د في السنة الدراسية كما هو منصو  عليه في المذكرات الوزارية التقويم الإجمالي في الاختبار الموح

  (.106-105و المراقبة في التقويم الإجمالي للنص كماتوضح ذلك الصفحة )الخاصة بالمراقبة المستمرة 

من أركان الدرس الفلسفي .فيه  ،أساسيا ريس بواسطة النصو  الفلسفية ،ركنايعد التد 

فكيري بين المتعلم وخطاب الفلسفة، لكون المتعلم يجد في النص يتجه الدرس إلى خلق تواصل ت

المعرفية والمنلجية التي تفكيرية، ويجعل منه وسيلة لتحقيق الأنشطة ال ، مادة هذا التواصلالفلسفي

 يقصد درس الفلسفة إكسابها للمتعلم .

، بالخطاب الفلسفي تجعل المتعلم يرتبط ،طريقة التدريس بالنصو  يمكن القول إن

كمضمون معرفي وطريقة للتفكير،وهو إتجاه يستدعي أسلوب التدريس البرهاني الحجاجي للمادة 

 ح بوضع المتعلمين في موقف تواصليالفلسفة )النص(، كما أنه ينمو ويكتمل به ،وهذا الأسلوب يسم

  16.مادة الفلسفة تفكيري مع 

                                                           
( ط .الأولى 2الإنتصا ر عبد المجيد ، الأسلوب البرهاني الحجاجي في تدريس الفلسفة السلسلة البيداغوجية ) -16

 ( بتصرف .50-47( دار الثقافة للنشر والتوزيع ، الدار  البيضاء،    ) 1997)
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نص يصبح مهما جدا بل إذن حينما توضع المادة الفلسفية للتعليم والتعلم، في صورة 

وضع وضروريا ببحث المدرس في الكيفية التي يبنى بها خطاب النص وأن يوجه تفكير المتعلم إلى فهم 

، وإدراك تسلسلها بالصورة التي يقدمها المؤلف "الفيلسوف" ايا  المطروحة داخل النصالقض

جت،أمثلة وغير ذلك مما إستنتاجات ،حوار،   ،البناء الإستدلالي للنص " مقدماتومختلف مظاهر 

بدأ الصلاحية لهذا وفي السلم الحجاجي لخطابه، بحثا عن توفير م يساهم في برهنة الفيلسوف،

 طاب .الخ

 17:يس بالنصوصر المشاكل التي يطرحها التد

قراءة المدرس للنص في غياب السؤال الموجه، قراءة النص في ضوء  ومن ضمن هذه المشاكل،

ية الدرس، والاشتغال بالنص باعتباره غاية في ذاته، وغياب شبه تام سؤال لا علاقة له بإشكال

للاشتغال على النص باعتباره أداة ووسيلة لمقاربة الإشكالية المركزية في الدرس وعناصرها الجزئية، 

تصور  "محمد قشيقش"كما تناول الدكتور · وصعوبة كبيرة في تشغيل المتعلمين على النص وبه

زلة النص ودوره في الرسمية، ونموذجين من المرجعيات النظرية غير الرسمية، ومن التوجيهات التربوية

ومن أهم الخلاصات والنتائج التي خلص إليها في هذا السياق، من جهة انطلاقا من  ،درس الفلسفة

المفهوم الجديد لدرس الفلسفة الذي يسعى إلى ترسيف القراءة والكتابة الفلسفيتين لدى التلميذ، 

  .النص مادة أساسية للاشتغال معرفيا وتربويا  جعل من

 طرق التدريس بالمجزوءات 

التربية والتكوين في  ة التربية الوطنية لإصلاح منظومةالتي حظيت بها وزار  تكزاتمن بين المر         

في التعليم   modulaire -L’enseignementالمغرب، العمل على سياق التنظيم المجزوءاتي للتعلم 

يتلاءم مع المقاربة البيداغوجية التي تتخد من الكفايات  هيلي، نظرا لكون هذا التنظيموي التأالثان

مدخلا لها وبهذا يعد التدريس بالمجزوءات مقاربة مفتوحة لفعل التعلم يتيح المرونة والوضوح ويعطي 

 جية حديثة العهد، وبيداغو  للمتعلم حرية الفعل النقدي وهذه المقاربة تعد بمثابة إستراتيجية تربوية

من الوسائل الملائمة لإحترام الفروق الفردية والجماعية داخل الأسلاك أو .وتعد كذلك في واقع الأمر 

                                                           

-http://tercha.forumalgerie.net/t3767 . منتديات الحكمة التعليمية  ، بتصرف - 17  

topic#ixzz405d5D5Rj لما 

http://tercha.forumalgerie.net/t3767-topic#ixzz405d5D5Rj
http://tercha.forumalgerie.net/t3767-topic#ixzz405d5D5Rj
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سير وفق إيقاعاتهم الخاصة وفقا المتعلميين على ال وتساعد هذه الإستراتيجية الشعب التعليمية 

 18المنظومة التربوية.ت المنشودة داخل الممكنة للكفايايولاتهم وذلك بغية تحقيق أق  ى المستويات لم

رام الفروق الفردية إن التدريس بواسطة المجزوءة ينبني على الأسلوب البيداغوجي الملائم لإحت

 ن فئة المتعلمين داخل الفصول الدراسية .والجماعية بي

 

 

 

 

   وريا حسب المسالكعلى برنامج الفلسفة الخاص بالسنة الثانية باكال تو يع المجزوءات بناء : جدو  يوضح

 المفاهيم المجزوءات المسالك

 مسلك الأداب 

 والعلوم النسانية

 الوضع البشري  -

 رفررررالمع -

 ة ررالسياس -

 لاق.رررالأخ -

 الغير.-الشخص  -

 الحقيقة . - النظرية والتجربة -

 الحق والعدالة -الدولة  -

 الحرية  - الواجب -

 مسلك التعليم الأصيل 

 لنسانية والعلوم ا

 الوضع البشري  -

 عرفةررررالم -

 ةررالسياس -

 لاقرررالأخ -

 

 التاريخ - الغير - الشخص -

 الحقيقة- النظرية والتجربة -

 العلوم النسانية.  -

 الحق والعدالة- العنف -الدولة -

 الحرية  -السعادة -الواجب -

                                                           

(.50-49مرجع سابق )  ر عبد المجيد ، الأسلوب البرهاني الحجاجي في تدريس الفلسفة الإنتصا - 18
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 مسلك العلوم الرياضية 

مسلك العلوم التجريبية والعلوم 

 يائية،وعلوم الحياة والأرضالفز 

 مسلك القتصاد .

 مسلك التكنولوجيا .

 مسلك الفنون .

نفس المفاهيم الواردة في مسلك التعليم  نفس المجزوءات

الأصيلنفس المفاهيم الواردة في مسلك 

 19التعليم الأصيل

 

 

 طرق التدريس الإستنباطية 

لإستدلال، حيث ينتقل التدريس بواسطتها تعتمد هذه الطريقة في التدريس على صورة من صور ا     

قدرة وتقوم الفكرة ب أي من القاعدة العامة إلى الأمثلة والحالات الفردية، ؛من الكل إلى الجزئ 

حل مواقف خاصة أو حالات خاصة ويمكن للمدرس إستخدام لالتلميذ على إستخدام القواعد 

 الطريقة الإستنباطية بالشكل الأتي :

( على التلاميذ ويشرح لهم المصطلحات  ...مسلمة -نظرية -اعدة العامة )قانون يعرض المدرس الق -

 العامة . والعبارات المنظمة والمنسجمة مع القاعدة 

 يقم المدرس عدة مشكلات متنوعة ) أمثلة ( ويوضح كيفية إستخدام القاعدة في حل تلك الأمثلة . -

 ت.المشكلا يكلف التلميذ بتطبيق القاعدة في حل بعض  -

   طرق التدريس الإستقرائية

تركز هذه الطريقة في التدريس على صورة من صور الإستدلال، حيث يكون سير التدريس من     

والإستقراء هو عملية يثم عن طريقها الوصول إلى التعميمات من خلال دراسة  الجزئيات إلى الكل،

                                                           
وأثارهيييييييا عليييييييى تعليييييييم التفكيييييييير النقيييييييدي مسيييييييتوى الثانيييييييية باكالورييييييييا  بربيييييييزي عبيييييييد الله " تيييييييدريس الفلسيييييييفة بالكفاييييييييات  - 19

-2010نموذجا،بحييييث لنيييييل شييييهادة الييييدكتوراه ،كلييييية علييييوم التربييييية تحييييث إشييييراف الييييدكتور عييييلال بييييل العزمييييية سيييينة )  

 ( بتصرف .        68-69(   ) 2011
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صياغتها  رك فيها هذه الحالات وبعدثم إستنتاج  الخاصية التي تشت ،عدد كاف من الحالات الفردية

 مدرس إستخدامها على الشكل الأتي :ويمكن لل ،في صورة قانون أو نظرية

 .إشكال فلسفي مافي المدرس عددا من الحالات الفردية التي تشترك  يقدم -

يساعد المدرس التلاميذ في صياغة عبارة عامة، تمثل تجربة للخاصية المشتركة في الإشكالات  -

 داخل النصو  الفلسفية على سبيل المثال . ،سفيةالفل

  رة طريقة التدريس على شكل المحاض

ميع إسيتخدام السيبورة فيي  ،عليى التلامييذ تعتمد هذه الطريقة على قيام المدرس بإلقاء المعلومات        

 ، اليييذي يتوقيييع فييييي أيويقيييف التلمييييذ موقيييف المسيييتمع بعيييض الأحييييان لتنظييييم بعيييض الأفكيييار وتبسييييطها

الميييدرس فيييي هيييذه الطريقييية  لحظييية أن يطليييب منيييه الميييدرس إعيييادة جيييزء مييين الميييادة أميييام زملائيييه، ليييذا يعيييد  

ر من التربويين أنه بإمكانيات الميدرس أن يجعيل منهيا طريقية يعلمية ويرى كثيعليمية الت  ة الت  محور العملي  

 :عند إتباع مجموعة من النقط التالية ،جيدة

 عدادا جيدا.إعداد الدرس ا  -

 على توضيح المستوى العملي بعيدا عن نقله. التركيز -

 تقسيم الدرس إلى أجزاء وفقرات.  -

 الإبتعاد عن الإلقاء بنفس الطريقة لمدة طويلة .  -

 ض العملية طريقة التدريس بواسطة العرو

لتلاميذ أمام أعين ا ،تعتمد هذه الطريقة على أداء المدرس للمهارات أو الحركات موضوع التعلم       

أهداف  للقيام بهذه الأداءات لتنفيد المهارة موضوع التعلم ولضمان نجاح العروض العملية في تحقيق

 خد بمجموعة من الإعتبارات منها :ينبغي على الأستاذ الأ  ،الدرس

 في عرض المهارات التدريبية لضمان إنتباه التلاميذ. ،خلق عنصر التشويق -

 في كل مايحتويه العرض أو بعضه . ،إشراك التلاميذ بصفة دورية -



، لأساتذة ومفتشي مادة مقاربة تشخيصية تقويمية رق تدريس الدرس الفلسفي، بالسلك الثانوي التأهيليط

 إبراهيم الوثيقي ……………………………………….…………………………" الثانية باكالوريا  آداب أنموذجا"  الفلسفة

ألمانيا –برلين  والاقتصادية والسياسية الاستراتيجية للدراساتالمركز الديمقراطي العربي   

5
1

 

بشكل يسمح للتلاميذ برؤية الأستاذ عند تقديم العروض  ،خلق بنية مناسبة ومنظمة للتعلم -

 العملية على إعتبار أن هذه العروض تعتمد على حاسة النظر.

 20لتلاميذ بالقيام بالعرض وتنفيده مع ملاحظته وتقويمه .لإعطاء الفرصة  -

 تراتيجية القصص والحكايات يس بإسطريقة التدر

التعلم إلى قصة يمكن إستخدام هذه الطريقة داخل الدرس الفلسفي وذلك بتحويل موضوع       

الحصة لجذب إنتباه التلاميذ نحو  ويكون هذا إما في بداية بأسلوب يحفز التلاميذ على التعلم أكثر،

 هارات منها .موضوع التعلم وهذه الطريقة تتطلب من المدرس مجموعة من الم

 التي يمكن إستخدام القصص لتنفيذها. ،القدرة على تحديد الدروس -

 بناء قصة حول موضوع التعلم . -

 .  ذالعرض بطريقة مشوقة للتلامي -

وعدم إثقال المدرس التلاميذ بالقصة  ،التأكيد على تحقيق الهدف الأساس ي من موضوع التعلم -

 بعيدا عن أهداف التعلم الأساسية.

   21القدرة على تقويم التلاميذ بشكل قص  ي . -

 مدى قابلية الفلسفة للتعلم 

وهي مسألة تحيل على  ،فة وإيصالها إلى المتلقيمسألة تبليغ الفلس من تنطلق هذه المفارقة    

نقاشات فلسفية قديمة برزت بالخصو  مع أفلاطون ظمن مقولات النضت الفلسفي وسن 

وجيل وصولا إلى "شاتلي  ،قه المعرفي مع كانط وهيغل ونيتشهسفي وسياالتفلسف عبر تاريف الفكر الفل

في علاقتها بالمؤسسة كإنتاج  ،سفة حاولو النظر إلى الفلسفة،إن كل هاؤلاء الفلا "وجاك دريدا ،دلوز 

                                                           
وأنميييياط الييييتعلم: الييييدبلوم الخييييا  فييييي  شيييياهين عبييييد الحميييييد  "إسييييتراتيجية التييييدريس المتقدميييية وإسييييتراتيجية الييييتعلم  -20

( بتصيرف   32-31-30م( جامعية الإسيكندرية كليية التربيية بيدمنهور   )2011-2010التربية "منالت وطرق التيدريس " )

. 
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بالضرورة البيداغوجية  حرية الفرد في التفكير وإصدار الأحكام،للمعارف والحقائق، وأيضا علاقة 

وذلك ضمن  ة ،وسنقتصر على نموذجين أثارا بشكل عميق مثل هذه القضايا،والديداكتيكي

، وتراهن راتيجية الأولى على تعلم التفلسفإستراتجيتين مختلفتين في تبليغ الفلسفة لكي تراهن الإست

 . الإستراتيجية الثانية على تعليم  الفلسفة

إذن لنقف عند  "وفردريك هيغل ،كانط إمانويل" مر يتعلق هنا بالفيلسوفين الألمانيين ،ن الأ إ    

 22رير موقفه.يالحجت التي إعتمدها كل فيلسوف لتب

  الإستراتيجية الكانطية،أو تعلم التفلسف

إذ إعتبر أن فكرة الفلسفة  ،لقد إنطلق إيمانويل كانط من التميز بين التفلسف وفكرة الفلسفة   

وهو ينتصر  سف فإنه موجود حقيقة،أما فعل التفل كنسق مكتمل ليست سوى فكرة لعلم ممكن،

م الفلسفة لأن مايمكن تعلمه هو من يكون قادرا لهذا يقول أنه لايمكننا تعل عن كل نزعة دوغمائية،

، التي لأساسية للعقل الإنساني من الحجتعلى إستخدام ودمج كل المعارف كأدوات لتحديد الغايات ا

إستخدام لملكة العقل .هذا الإستخدام الذي  نعرضها بشكل موجز ، هكذا يعتبر  فعل التفكير هو 

 .يقوم أساسا على مبدأ الحرية لذلك فإن التعلم بالنسبة إلى العقل هو ممارسة الحرية 

يرفض كانط تبعا لذلك كل من يخضع عملية تدريس الفلسفة لشروط مخالفة لتلك التي      

ات وأنساق الفكر الفلسفي، يعد بمثابة لأن تعلم التفكير وممارسته لمحتوي ،إختارتها الفلسفة بحرية

أسسها العقل نفسه وهذا الإستعمال  إستعمال نقدي للعقل وتجاوز كل الصيغ الدوغمائية التي

النقدي للعقل هو حوار يحدد الفضاء المؤسساتي للتفلسف كمكان للصراع الفكري وليس مكان 

جب أن يكون عليه تدريس ولايسمح هذا التحديد بوضع تصور دقيق حول ماي للحرب والعنف،

الفلسفة ولهذا يمكن القول أن كانط حاول ان يخرج بملاحظتين أساسيتين حول هذا التصور الذي 

 التنفلسف " . بقدر ما نتعلم، الفلسفةرة "إننا لانتعلم ينبني على مقولته الشهي

 إن كانط يميز بين التفلسف كفعالية عقلية والفلسفة كمعرفة .الملاحظة الأولى : 

 ش يء أخر غير كونها مادة مدرسة ولايمكننا تعلمها. إن الفلسفة هي في أساسها الملاحظة الثانية : 

                                                           
ثانية باكالوريا بربزي عبد الله " تدريس الفلسفة بالكفايات وأثارها على تعلم التفكير النقدي مستوى ال -  22

 (.بتصرف .37-14نموذجا،بحث لنيل شهادة الدكتوراه ،كلية علوم التربية الرباط ،مرجع سابق   )
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ومفهومها  Concept Scolastiqueويرجع هذا التحديد إلى تميز كانط بين المفهوم المدرس ي للفلسفة    

وهو  ،ة والصبرتمرينا عقليا يتطلب الأناففي المدرسة يعني التفلسف  Concept Cosmiqueالكوني

د كانط كما عندا أرسطو بالديالكتيك، أما الفلسفة فإنها مطالبة بتحمل مسؤولية أخرى مايسمى عن

 L’Idéal duفهي لاتحدد ما معنى التفكير فقط، بل تقاس بمثال إنه مثال الفيلسوف النموذج 

philosophie   ع العقل الإنساني .الذي يعتبره كانط مشر 

تسمح بوضع تمييز داخل الفلسفة ذاتها بين"  ذا الصدد أن مقولة كانطويلاحظ جاك دريدا به

التاريخانية المدرسية "والعقلانية إذ بإمكان التلاميذ أن يتعلمو ويستضهرو مضامين هي عبارة عن 

 . أنساق فلسفية

راجع لدى كانط لإهتمامات بيداغوجية محدودة وخالصة  ،إن البحث عن قضايا في التعليم الفلسفي

إحدى محاور النقد المتعالي للعقل الخالص وليس مجرد قضية  ؛ونه يعتبر قضية التعليم الفلسفيلك

لاقا من تميزه بين موقفين يكون لهما أثر حاسم في نطترجع لنظريات التربية وحددها إ ،بيداغوجية

 صيرورة التعليم الفلسفي.

ال الفهم العقلي ،تحليلا وتركيبا يرى في الفلسفة عملا مجهدا ومتعبا، حيث لابد من إعم:  لأو  ا

لأنه يرى في الفيلسوف  Mode Scolaireبواسطة المفاهيم وهذا مايسمى عنده بالنمط المدرس ي 

، وهذا كله نتج فيرى في الفلسفة أثرا عبقريا يتوقف على الموهبة:  الثانيمجهودا تعليميا أما الموقف 

رؤيته في التدريس  ،رفة ماينبغي تدريسه للتلاميذعن تجربة كانط في مهنة التدريس التي مكنته من مع

، تربية تراعي مبدأ التدرج وزرع لشباب المبتدئين في تعلم الفلسفةالتي تنحصر في تربية عقول ا

الإستقلال الذاتي والتحرر والتحلي بالقيم كلها مبادئ تمكن المتعلمين من ترويض وحسن إستخدام 

 في كل أنماط الحياة وتقلباتها . ير الشخ  يالعقل والسعي صوب طريق العمل والتفك

 هيغل وطرق تعلم الفكر الفلسفي 

يك هيغل يتخد موقفا نقيضا على خلاف الموقف الكانطي نجد الفيلسوف الألماني فردر         

، ويكتب الأستاد االذي بناه إمانويل كانط حول إستراتيجيات وطرق  تدريس الفلسفة وتعلمهللتصور 

عن هيغل حديثه هذا الفيلسوف عن كانط بالعبارات التالية "...لقد  "رحمان بدوي عبد ال"الباحث 

فادحا عندما أكد أن المرئ لايتعلم الفلسفة بل التفلسف كما لو أن المتعلم يتعلم  إرتكب كانط خطأ

في العادة بين المذهب  ميز حرفة النجارة ويصنع كرس ي أو مائدة أو باب،وفي نفس السياق يثم الت
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فالحديث عن موضوع التعليم في الفلسفة ليس هو محتوى  في وعملية التفلسف ذاتها،الفلس

وبهذا يرى هيغل أن السعي وراء تعلم  أي صورة الفلسفة،اتها وإنماهو التفلسف؛ ذ الفلسفة

 لأن فكر المتعلم ناقص ومتعثر هان فارغة، أذ التفلسف في غياب محتوى الفلسفة سيؤدي إلى تكوين 

 .يمإن تعلم الفلسفة بملاء فراغات ،ويجعل الحقيقة تحل محل الفكر الوهم، مليء بالأوها

ضع المسائل الفلسفية في سياقها الحضاري أن ي سوف يمكن التلميذ الفلسفة إن تدريس       

وبالتالي فإن هذا التاريف  ،ضاء الذي بتنفس داخله الفكراسب وتاريف الفلسفة هو بمثابة الفالمن

بتراند "المشكلات الفلسفية الأساسية وفي هذا السياق كتب  مكانية التساؤل وطرحسيوفر للمتعلم إ

إعتمادا  ؛من الصعب أن نمارس التفكير الفلسفي بالتفلسف"حكمة الغرب"في مقدمة كتابه  "راسل

 23على مفاهيم أو قضايا عامة .

يدير ثانوية "  دما كانهيغل ،من خطاب وتقارير ألقاها وحررها عن لدى يتكون الفكر التربوي        

،إن  ق التربوية الجديدة التي كانت رائجة في عصرهوهي ثانوية تسير بعكس تيار الطر "   بألمانيا نوربرج

هو أن الفكر يجب  ،وي لهيغل وطرقه في تدريس الفلسفةالمبدأ الأساس ي الذي ينبني عليه الفكر الترب

،أي الرغبة في السير بالتلميذ نحو تفكير ؤذيةلمحاربة الرغبة المفرطة الم أن يبدأ بالطاعة وذلك

 24شخ  ي،وهذا يحدث إذا تركنا الطفل يحاكم على هواه ولم يدخل  أي إنضباط.

وكل هذه الأفكار والتأملات التي ل كل النظريات الصادرة عن النزوة،يجب إستئصا؛ يقول هيغل       

ه مع التلاميذ أن يقوم بتعليم وعلى المدرس في تعامل ،مكن أن يمتلكها ويصنعها صغر السني

المتعلميين ماوضعه كبار المفكرين وتدريبهم على إعادة التفكير في كل ماخلفه المفكرين الكبار 

والفلاسفة من معارف وفي تعامل المدرس بهذه الطريقة في التدريس يكون قد تمكن من ملاء ذهن 

ق تعليم الفسفة للتلاميذ بالسلك طر بيعي وهنا نجد هيغل يحارب كل بشكل ط ،المتعلميين باأفكار

ولهذا نجده دائما يدعو  "المشخص المحسوسالثانوي التي تبدأ بكل ماهو جاهز أي كما يعبر عنه  "

 يستعمل تفكيره المنطقي ليكتشف معاني الإستدلاللميذ يعرف ويعي كل ماهو مجرد، و إلى جعل الت

                                                           

( بتصرف .36المرجع نفسه     )   23  

( 75-74،  ) 2013"هيغل "، " سلسلة عباقرة صنعوا التاريف  الناشر كنوز النشر والتوزيع ، ،إبراهيمالزيني   

  24بتصرف .
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بعد تمكن التلميذ من كفايتي الصرف  وهذا لايثم الوصول إليه عند هيغل إلا  ،والفهم الخا 

لكونهما كما يقول الفيلسوف هما الأكثر نبلا وشمولا في تثقيف الذهن أي دراسة لغة تتطلب  ،والنحو

 نه عن صورة ماهية الذهن الكلية .من الذهن جهدا تحليليا وإستدلاليا يستطيع المتعلم أن يكو  

   موقف مشيل طوزي 

ي من كفايات وتقتظ ن معه تأسيس بيداغوجية الفلسفة إنطلاقاحاول مشيل طوزي وم         

أكثر من  ،تكون قابلة للنقل والتداول ، إلى ممارسة واعية؛ ضرورة الإنتقال من ممارسة عفوية تلقائية

ىالممار سة السابقة ومن بين ماركز عليه طوزي أنه دعا إلى حوار هادئ بين المتحمسين والرافضينه 

المشاكل التي تطرحها العلاقة بين الخطاب الفلسفي وديداكتيك وإلى التأمل في  لبيداغوجيا الفلسفة

الفلسفة،بين قول الفيلسوف ومدرس الفلسفة ومن هذا المنطلق فعلى مدرس الفلسفة بالإهتمام 

اته ومتعالي عن باقي المواد الأخرى كما أن كيان معرفي قائم بذ بالفلسفة  كمادة تعليمية ليس

وفي هذا السياق،  يات التربية الأخرى أى عن التطورات التي عرفتها نظر ن أن تبقى في منالفلسفة لايمك

من  فلسفة التي تركز على المتعلم أكثر يتحدث طوزي عن البعد العلمي والتعليمي لديداكتيك ال

المدرس لأن تعلم التنفلسف المتمثل في تنمية مهارات أساسية لدى التلميذ تتلخص في 

 25ويرى مشيل طوزي أن تعلم التفلسف يقتض ي تلاث سيرورات. ، والحجا (همة)الأشللة،والمف

وذلك بتحديد معنى المفاهيم قصد الدرس مثل المفاهيم  la conceptualisation البناء المفاهيمي : -

 التالية : )   الحق ،الواجب، العقل ، الحقيقة ...( إلخ .    

درة على التساؤل فلسفيا حول المفاهيم وإدراك وهو الق la problématisation لستشلا ا  -

 .عليه مفارقات وتناقضات ماتنطوي 

براهين ومبررات تشبث وتدحض المواقف والأطروحات التي تقديم   l’argumentation الحجا  -

 .كال المطروح داخل الدر س الفلسفيتجيب عن الإش

 الحديثة في تدريس الدرس الفلسفي طر ق البيداغوجية ال

                                                           
ي عبد الله " تدريس الفلسفة بالكفايات وأثارها على تعلم التفكير النقدي مستوى الثانية باكالوريا بربز   - 25

 (بتصرف .37نموذجا،بحث لنيل شهادة الدكتوراه ،كلية علوم التربية الرباط ،مرجع سابق    )
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ة لتجاوز هيلي ، كمحاولالفلسفة بمستى السلك الثانوي التأإعتماد الطرق الحديثة في تدريس ثم  

وجعله طرفا  ،لتلميذ من هيمنة المدرس المعرفيةوكل هذا من أجل تحرير ا ،سلبيات الطرق التقليدية

 علمية .عليمية الت  شريكا في العملية الت  

 الفلسفي وفق بيداغوجيا الأهداف  تدريس الدرس ( أ

في وضع تقنيات التحديد الإجرائي لبيداغوجيا الأهداف،  Mager"ماجرساهم الباحث التربوي ،"    

العملية  وذلك من أجل تجاوز التقنيات التقليدية وخلق تقنيا ووسائل حديثة ناجعة تساهم في نجاح

هذا إلى  ،ورد  التعليمية التعلمية،ولهذا كان هذا الباحث من المدافعين عن التدريس بواسطة الأهداف

في  ر عدة مميزات تتميز بها هذه البيداغوجيا والمتمثلة في إختيار مكونات التدريس الفعال التي تنحص

أي قياس الفوارق المهراتية  ؛محتوى وطرق ووساءل وأدوات التقييم ،والعمل على فردانية التعلم

داف التي ثم تسطيرها خلال إعداد والمعرفية وغيرها الموجودة بين التلاميذ من حيث مقارنة ذلك بالأه

سواء في بداية الدرس أو في وسطه أو  ،الدرس كما تساعد هذه الأهداف على تقييم إنجازات التلاميذ

نهاية الحصة الدراسية، ويرى ماجر كذلك أن تحديد الأهداف يساعد التلميذ معرفة الرؤية التربوية 

 26التي ينساق حولها الدرس بدقة ووضوح .

العامة إلى الإنتقال من الأهداف  صياغة الإجرائية ل هداف كما يوضح الباحث " ماجر "تتطلب ال

 ويعرف كل مستوى على حدى .الأهداف الخاصة 

، ية الواردة بخصو  مادة من الموادهي مجمل الصيغ الصادرة عن الدوائر الرسم الاهداف العامة :

يشتق منها الأهداف الخاصة لدروسه يقول تنجز في مستوى من المستويات ووتتطلب من المدرس أن 

لأنه لن  إنه هدف تربوي لقيط ،سيئ الجرائية،الباحث التربوي "هاملين" عن الهدف التربوي " 

 " يستوفي إلا بالتقريب شروط الصياغة الجرائية الموضوعة من طرف تقني التربية

داخل بيداغوجيا الأهداف هو  يالتي يراهن عليها الدرس الفلسف إن من بين الأهداف العامة     

 معرفة البنية الحجاجية والإشكالية والمفاهمية للنصو  الفلسفية مع صياغة تمكين المتعلميين من

من  تناوله داخل الفصل الدراس ي كما هو مقرر  النص الذي ثم إشكال فلسفي وأطروحة جامعة لهذا

 الخاصة بمادة الفلسفة . ،داخل الأطر المرجية

                                                           

12لثاني   أحبادو ميلود " تحديد اهداف التربية ". مجلة الدراسات النفسية والتربوية. العدد ا  26  
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هي الأهداف التي تقع بين مستوى الأهداف العامة ومستوى الأهداف  سطى :الاهداف الو 

 الخاصة،فهي من جهة أقل عمومية وتجريدا من الأهداف العامة ، ومن جهة ثانية غير محددة،

بمافيه الكفاية حتى ترتقي إلى مستوى الدقة المطلوبة ومن أمثلة الأهداف الوسطى جعل التلميذ 

 . سفيقادرا على تحليل نص فل

بممارسته  هوويرتبط   ،تعبر عن المستوى الذي يهم المدرسهذه الأهداف  الأهداف الخاصة:

 يشتغل عليها إنطلاقا من عاملين:  الفصلية فهنا يتدخل المدرس لتحديد أهداف الدروس التي

 الأهداف العامة التي تؤطر أجزاء المادة المدرسية . -1   

 يات كل درس على حدة. تحليل المضامين المتعلقة بجزئ -2

يتضح من خلال بيداغوجيا الأهداف أن دور المدرس في الطريقة التقليدية يمثل مركز العملية          

التي  تحصر وظيفة  ؛التعليمية التعلمية، وهذا الدور يتغير مع تفعيل وأجرأة بيداغوجيا الأهداف

بدلا من مجهودات قد تخرج عن الإطار  ،المدرس في تنظيم الدرس وفق الجهد الممكن ووفق الأهداف

 عود على المتعلميين بنتائج سلبية.العام للدرس وت

إذن مانستشفه من خلال هذه البيداغوجيا أنها تمكن المدرس من تنظيم مسار التعلم لدى      

من بين مصادر أخرى يقوم فيها  ،التلاميذ لكون الأستاذ يكون في هذه الحالة بمثابة مصدر للتعليم

رفقة التلاميذ لكن في ، وتنظيمه لمراد تغطيتها وتخطيط التعليما تشخيص الوضعيات والحاجياتب

هذا المسار من التعلم تضييع مجموعة من الكفاءات والقدرات إذا لم يضبطها بتنظيم محكم يقود 

  إلى تحقيق أهداف واضحة وقابلة للتنزيل بكل وضوح .

وظيفة التلميذ من مستهلك للمعارف المعدة من  نها تحول ا الأهداف كذلك أالجيد في بيداغوجي   

وله إمكانية القيام بتقييم ذاتي لعمله ومعرفة المسافة التي  قبل الأستاذ إلى تلميذ فعال ونشيط

 .تفصله عن باقي زملائه المتعلميين 

 ئل تشغيل التلاميذبواسطة بيداغوجيا الأهداف يمكن المدرس من ضبط وسا إن التدريس     

كل درس  بحيث يقوم به بعد ، ويعمل المدرس إلى التقييم المستمروعدم ضياع جهده وتوضيح المهام 

 أن يصبح التعليمأو محو أو مجزوءة ، ويثم تقييم بالأساس ماكتسبه وما لم إكتسابه  لدى التلاميذ و 



، لأساتذة ومفتشي مادة مقاربة تشخيصية تقويمية رق تدريس الدرس الفلسفي، بالسلك الثانوي التأهيليط

 إبراهيم الوثيقي ……………………………………….…………………………" الثانية باكالوريا  آداب أنموذجا"  الفلسفة

ألمانيا –برلين  والاقتصادية والسياسية الاستراتيجية للدراساتالمركز الديمقراطي العربي   

5
8

 

يقتصر التقييم على لا مساعد على إجراء تغييرات التعلم وتغييير في الوسائل والأدوات الغير الناجعة و 

 .تدريسوالوسائل التي ثم إعتمادها في ال، وإنما تقييم الأهداف والطرق والأشكال التلميذ فقط

  نقد بيداغوجيا الأهداف

لكن  من القرن العشرين، عرفت بيداغوجيا الأهداف إهتماما كبيرا خلال مرحلة السبعينات    

فلسفة التي تعتمد ال داخلي متأتي عن سوء فهم نقد ه النظرية تواجه نوعين من النقد،أصبحث هذ

خا   ونقد خارجي  عليه ومن الصعب الإعتماد أساسا على التقنية داخل الممارسة التربوية،

 بمنجزاتها ومخرجاتها التربوية .

اغوجيا الأهداف بالأساس راجع إلى الغلو في تطبيقها من لدن بعض الممارسين ، )عن إن نقد بيد      

عمال الأهداف الإجرائية مثلا ( التي أفرزت بعض المشاكل ساهمت في إزعاج العديد من طريق إست

المدرسين والمشرفين بل ومأطريين أطر وهيئات التعليم وإضافة إلى ذلك نجد الباحث 

بيداغوجيا الأهداف من أفرزها التطبيق المفرط ل يحلل المشاكل التي Dollandicherدولاندشير""

ن الأسس التي إنبنت عليها وهذا ناتج عن عامليين أساسين حر  المؤسسة يجهلو  طرف مدرسين

لحديثة من جهة التربوية على ترشيد عملها وزيادة كفايته من ناحية ،وتقدم المباحث السيكولوجية ا

نعدام التكوين الكافي للمدرسين في هذا الميدان، فقد أحدث دخول بيداغوجيا أخرى  ولكن تبعا لا

لمدرسة زوبعة ونتج عن ذلك تفكيك الأهداف الإجرائية وتنظيمها وسيلة  لتحقيق تربية الأهداف إلى ا

  27سلطوية داخل العملية التعليمية التعلمية .

ايات وإستراتيجات تدريس الفلسفة ب (  بيداغوجيا الكف  

ت والأداءا تالكفايات بكونها القدرات على توظيف مجموعة منظمة من المعرف والمهاراتعرف     

التي تمكن من إنجاز مختلف المهام ومواجهة مواقف جديدة وحل مشكلات وتنقسم إلى  والإتجاهات،

 نوعيين:

:وهي الكفايات المرتبطة بمادة دراسية معينة أو بسياق أو مجال تربوي وتكويني  الكفايات النوعية

هي الكفايات التي توظف و   " Compétences  diciplinaires  spécifique" وتسمى في اللغات الأجنبية 
                                                           

الدكتور شبشوب أحمد " دفاتر في التربية "سلسلة علم التدريس )مدخل إلى الديداكتيك العام( منشورات رمسيس  

39   1997يونيو  4الرباط العدد  27  



، لأساتذة ومفتشي مادة مقاربة تشخيصية تقويمية رق تدريس الدرس الفلسفي، بالسلك الثانوي التأهيليط

 إبراهيم الوثيقي ……………………………………….…………………………" الثانية باكالوريا  آداب أنموذجا"  الفلسفة

ألمانيا –برلين  والاقتصادية والسياسية الاستراتيجية للدراساتالمركز الديمقراطي العربي   

5
9

 

ع من الكفايات ويسمى كذلك هذا النو ة متعددة وأنشطة تربوية مختلفة،  في إطار مواد دراسي

أو )بسياق معين(  أي الكفايات المرتبطة بمجال معرفي أو مهاري أو وجداني محدد ؛بالكفايات الخاصة

الكفايات النوعية ي البلجيكي التربو يعرف النظام  ،لأنها ترتبط بنوع محدد من المهاموهي خاصة 

كمرجعية تقدم بشكل مهيكل ومنظم، الكفايات التي ينبغي إكتسابها في مادة دراسية معينة أي 

 28خاصة بمادة معينةال

 بنوعية معينة من المحتويات العلمية والمعرفية .  ،ويمكن ربط الكفايات النوعية

 المناقشة الفلسفية،عناصر أساسية وهي )داخل الدرس الفلسفي بتلاث ترتبط الكفايات النوعية، 

 الكتابة الفلسفية (. القراءة الفلسفية ،

 الكفايات التي يمتد مجال تطبيقها وتوظيفها إلى مجالات ووضعيات جديدة،هي  الكفايات الممتدة :

تلفة عن المجال وكلما كانت المجالات والوضعيات التي توظف وتطبق فيها نفس الكفاية واسعة ومخ

  29. ةكلما كانت درجة إمتداد هذه الكفاية كبير ضعية الأصلية،والو 

 ،من خلاللفئة التلاميذ  وتمريره ،يمكن الإشارة إلى الكفايات الممتدة من داخل الدرس الفلسفي   

وفعالية التواصل  ،والمناقشة وإبراز عناصرالأطروحة التي تمكنهم من التحليل ت المنلجيةالكفايا

 لى جانب تملك الحس النقدي والتمكن زرع قيم التسامح بين أفراد المجتمع .الفلسفي مع المدرس إ

 ا الكفايات ووظيفة مدرس الفلسفة يداغوجيب

، دخلات موازية مع حاجات المتعلمينتضع بيداغوجيا الكفايات دور ووظيفة المدرس على شاكلة ت     

عارفا بمجموعة من الكفايات ولتحقيق هذه الوظيفة الجديدة يجب على المدرس أن يكون ملما و 

ب من المدرس الضرورية التي يمكن أن تساعده على نجاح معرفة المتعلمين معرفة جيدة، وهذا يتطل

بميدان التربية وعلم النفس وطبيعة مكتسبات  يع المستجدات المرتبطة،أن يكون على علم بجم

 المتعلمين السابقة المتمثلة في :

                                                           
الدريج محمد "المعايير في التعليم "نماذج وتجارب لضمان جودة التعليم، منشورات سلسلة المعرفة للجميع  - 28

 ( بتصرف .245-244 ) 2007لأولى ،االطبعة ا

بتصرف . 245الدريج محمد " المعايير في التعليم "نماذج وتجارب لضمان جودة التعليم  ، مرجع سابق     29  
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 م على مدى المستويات الدراسية.لمام الجيد بمقررات التعليالإ -

 تخطيط دقيق للكفايات المنشودة الرئيسية  والفرعية والأهداف المرتبطة بها . -

 إلى وضعيات وأنشطة قابلة للإنجاز. ،ترجمة أهداف التعلم -

 الإعداد الوظيفي لأنشطة التعلم . -

 . العمل على تمثلات المتعلمين -

 .ولية اللفهم وأداة ضرورية لناء الكفاياتواعتبارها مرحلة أ ،تحليل أخطاء المتعلمين -

والوسائل الديداكتيكية بما في ذلك  ،توظيف مجموعة مختلفة من الإستراتيجيات البيداغوجية -

 تنمية روح العمل الجماعي .

 تنظيم الفصل الدراس ي تنظيما جيدا بكيفية تسمح للمتعلمين بالتعبير عن قدراتهم. -

، باستعدادات المتعلم اح التدريس بالكفايات مرتبط إرتباطا كبيراوإجمالا يمكن القول أن نج        

كمايرتبط ذلك بوظيفة المدرس وتدخله في مختلف عمليات التخطيط والتنظيم والتوجيه  ،وإمكانياته

لم وليس وتتطلب هذه العملية من المدرس عقلنة الفعل التربوي وجعله يتمحور حول المتع لتقويم، وا

وتسهيل عمل المدرسين وجعله يتمحور حول المتعلم وليس حول المضمون  ،برنامجحول المضمون أو ال

أكثر  أو البرنامج ثم تجعل هذه البداغوجيا كل ماكان غامضا ومبهما في البيداغوجيات السابقة،

بين الفاعلين التربوين )متعلمون،  وضوحا ودقة، بالنسبة للمدرس والمتعلم وتسهل التواصل

 .فالكل يعرف الغاية المقصودة، ووسائل العمل وأليات التقويم (...فتشون وأباءم مدرسون، إدارة ،

 الإنتقادات التي وجهت لبداغوجيا الكفايات .

ذات تصور ضيق وتختزل التعليم في ماهونفعي، وتعمل  يرى البعض أب بيداغوجيا الكفايات،

 30على تكوين متعلميين آليين، وتضيق من أفاق المتعلم .

                                                           

بتصرف .  34  2001الهروش ي عبد الرحيم "بيداغوجيا الكفايات " طبعة يناير   30  
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ومن العفوية لكن  ض من السقوط في مجال تعليمي مكانيكي ،خالي من المرونة،يتخوف البع

 ،تخطيط التعلم، وتحديد أهدافه وتكييف وسائله وفق أهدافه،وتقويمه لايعني أن نجعل من التعلم

 الخالية من العفوية والمرونة.  يتسم بالألية المكانيكيةفعلا 

س هناك مبرر كاف ومقنع لكي يحول دون وإجملا هذه الإنتقادات غير مؤسسة تربويا ولي

 . تطبيق هذه البداغوجيا في بعض التكوينات

 يا الأهداف بيبداغوجيا الكفايات علاقة بيداغوج

في قوله "  "محمد الدريج"تور كيمكن تحديد هذه العلاقة إنطلاقا من ماذهب إليه الد

بل هو نموذج من  دريس الهادف،لايشكل مدخل الكفايات في التعليم، منظورا مستقلا عن منظور الت

ل إنه مجرد حركة تعحيحية داخ نماذجه،ويندرج ضمن مايعرف بصفة عامة بيداغوجيا الأهداف،

إنحراف،وجعلها تنغلق في أصابها من  هذه البداغوجية يعمل على تجاوزالإنتقادات،وعلى تعحيح ما

عدم وإلى رد فعل إشراطي،ب تكراري، آلي إلى فعل وتنحرف بالفعل التربوي  النزعة الإجرائية السلوكية،

  31الخصوصية والتمييز، ويستبعد التفكير الإبتكاري"

  أسئلة الفلسفة ورهانات تدريسها 

عكس ماعليه  ،لم يثم الإهتمام بديداكتيك الفلسفة إلا خلال التسعينات من القرن الماض ي      

إذ هناك البعض الذين يعتقدون أن  ،تتي ظهرت في المغرب مند السبعيناديداكتيك المواد الأخرى وال

باعتبارها موقظة للعقول ومولدة للنفوس ومن خلال  الفلسفة تعتمد على بيداغوجياتها الخاصة بها،

هناك طرق في تدريس الفلسفة تحول دون تعلم التلاميذ لفعل  تحتاج إلى ديداكتيك. ذلك فهي لا

تبني وضعيات مناسبة تسمح بوضع  نفالأمر يتطلب من الباحثي التفلسف حسب هذا المنظور،

الكتابية أو الشفوية بالنسبة لقراءة  ط المتفلسف سواءا بالنسبة للتمارينالتلاميذ في صلب النشا

 بالنسبة للمناقشة الجماعية.النصو  من طرف التلاميذ وليس من طرف المدرس أو 

 التمارين من أجل تطوير كل هذهمن وذلك باعتماد جملة  ،للدرس الفلسفي لهذا نجد رد الإعتبار      

قا من التفكير في اللغة من إنبثاق الكفايات وكمثال على ذلك تخصيص تمارين "للمفهمة "إنطلا

درس والكتاب ومواجتهم مع الم ،البعض بعضهم   مع لل راءهم  ،معرفية -التلاميذ ومواجهة سوسيو
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بات مسبق أو بداهة مزعومة أو ص تمارين الأشكلة قصد مساءلة إثيتخص ،المدرس ي في أن واحد

ثم تخصيص تمارين للحجاج قصد تطوير منطق التفكير الذي  ،سؤال مع توضيح إفتراضاته ونتائجه

 32س .يمكن التلاميذ من إكتشاف عناصر الأطروحة التي يدافع عنها النص الفلسفي المدر  

 ومدرس الفلسفة  ،فة عند الفليلسوفالفلس 

داخل كتاباته  من ،لسفي عند الفيلسوف، في حلمه بمجتمع أفضلينحصر التفكير الف         

وكذلك نجد  ذو حياة سعيدة ؛ى وراء البحث عن أفضل إنسان داخل المجتمعالفلسفية التي تسع

حلمه يتضاعف عندما يعتقد أنه فيلسوف وحينما يتمثل بمكانة أرحب للفلسفة ، مدرس الفلسفة

من طرف دارس الفلسفة أي سة من قبل المؤسسة و در  وذلك باستقبال وإقبال على الفلسفة الم

تنبيهين   إذ هذا التمثل يجمع بين الفليلسوف ومدرس الفلسفة الذي يسعى إلى إبراز ،متعلميها

 : أساسيين

اته إستحضار أسئلة غير فلسفية وفي الأن ذ بأسئلة الفلسفة، ضرورة ربط تدريس الفلسفة   أولا ؛

إن الدعوة إلى ربط أسئلة التدريس  ،يس الفلسفةيث عن تدر ل غير فلسفية بصدد الحدومشاك

عن أسئلة فلسفية وليس عن أسئلة  هي دعوة إلى جعل الديداكتيك جوابا؛ بأسئلة الفلسفة

 بيداغوجية صرفة عامة .

ويحول درس  ،تدريس الفلسفة دون رهانات وكل إدعاء معاذ لذلك يسقط في أسوأ الرهانات   ثانيا؛

ليس المقصود هنا الكشف عن رهانات الغايات والمرامي التي تريد تحقيقها  ،د سخرةالفلسفة إلى مجر 

بل رهانات الأهداف والأغراض إنها دعوة إلى تخليص درس الفلسفة من الرهانات  ،مادة الفلسفة

من نسق مغلق،  (....إلخ، أي تحويل تدريس الفكر الفلسفيالبسيطة التي تختزل في النقطة )النتيجة

 في حد ذاته إلى إنفتاح يجذب هذه الرهانات إلى أسئلة فلسفية ستتعرض لتلاث رهانات .يستهدف 

فكانط يرى أنها مجرد علم ممكن وإذاكان هيغل يرى أن تعلم  إذا كان هيغل يعتبر الفلسفة علما،

فإن كانط يرى أن الفلسفة هي عبارة عن  الفلسفة يعني تعلم محتواها من خلال تاريف الفلسفة،
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فلسفية تعكس محاولات في التفلسف وذلك من أجل القول بأن كانط يرى أن مايمكن تعلمه  أنساق

 . هو التفلسف

 س الفلسفة وإختلاف إستراتجياتها طرق التبليغ في در 

لتبليغ تعتمد تدريجيا على المجرد أي طريقة ا ،الفلسفي يجب أن يكون منلت المحتوى      

ليا بحيث يصبح المجرد والديالكتيك تمهيدا أو   لسفي الخالص وصولا إلى الفكرالف ثم ،الديالكتيكو 

يقلب كل  واضح وضروري  ،نطلاق من المجرد لأنه طريق عمليوصولا إلى تكوين المنلت الهيغلي على الإ 

ي للوصولف التمثلات لذا فهو ضروري لتعلم الفلسفة هكذا يرفض هيغل طريقة الإنتقال من الحس   

إن مايهمنا في كل ذلك هو أن  فض هيغل التفلسف عن طريق الأسطورة،بهذا المعنى ر  ،إلى المجرد

وجعلها متلائمة مع سن  ،إستراتيجية تعلم الفلسفة المدرسيةمتمركز حول  تبليغ في درس الفلسفة،ال

يخطط   باعتباره هذا التصور على ن هيم لذيااخلية ومرتبطة بالوجود التلاميذ ومع سريرتهم الد  

 لبرامج وطبيعة وضع منلت وطريقة تبليغ مادة الفلسفة للتلاميذ.ا ،و لطبيعة المحتوى 

ليس فقط في  يضع فلسفته لديداكتيك تدريس الفلسفة، هيغل فيلسوفا ديداكتيكيا،إذا كان      

 :الشروط التالية فذلك ماجعله حتى يضع  التعليم الأولي بل حق في التعليم العالي 

وأن يخضع لتطور وتدرج  خاصيتي الوضوح والعمق، أن يكون تدريس الفلسفة يتوفر على  " 

كما يجب أن يتبع خطاطة محددة ومنلجية تنبني  يناسب مع التفاصيل ومع الحصة الزمنية،

 لى تلاث بيداغوجيات  هي كالتالي :ع

           ونريد أن يبلغنا إياها في ضل هذا الإشكال نكون محط  هل نريد تبليغ الحقيقة للتلميذ، 1     

 33. "يداغوجية الحقيقة التي تنبني عل إستراتيجية تعلم الفلسفةب

نكون في هذه  ،عوبتهصوجعله يدرك مدى تعقده و  ،ميذ فيهالتل وإقحام ،هل نريد تبليغا السؤال 2 

( وهنا نكون قد بدأنا نقحم التلميذ ضمن المشكلة الحالة أمام بيذاغزجية المشكلات )الوضية

 إستراتيجية تعلم التفلسف .
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 ، كل هذا يدخل في تمكين التلميذةمن الوصول إلى الحقيق التلميذ بمنلت يمكنه ذاتيا، نريد مد  3

 بطرق منلجية ومحكمة تتأطر باستراتيجية تعلم التفلسف العامة .، من إستراتيجية تعلم التفلسف

 خلاصة

وطرق الفلسفي أن الدرس  ،لقد تبين من خلا  المعطيات النظرية التي يتضمنها هذا الفصل     

ن الماض ي إلى مرحلة مر على عدة مراحل تاريخية إنتقالا من مرحلة السبعنيات من القر تدريسه، 

قائم بين جل  وخلا  هذه المراحل ضل الصراع ،التسعنيات إلى حدود هذا العصر الراهن

لفلسفة المهتمين بقضايا تدريس الفلسفة حو  إبرا  المفارقة التي تضع ا ،الباحثين ومالمفكرين

كمادة مدرسة بمستوى السلك الثانوي التأهيلي،بين تيار يدعو إلى إبعاد مادة الفلسفة عن 

السياق البيداغوجي والتربوي وهناك في المقابل، نجد تيار من المفكرين والباحتين بل ومدرس ي 

مادة مثلها المادة يلحون باستمرار على إحترام المعايير البداغوجية والديداكتيكية للمادة لكونها 

ك فرق شاسع مابين الفلسفة كفكر لمادة المدرسة وهؤلاء يرون أن هنامثل باقي ا

إمانويل كانط إلى جانب الفيلسوف  إستنادا لما أتبته الفيلسوف ،ةدرس  شمولي،والفلسفة كمادة م

 ،كر "مشيل وطو ي" وغبره في بيداغوجيا وطرق تدريس الفلسفةد و عض الباحثين جاك دري

وطبقا لموضوع البحث  في هذا العصر أكثر والتحقق من هذه الشلالا ت الفلسفية، وللتوضيح

الذي نحن بصدد الشتغا  عليه سنحاو  من خلا  الفصل الثاني الذي يتضمن المعطيات 

ه نحوه هذه الكمية والنوعية الخاصة بالدراسة الميدانية أن نوضح أكثر السياق الذي تتج

 المفارقة.
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 لثالث ا فصلال

 الدراسة الميدانية للبحث 
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 تقديم

 : المبحث الأو  

 التذكير بمنيجية البحث       

  .الإشكالية 

 .الفرضية العامة 

 منلت البحث 

  .أداة البحث 

  .عينة البحث 

 المبحث الثاني :  

 التحليل الإحصائي والوصفي لنتائج الدراسة الميدانية. 

  .الجداول 

  .المبيانات 

 :المبحث الثالث 

  .أراء المفتشين حو  أهم المقترحات التطويرية الواجب اعتمادها لتحسين طرق تدريس الفلسفة 

  .أراء الأساتذة حو  أهم المقترحات التطويرية الواجب اعتمادها لتحسين طرق تدريس الفلسفة 

 خلاصة الفصل.  
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 مقدمة

الإجتماعييية،  فييي تعزيييز مقومييات الدراسيية ي المتكامييل داخييل العلييوم يتتجسييد مقومييات البحييث العلميي          

المتعلقيية بالجانييب النظييري لأي بحييث كيفمييا كييان نوعيييه،  بالشييق الميييداني الييذي يحيياول ميين خلالييه الباحيييث 

ي يقييييوم بهييييا مييييع إحترامييييه للمكييييون المنهجييييي الييييذي حيييياول ميييين خلالييييه وضييييع أسييييس يالتحقييييق ميييين الدراسيييية التيييي

 موضوع الدراسة .

الييييذي نحيييين بصييييدد الإشييييتغال عليييييه، التييييذكير بمكونييييات  ،ق الميييييداني للبحييييثنسييييعى ميييين خييييلال الشيييي          

ي اخترناهييا كعينيية تمتيلييية يالشييق المنهجييي والمتمثليية فييي الإشييكالية والفرضييية وأداة  وميينلت وعينيية البحييث التيي

لمجتمييع البحييث المييدروس،  لقييد كييان إختيييار هييذه الخطييوات قصييد ربييط الشييق النظييري للموضييوع المييدروس 

التطبيقيييييي الييييذي جعلنيييييا نختييييار المييييينلت التحليلييييي الوصيييييفي، كميييينلت ملائيييييم لموضييييوع الدراسييييية التيييييي بالجانييييب 

تقتض ي الوقوف عند العديد من المعطييات الكميية والنوعيية، ثيم تجميعهيا مين خيلال  الأجوبية التيي قيدمها 

لعامية والخاصيية،  صيف مكوناتهييا اثييم و  اءا علييى هيذه المعطيييات وتحليلهيا ر تقنيية الإسييتمارة وبنييالمبحيوثين عبيي

" بمركيييييز تكيييييوين المفتشرررررين المتررررردربينتوجيييييب علينيييييا تقسييييييم عينييييية البحيييييث إليييييى فئتيييييين،  فئييييية تقتصييييير عليييييى "

" كيييييان ذليييييك بنييييياءا عليييييى طبيعييييية الأسررررراتدة المدرسرررررين الترررررابعين لنيابرررررة سرررررلاوفئييييية مييييين " ،المفتشيييييين الربييييياط

" و" المفتشين المتيدربين "اليذي الموضوع المدروس والذي يتجه بالأساس حول معرفة آراء" مدرس ي الفلسفة

هيييييل ، بالسييييلك الثيييانوي التأرة التيييدريس بصييييفة عامييية وطييييرق تيييدريس الييييدرس الفلسيييفييسيييبق وأن تلقيييو خبيييي

يالخصييييييو ، وذليييييييك  كدراسييييييية تربويييييييية تقويميييييييية تسيييييييتهدف مسيييييييتوى الثانيييييييية باكالورييييييييا " تخصيييييييص الداب 

ريس التيييييي ينلجهيييييا  كيييييل مييييين  مدرسييييي ي والعليييييوم الانسيييييانية" والتيييييي وقفنيييييا مييييين خلالهيييييا عليييييى  أهيييييم طيييييرق التيييييد

ي  يتضييييمنها هييييذا يومفتليييي ي مييييادة الفلسييييفة،  ومييييا سيوضييييح ذلييييك النتييييائج والمعطيييييات الكمييييية والنوعييييية التيييي

صييييف ميييين 
ا
الفصييييل، وقييييد ثييييم  تفسييييير هييييذه النتييييائج وتحليلهييييا علييييى شييييكل جييييداول، ومبيانييييات مذيليييية بنتييييائج ن

 هذه النتائج. خلالها البيانات المتوصل إليها  بعد تفريغ وتبويب كل

التييييي يييييرى كييييل ميييين أسيييياتذة  ،ر قمنييييا  بتقييييديم حصيييييلة التوصيييييات والإقتراحييييات التطوريييييةيوفييييييي الأخييييي        

 ومفتشين الفلسفة ، أنها  أساسية وضرورية  في  تدريس الدرس الفلسفي مستقبلا.
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 المبحث الأول : التذكير بمنهجية البحث

  :البحث  إشلالية

هيلي، يعتمد على عدة منلجيات وطرق فة بمستوى السلك الثانوي التألفلسإذا كان تدريس ا

في تدريس الدرس الفلسفي، فيييما الطرق التي ينبغي اعتمادها وتعميمها على جل مدرس ي مادة 

هداف ل الأ لتبسيط وتوضيح الخطاب الفلسفي الذي يتضمنه المنهاج المقرر ونجاح ك ؟ الفلسفة

 ؟عند نهاية كل مجزوءة مدرسة والغايات التي يبتغى تحقيقها 

 الفرضية العامة :

إن أراء مدرس ي مادة الفلسفة التي تنقسم إلى اتجاهين، اتجاه يؤكد على أن الفلسفة تمتلك     

بأن التدخل  بيداغوجيتها الخاصة بها وبالتالي فهي ليست بحاجة إلى ديداكتيك والموقف الثاني يعتبر

كل هذا يجعل من الفلسفة كمادة مدرسة  ،خل مادة الفلسفةالبيداغوجي والديداكتيكي ضروري دا

 تعيش هوة بين طرق التدريس التقليدية والحديثة.  

 منيج البحث : 

حسب طبيعة البحث الذي هو قيد الدراسة ومن خلال تشخيص ووصف حال تدريس الفلسفة         

استخراج مجموعة من المعطيات لجرد و  ،هيلي سنعتمد المنلت الوصفي التحليليالتأبالسلك الثانوي 

التي لها علاقة بالدرس الفلسفي، وتحويلها إلى جداول إحصائية ومبيانات سيتم وضعها والتعليق عليها 

 وتفسير معطياتها الإحصائية.  

  البحث:أداة 

أداة الاستمارة  من أجل الحصول على معطيات دقيقة وبيانات إحصائية  اعتمدنا استخدام      

مادة الفلسفة بالسلك الثانوي  ومفتل ي ن( للإحاطة أكثر بالمجتمع المدروس، لدى مدرس يبيا)الإست

هيلي، وهيئة المفتشين المتدربين بمركز تكوين المفتشين الرباط، وذلك من أجل التحكم في الموضوع التأ

 . ن  معطيات البحث الكمية والنوعيةمن كل الجوانب،  والتمكن م

 

 : عينة  البحث
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ند اختيارنا لعينة البحث حاولنا تقسيمها إلى فئتين، فئة خاصة بالأساتذة المدرسين وتضم ع        

كعينة عشوائية  )أنظر الملاحق(( مبحوث تتوزع بالعديد من الثانويات التابعة " لنيابة سلا "40)

المفتشين )عنقودية(، والشق الثاني من العينة استهدفنا من خلالها المفتشين المتدربين بمركز تكوين 

( مبحوث، وكان الهدف من ذلك  المقارنة بين فئتي 28الرباط كعينة غير عشوائية ) قصدية ( تظم )

 .بمعطيات بحثية تلائم موضوع البحثالعينة المدروسة للخروج 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 كز لنتائج الدراسة الميدانية الخاصة بعينة المفتشين المتدربين، بمر  ،التحليل الحصائي والوصفي-1

  ( تكوين المفتشين الرباط) 
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 :  تو يع أفراد العينة حسب الجنس(1لجدو  رقم )ا

 الجنس التكرارات النسبة المئوية

ذكور   27 %  96,4  

3 ,57  إناث 1 %

 المجموع 28    100%

 

تو يع أفراد العينة حسب الجنس : (1المبيان رقم )  

 

 
 

( من أفراد عينة   %96,4)   نسبة بيان المرافق له، أنيلاحظ من خلال معطيات الجدول والم         

( إناث وهذا يدل على أن فئة الذكور تحتل نسبة  %3,57) نسبة مقابل ،المفتشين المتدربين ذكور 

وقد تبين من خلال العينة المدروسة أن السبب الرئيس ي الذي  ،كبيرة جدا مقارنة مع فئة الإناث

في التنقل لهن المفتشين نظرا لظروفهن الاجتماعية التي لا تسمح  يجعل الإناث لا يلجن مراكز تكوين

 ستمرار في مهنة التدريس. الأسرة وهذا ما يجعلهن يفضلن الإ  بعيدا عن
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 (: تو يع المبحوثين حسب التخصص2)الجدو  رقم       

 

 

 

 

 

 

 بمادة الفلسفة حسب تخصص الجا ة ،(: تو يع أعضاء هيئة التفتيش2)المبيان رقم   

 

 
 

( هم تخصص علم 57,14%افق له، أن نسبة )والمبيان المر يلاحظ من خلال معطيات الجدول       

( تخصص فلسفة عامة بسلك الإجازة، (%32.14الاجتماع وهي الفئة الغالبة في العينة، وتليها نسبة 

 ( تمثل  نسبة الحاصلين على الإجازة بشعبة علم النفس. (%10.71ث نجد فئة وفي الترتيب الثال

 

 

 

 

 

 

 (:  يوضح تو يع المبحوثين حسب عدد سنوات تدريس الفلسفة بالسلك الثانوي التأهيلي3الجدو  رقم ) 

 

فلسفة  المجموع

 عامة

علم 

 النفس

 علم الجتماع

28 09 

 

03 16 
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 عدد المبحوثين عدد سنوات التدريس

07 05 

06 02 

04 04 

09 03 

10 05 

11 01 

14 01 

15 01 

16 01 

20 01 

19 01 

مجموع سنوات 

 التدريس

 مجموع المبحوثين

131 28 

 

منها أفراد عينة المفتشين  يلاحظ من خلال الجدول، أن عدد سنوات التدريس التي مر  

بين خمس سنوات وعشرين سنة من الخبرة في مهنة التدريس، وذلك حسب توزيع  تتراوح ما ،المتدربين

 أفراد العينة على عدد سنو 
 
لتحاق بهيئة نهم من الإات التدريس، كما يوضح الجدول أعلاه، كل هذا مك

 التفتيش بمركز تكوين المفتشين بالرباط. 
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ق تدريس وتربويا في طر  يبين فئة المبحوثين الذين سبق لهم أن تلقوا تكوينا بيداغوجيا  (:4الجدو  رقم )       

  الفلسفة
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نطبيعة التكوي  فئة المبحوثين الذين 

تلقوا التكوين   

فئة المبحوثين الذين لم يتلقوا التكوين

  

   22 بالمدارس العليا ل ساتذة 

 يصرح بأنه لم

 يتلقى تكوينا في

 طرق تدريس

 

 

 

01 

 

 

 

 كلية علوم التربية الرباط 

 )ديداكتيك الفلسفة (

 

02 

 

تكوين تحت تأطير مفتل ي 

 النيابات على شكل :

ات تربوية،  وندوات لقاء

حول بيداغوجيا تدريس 

الفلسفة لتلامذة السلك 

 .الثانوي التأهيلي

 

02 

 

يرجع السبب إلى   

 طبيعة مساره المهني

  

 

 

 

01 

 

28 

 

26 

02 
 المجموع

 

بيييييأنهم سيييييبق أن قييييياموا بيييييالتكوين فيييييي  ن عيييييدد أفيييييراد العينييييية اليييييذين يعترفيييييون يوضيييييح الجيييييدول، أ           

فيييردا، وتتيييوزع هيييذه الفئييية عليييى ثيييلاث محطيييات للتكيييوين فيييي طيييرق   26الفلسيييفي  طرائيييق تيييدريس اليييدرس

 التدريس:

مبحوثيييا، بينميييا المحطييية الثانيييية  26فيييردا مييين فئييية  22تضيييم الميييدارس العلييييا ل سييياتذة      المحطييية الأوليييى:

ق تضييم كلييية علييوم التربييية بالربيياط مبحييوثين، والمحطيية الأخيييرة تضييم مبحييوثين يرجعييون تكييوينهم فييي طيير 
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التدريس إلى مختلف الأنشطة المتمثلة في اللقاءات والعروض التربوية التي كيان يسيهر عليى تنظيمهيا كيل 

 لفلسفة بالسلك الثانوي التأهيلي. اتذة امن مفتل ي النيابات، ل س

مبحيييييوث يصييييييرحون مييييين خييييييلال  28تضييييييم  بينميييييا يتضييييييح أن مبحيييييوثين، ميييييين أفيييييراد العينيييييية التيييييي

م يتلقييوا تكوينييا فيييي طييرق تييدريس الييدرس الفلسييفي نظييرا لعييدم  اقتنييياعهم سييتبيان الموجييه لهييم أنهييم لييالإ 

  بتكوين المدارس العليا ل ساتذة أو طبيعة المسار المهني الذي لم يسمح لهم بذلك.

 

(: تو يع المبحوثين حسب الشواهد الأكاديمية المحصل عليها5الجدو  رقم )  

 

نعدد المبحوثي الشواهد الأكاديمية المحصل عليها   

 23 إجازة موزعة حسب التخصص لكل مبحوث 

 02 ماستر 01 تاريف الزمن الراهن

 01 فلسفة عامة

 02 دبلوم الدراسات المعمقة لم يحدد موضوع الدراسات المعمقة

 01 الدكتوراه بكلية علوم التربية

جموع الم 28  

 

                                         

 

 

 

 

( : تو يع المبحوثين حسب الشواهد الأكاديمية 3المبيان رقم )                                                

 المحصل عليها
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( هم الفئة الغالبة (%82يلاحظ من خلال معطيات الجدول والمبيان المرافق له، أن نسبة   

( الذين حصلوا (%7تليها نسبة من المبحوثين، الذين يتوفرون على شهادة الإجازة على الأكثر، بينما 

( الحاصلين على شهادة الماستر وفي الترتيب الأخير نجد (%7على دبلوم الدراسات المعمقة، وتليها نسبة 

مبحوث حاصل على شهادة الدكتوراه بكلية علوم  28( والتي تقدر بفرد واحد من فئة (%4نسبة 

 التربية. 

قبل واهد الأكاديمية المحصل عليها من ومن خلال هذه النسب يتضح أن نسبة درجة الش

المبحوثين،تقتصر بشكل كبير على شهادة الإجازة، بينما نسبة شواهد الدراسات العليا تحتل نسبة 

ضعيفة، وهذا يدل على أن ضعف التكوين وامتلاك الخبرة الكافية بمهنة تدريس الفلسفة، قد يكون 

 يمي بمختلف مراحله.  ه في الغالب إلى عدم مسايرة التكوين الأكادمرد  

                                  

 

 

 

 

 

 

 

 



، لأساتذة ومفتشي مادة مقاربة تشخيصية تقويمية رق تدريس الدرس الفلسفي، بالسلك الثانوي التأهيليط

 إبراهيم الوثيقي ……………………………………….…………………………" الثانية باكالوريا  آداب أنموذجا"  الفلسفة

ألمانيا –برلين  والاقتصادية والسياسية الاستراتيجية للدراساتالمركز الديمقراطي العربي   

7
7

 

حسب درجة سلم المهنة(:   تو يع المبحوثين 6الجدو  رقم )  

 

 

 (: تو يع المبحوثين حسب درجة سلم المهنة 4المبيان رقم )

 

 
 

( وهي الفئة  (%64.28نلاحظ من خلال معطيات الجدول والمبيان المرافق له، أن نسبة     

العريضة من المبحوثين الذين ينتمون لفئة " المفتشين المتدربين حاليا " من الدرجة الأولى حسب 

مية وصفة الأقد ،المهني التراتبي الذي تضعه وزارة التربية الوطنية حسب الكفاءة المهنيةالسلم 

 

 أساتذة السلك الثانوي التأهيلي تخصص )الفلسفة(

 الدرجة الأولى    الدرجة الثانية الدرجة الثالثة الدرجة الممتازة

01 02 07 

 

18 

 

 عدد

 الأساتذة

 مجموع المبحوثين 28
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(، والدرجة الثالثة (%25هيلي، وتليها الدرجة الثانية بنسبة تقدر ب للمدرسين بالسلك الثانوي التآ

نسبة ( بينما فئة الدرجة الممتازة تعرف تراجع مهول وتقدر ب(%7.14تعرف تراجعا وتقدر بنسبة 

 ( من أفراد العينة. ( 3.57%

 

 ق التدريس التي يمكن الاستعانة بها لبناء الدرس الفلسفي( :  يوضح أهم طر 7الجدو  رقم )

ق طر 

 التدريس

موافق 

 جدا

لا  محايد موافق

 أوافق

لا 

أوافق 

 بشدة

المتوسط  المجموع

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري 

 0.97 2.31 26 02 00 05 16 03 اللقاء

10.7

% 

57.1

% 

17.9% 00 7.1% 92.9% 

 0.44 1.25 28 0 0 00 07 21 المناقشة

75% 25% 0 0 0 100% 

حل 

 المشكلات

15 11 02 00 00 28 1.54 0.64 

53.6

% 

39.3

% 

7.1% 0 0 100% 

 طريقة 

 المشروع

9 15 2 1 0 27 1.81 0.74 

32.1

% 

53.6

% 

7.1% 3.6% 0 96.4% 

التعليم 

 المبرمج

1 06 9 4 1 21 2.90 0.94 

3.6% 21.432.1% 14.33.6% 75% 
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% % 

 استخدام 

 الحاسوب

5 18 2 00 01 26 2 0.80 

17.9

% 

64.3

% 

7.1% 0 3.6% 92.9%  

التعليم 

 التعاوني

5 16 2 1 00 24 1.96 0.69 

 

يي %)75)نلاحيظ ميين خييلال الجييدول، أن  نسييبة 
 
ى م موافقييون جييدا علييدوا أنهييميين أفيراد العينيية أك

 (.نسييبة المناقشية فيي تقيديم اليدرس الفلسييفي، لتلاميذة السيلك الثيانوي التيأهيلي آداب اسيتخدام طريقية

مبحيييوث أكيييدوا عليييى طريقييية  اسيييتخدام الحاسيييوب، بصييييغة موافيييق جيييدا كميييا يوضيييح الجيييدول  )%17.5

(  يحبييذون اسييتخدام الحاسييوب كطريقيية حديثيية فييي التييدريس بصيييغة (%64.3أعييلاه، ثييم هنيياك  نسييبة 

 افق.مو 

يمكن القول حسيب المعطييات الرقميية اليواردة فيي الجيدول أعيلاه، والتيي تحيلنيا عليى عيدد أفيراد 

العينييية اليييذين أجيييابوا عليييى كيييل اختييييار مييين الاختييييارات المقدمييية لهيييم، أن أغليييب مدرسييي ي ميييادة الفلسيييفة 

قشية، وفيي الن ق التيدريس التيي تعتميد عليى المناهيلي لازاليوا يحبيذون اسيتخدام طير لسلك الثانوي التيآبا

ذاتيييه يطمحيييون بإلحييياح إليييى إدخيييال طيييرق التيييدريس التيييي تعتميييد تقنييييات حديثييية متمثلييية فيييي اسيييتخدام " 

الحاسيييوب، والتعلييييم المبيييرمج" وهيييذا ييييدل عليييى أن أفيييراد العينييية  يميليييون إليييى اسيييتخدام الطيييرق الحديثييية  

 علمين. التي تعتمد على تقنيات ووسائل جد فعالة لتبليغ المعرفة وتبسيطها للمت
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أراء  الدرس التي ينبغي الاعتماد عليها  الفعالة يوضح طرائق التدريس    : (8الجدو  رقم )  

واضحة لنجاح أهداف الدرس الفلسفي  كإستراتيجيات  

طرائق 

 التدريس

لا  نادرا  اأحيان غالبا دائما

 أمارسها

المتوسط  المجموع     

 الحسا ي

الانحراف 

 المعياري 

 0.93 2.92 24 2 2 13 06 01 اللقاء

3.7% 22.2% 48.1% 7.4% 7.4% 88.9% 

 0.74 1.69 26 00 0 4 10 12 المناقشة

44.4% 37% 14.8%   96.3% 

حل 

 المشكلات

11 9 6 1 00 27 1.89 0.89 

14.8% 22.2% 48.1% 11.1% 00 100% 

طريقة 

 المشروع

4 6 13 3 00 26 2.58 0.90 

 14.8% 22.2% 48.1% 11.1% 00 196.3%   

التعليم 

 المبرمج

00 4 4 6 8 22 3.82 1.14 

0 14.8% 14.8% 22.2% 29.6% 81.5% 

استخدام 

 الحاسوب

1 6 14 3 1 25 2.88 0.83 

3.7% 22.2% 51.9% 11.1% 3.7% 92.6% 

 

 ميييييييييييين أفييييييييييييراد العينيييييييييييية أكييييييييييييدوا أنييييييييييييه  فييييييييييييي (%44)نلاحييييييييييييظ ميييييييييييين خييييييييييييلال الجييييييييييييدول، أن نسييييييييييييبة              

ويليهيييييييا طريقييييييية حيييييييل المشيييييييكلات  ،تقيييييييديم اليييييييدرس الفلسيييييييفي بنييييييياءا عليييييييى طريقييييييية المناقشييييييية لغاليييييييب ييييييييثما

( مبحيييييييوث، عليييييييى اسيييييييتخدام طريقييييييية 28مييييييين أفيييييييراد العينييييييية التيييييييي تقيييييييدر ب) (%37)فيييييييي الغاليييييييب بنسيييييييبة 
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( مييييييييين أفيييييييييراد العينييييييييية يربطيييييييييون نجييييييييياح اليييييييييدرس الفلسيييييييييفي باسيييييييييتخدام طريقييييييييية 11التعلييييييييييم المبيييييييييرمج، و)

 طريقة المشروع والتعليم المبرمج.  الإلقاء إلى جانب

يتضيييييييييح مييييييييين خيييييييييلال المطييييييييييات الرقميييييييييية اليييييييييواردة فيييييييييي الجيييييييييدول أعيييييييييلاه، أن الفئييييييييية الغالبييييييييية مييييييييين          

وفيييييييييييييق الطيييييييييييييرق  أفيييييييييييييراد العينييييييييييييية تنحييييييييييييياز بشيييييييييييييكل مباشييييييييييييير وراء اسيييييييييييييتخدام طرائيييييييييييييق تيييييييييييييدريس الفلسيييييييييييييفة

وب فيييييييييي التيييييييييدريس وطريقييييييييية حيييييييييل المشيييييييييكلات، واسيييييييييتخدام الحاسييييييييي ا والمتمثلييييييييية فيييييييييي المناقشييييييييية الحديثييييييييية

 إذا أردنا بالفعل تحقيق غايات وأهداف الدرس الفلسفي، بشكل فعال. 
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 "المفتشون المتدربون " عند تدريس   (: الصعوبات التي كان يواجهها 9الجدو  رقم )

 هيليمادة الفلسفة بالسلك الثانوي التأ

موافق  لا اوافق محايد موافق الصعوبات

 بشدة

لا اوافق 

 شدةب

 الجمع

ضعف قدرات 

 ومعارف التلاميذ

14 08 03 01 0 26 

إدماج المقررات 

 الدراسية

08 09 03 04 03 28 

عدم كفاية الحيز 

الزمني لتدريس 

 الفلسفة

10 0 07 09 01 28 

 ضعف البرامج

  الخاصة التكوينية

 ل ساتذةبا

15 07 04 01 01 18 

ندرة الوسائل 

 الديداكتيكية

12 02 09 03 01 26 

عدم توفر الفضاء 

 الملائم

12 03 06 02 03 26 

 

نستنتج من خلال الجدول، أن الفئة الغالبة من المبحوثين ترجع أهم الصعوبات التي كانت           

تعترضهم أثناء تدريس الفلسفة، تعود بالأساس إلى ضعف البرامج التكوينية التي كانوا يتلقونها 

من العينة الإجمالية  مبحوث( 15ي التدريس وتقدر هذه الفئة ب )لتطوير كفاياتهم البيداغوجية، ف
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( مبحوث من أفراد  14( مبحوث، ويليها ضعف قدرات ومعارف التلاميذ تقدر ب )28التي تضم )

ليها ندرة الوسائل الديداكتيكية اللازم توفرها لتعدد وسائل وطرق تدريس الدرس الفلسفي ت العينة،

( فردا من 12لذلك تفاعل مع هذه الاختيارات التي تحتل الرتبة الثالثة ) ،عدم توفر الفضاء الملائم

أفرا العينة. وهناك باقي الصعوبات كما هو وارد في الجدول تحتل الرتب الأخيرة من التصنيف حسب 

 اختيارات المبحوثين. 

ل ساتذة ت التكوينية إذن ما يمكن أن نستنتجه من هذا الجدول ضعف البرامج والدورا          

ادة الفلسفة، يشكل أولى الصعوبات التي يتلقاها مدرس ي هذه المادة في تطوير قدراتهم المدرسين لم

بكل مكوناتها  ،بل وكفاياتهم لبلوغ الأهداف القصوى لنجاح العملية التعليمية التعلمية ،ومهارتهم

ضعيفة حول المحتوى   رفهمفي الغالب ما تكون قدراتهم ومعا ل ينعكس على التلاميذ.وهذا بالفع

 هيلي. مادة الفلسفة بالسلك الثانوي التآالتي تراهن عليها  وهذا يعود بالسلب على الرهانات

 

 

(: يوضح مدى موقف هيئة التفتيش من إعتماد ةالطرق التقليدية خلا  تدريس الدرس 5المبيان رقم )

 الفلسفي

 

               

نسبة  الذين أكدوا عن مواقفه في اعتماد الطرق التقليدية في يتضح من خلال المبيان، أن           

تدريس الفلسفة )الإلقاء والتلقين...( يحتلون نفس المبحوثين الذين ينفون ذلك ويلحون على تجاوز 
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غير مهتمين بكلتا الحالتين، هذا يدل على أن   ( (%14 بينما نسبة  ((%43 هذه الطرق وذلك بنسبة 

ء البيداغوجيا التقليدية في التدريس وأراء من يرغبون في تجاوز هذه البيداغوجيا هناك  توافق بين أرا

يصعب الفصل  ؛عدم اهتمامهم بذلك حسب منظورهم ابخلق طرق فعالة ونشيطة والذين  وضحو 

في التدريس وبهذا يجب استخدام كلهما لكونها ضروريان في بناء  ،بين بين الطرق الحديثة والتقليدية

    سفي. الدرس الفل

 

 

 

 

 

 

(:  يوضح مدى إملانية إخضاع الدرس أو عدم إخضاعه للشق البيداغوجي 6المبيان رقم )

 والتربوي 
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( من هيئة المفتشين صرحوا بموافقتهم على إخضاع %82يتضح من خلال المبيان أن نسبة )

دوا استنادا على ملا  هيلي للشق البيداغوجي، وهذالدرس الفلسفي بالسلك الثانوي التآا
 
حظتهم التي أك

على ذلك والتي تنساق بكون الفلسفة هي مادة دراسية شأنها شأن باقي المواد الدراسية وبالتالي لا 

يمكن أن تكون استثناء بل ينبغي التعامل معها بطرق منلجية تراعي الجانب البيداغوجي والتربوي 

وفي المقابل  باقي المواد الأخرى، وإذا لم يتمكن مدرس ي الفلسفة من ذلك سيثم عزل مادة الفلسفة عن

ترى بأن الفلسفة كمادة   ( %14 ) يب من المبحوثين تقدر  هناك فئة تعارض هذا الطرح تقدر بنسبة

مدرسة لا ينبغي إقحامها ضمن باقي المواد التي تستند إلى الجانب البيداغوجي لكونها لها بيداغوجية 

  نسبة من عينة المفتشين ينما هناكمستقلة عن باقي المواد المدرسة، ب
 
دوا عن عدم اهتمامهم أك

بالشق البيداغوجي الخا  بمادة الفلسفة لكون الفلسفة كفكر حر تختلف بشكل مطلق عن 

  .((%4يالفلسفة كمادة مدرسة  وتقدر نسبة هؤلاء ب

 

  المبحث الثالث

ق تدريس أراء المفتشين حو  أهم المقترحات التطويرية الواجب اعتمادها لتحسين طر  -1

 الفلسفة

دريس الفلسفة إن من أهم المقترحات التطويرية التي تلاحظ هيئة المفتشين أنها مناسبة للارتقاء بت  

 هيلي وخاصة الثانية باكالوريا نجد:بالسلك الثانوي التآ

 اعتماد المفاهيم والنصو  الفلسفية لبناء الدرس الفلسفي.  -

 النوع وليس الكم. مقاربة  ،يجب على مدرس ي مادة الفلسفة -

 والذي يقتض ي من المدرس الانتقال من البسيط إلى المعقد.  ،التدرج في بناء الدرس الفلسفي -

للتلاميذ والأساتذة وذلك من خلال إبداعاتهم ومهارتهم في  المجال لإبراز المواهب الثقافية ترك -

 . القيام بعروض فنية أو مسرحية لها علاقة بمواضيع التدريس المقدمة

اعتماد وتطبيق الإطار المرجعي الخا  بمادة الفلسفة بالسلك الثانوي التأهيلي  والعمل  -

 بمقتضياتها كما أنزلت 
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وخاصة الاستناد إلى بيداغوجيا المشروع بكونها الطريقة الملائمة  ،العمل على طرق تدريس حديثة -

 هاتكيفها مع طبيعة الدرس وتحين و المصوغات الخاصة بمادة الفلسفة للتدريس مع محاولة الاهتمام ب

 إن أمكن ذلك.

خلق آلية النقا  والحوار وتقبل رأي الأخر من بين الأليات الواجب تطويرها للتلاميذ ومراعاته  -

 بشكل ضروري بالنسبة للمدرسين. 

 

 التحليل الحصائي والوصفي لنتائج الدراسة الميدانية الخاصة بعينة الأساتذة -2

 الفلسفة بنيابة سلا. لمادة  المدرسين

 

(:  تو يع أفراد العينة حسب الجنس1الجدو  رقم )  

 الجنس التكرارات النسبة المئوية

 الذكور  27 %  67.5

 الإناث 13 %  32.5

 المجموع 40 %   100

 

تو يع أفراد العينة حسب الجنس  (:1مبيان رقم )  
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( ميين أفييراد عينيية (%67.5ن المرافييق لييه، أن نسييبة يلاحييظ ميين خييلال معطيييات الجييدول والمبيييا    

إنيييياث وهييييذا يييييذل أن فئيييية الييييذكور تحتييييل نسييييبة كبيييييرة جييييدا ميييين فئيييية )  (%32.5الأسيييياتذة ذكييييور مقابييييل 

   الإناث. 

 

  ( : تو يع عدد الأساتذة حسب التخصص "بسلك الجا ة "2الجدو  رقم )

 علم الاجتماع فئة المبحوثين

 

 جموعالم فلسفة عامة علم النفس

 عدد الأساتذة

 حسب كل تخصص

 

17 

 

03       14 40 
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اتذة حسب التخصص "بسلك الجا ة "تو يع عدد الأس(: يمثل نسبة 2المبيان رقم )  

 

ينحييييدرون ميييين  ) (%42نلاحييييظ ميييين خييييلال معطيييييات الجييييدول والمبيييييان المرافييييق لييييه، أن نسييييبة             

( تخصييص فلسييفة عاميية، وفييي  (%35العينيية، وتليهييا نسييبة  شييعبة علييم الاجتميياع وهييي الفئيية الغالبيية فييي 

 ( تمثل  نسبة الحاصلين على الإجازة بشعبة علم النفس. (%22الترتيب الثالث نجد فئة 

(:    تو يع المبحوثين حسب الشواهد المحصل عليها3الجدو  رقم )  

دبلوم  الماستر الدكتوراه الآهلية

الدراسات 

 المعمقة

 الجا ة

عدد  23 04 10 2 1

 المبحوثين

 

 

 

 

   ( :     يقدم نسبة تو يع المبحوثين حسب الشواهد المحصل عليها3المبيان رقم )
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( هم الفئة الغالبية مين (%57يلاحظ من خلال معطيات الجدول والمبيان المرافق له، أن نسبة 

( الحاصيييلين عليييى (%25ا تليهيييا نسيييبة المبحيييوثين، اليييذين يتيييوفرون عليييى شيييهادة الإجيييازة عليييى الأكثييير، بينمييي

(  (%5( اليييييذين حصيييييلوا عليييييى دبليييييوم الدراسيييييات المعمقييييية، ثيييييم نسيييييبة (%10شيييييهادة الماسيييييتر وتليهيييييا نسيييييبة 

 40( والتيييي تقيييدر بفيييرد واحيييد مييين فئييية  (%3الحاصيييلين عليييى اليييدكتوراه، وفيييي الترتييييب الأخيييير نجيييد نسيييبة 

 حاصل على شهادة الأهلية في تدريس الفلسفة. مبحوث

ن خيييلال هيييذه النسيييب يتضيييح أن نسيييبة درجييية الشيييواهد الأكاديميييية المحصيييل عليهيييا مييين قبيييل ومييي

المبحييوثين، تقتصيير بشييكل كبييير علييى شييهادة الإجييازة، بينمييا نسييبة شييواهد الدراسييات العليييا تحتييل نسييبة 

ضعيفة، وهذا يدل على أن ضعف التكوين واكتساب الخبرة الكافية بمهنة تدريس الفلسيفة،قد يكيون 

 الغالب عدم مسايرة التكوين الأكاديمي بمختلف مراحله. مرده في

 

 

 

 

 

 ( : تو يع المبحوثين حسب درجة سلم المهنة4الجدو  رقم )
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 أساتذة السلك الثانوي التأهيلي

 " الدرجة الممتا ة "

 أساتذة السلك الثانوي التأهيلي

" الدرجة العادية "     

درجة  المجموع

 التبريز

الدرجة    مرشد تربوي  

 لثالثة    ا

الدرجة  

 الثانية

درجة  الدرجة الأولى

 المهنة

40   20          01   

  

عدد  01 35  01

 الأساتذة

 

100% 

 

     5% 

  

2.5% 

  

 

  

 

2.5% 

  

% 87.5     

   

 

 2.5% 

 

النسبة 

 المئوية

 

إليى الدرجيية الثانييية  ( ميين أفيراد العينيية ينتمييون  (%87.5يتضيح ميين خيلال الجييدول أعييلاه، أن نسيبة               

( وفييي الأخييير %5مين السييلم المهنييي، وهييي الفئيية الغالبيية كمييا يوضييح الجييدول، بينمييا نسييبة الدرجيية الممتييازة تضييم )

إذن نسييتنتج أن               (، (%5نجيد درجية التبرييز يتيوفر عليهيا فقيط فييردين مين أفيراد العينية وتقيدر بنسيبة 

مدرسي ي الفلسيفة بالسييلك الثيانوي رهيين بمسيتوى الكفياءة المهنييية  الفيرق الشاسيع بيين نسيب درجيية المهنية ليدى

فيييي الغاليييب التيييي يتيييوفرون عليهيييا، ومييين خيييلال هيييذه المعطييييات يمكييين القيييول أن جيييل مدرسييي ي الفلسيييفة لا زاليييوا 

ينضيمون إليى مسيتويات عاديية حسيب درجية  السيلم المهنيي، اليذي يتيوفرون علييه وهيذا ييدل عليى عيدم تيوفرهم 

 تثبت كفاءاتهم المهنية وتنعكس على مستوياتهم المهنية بمهنة التدريس. على شواهد عليا 

 

( : تو يع المبحوثين، حسب عدد السنوات التي قضوها في تدريس مادة الفلسفة5الجدو  رقم )  

 

  لتدريس عدد سنوات ا

 

 عدد المبحوثين

14 1 

15 1 
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16 1 

11 1 

8 1 

27 1 

26 1 

24 1 

30 1 

29 1 

7 1 

2 2 

6 2 

10 2 

22 3 

4 3 

5 6 

6 11 

 مجموع المبحوثين مجموع سنوات التدريس

264 40 
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 هيليبالسلك الثانوي التأ تو يع الأساتذة، حسب عدد السنوات التي قضوها في تدريس مادة الفلسفة   :(4المبيان رقم )    

 

( تتييراوح عييدد سيينوات (%42لييه، أن نسييبة يتضييح ميين خييلال معطيييات الجييدول والمبيييان المرافييق 

هيلي، ما بين سيتة  وعشير سينوات، وهيي الفئية الغالبية آدريس الفلسفة بالسلك الثانوي التاشتغالهم بت

( يزييد اشيتغالهم بتيدريس ميادة الفلسيفة، أكثير مين  عشير سينوات  (%30بين أفراد العينية، وتليهيا نسيبة 

 ة وتتراوح مدة التدريس لهؤلاء مابين سنة وخمس سنوات.( تحتل المرتبة الأخير  (%27.5بينما نسبة 
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  البيداغوجي في طرق تدريس الفلسفة(:   عدد المبحوثين الذين سبق لهم أن تلقوا التكوين 6الجدو  رقم )    

عدد المبحوثين الذين  السبب في عدم التكوين

 لم يقوموا بالتكوين

عدد المبحوثين 

الذين  قاموا 

ينبالتكو   

 08 02 التوظيف المباشر

 

32 

يقرون بأنهم لم يتلقوا تكوينا في  

 طرق التدريس

05 

 01 الخدمة المدنية، خارج  التخصص

 

   استخدام طرق التدريس التقليدية(: يوضح رأي الأساتذة المدرسين حو 5المبيان رقم )

 

 

 يعارضييييون علييييى سييييينالأسيييياتذة المدر   ( ميييين عينيييية(%63يتضييييح ميييين خييييلال المبيييييان، أن نسييييبة               

يوافقيييييون علييييى ذليييييك، وهييييذا يحيلنيييييا  (%37)اسييييتخدام طييييرق التيييييدريس التقليدييييية بينميييييا نجييييد أن نسييييبة 

حسب المعطيات الواردة في المبيان أعلاه أن رأي الأساتذة المدرسين ينساق بشيكل كبيير حيول اسيتخدام 

بتعييييياد ميييييا أمكييييين عييييين طيييييرق والإ  هيلي،لتيييييآميييييادة الفلسيييييفة بالسيييييلك الثيييييانوي االطيييييرق الحديثييييية لتيييييدريس 

      التدريس التقليدية  بإدخال أساليب وطرق تواكب التطور التربوي والبيداغوجي. 
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( :  طبيعة التكوين الذي  اجتا ه أساتذة الفلسفة حو  طرق تدريس الدرس الفلسفي7الجدو  رقم )  

    ملان اجراء التكوين 

المدرسة  

العليا 

 للأساتذة

كلية 

علوم 

 التربية

تحث تأطير 

المفتشين 

 التربويين

نسبة 

التكوين 

 الجمالية

النسبة التي تضم 

الفئة التي لم 

 تتلقى التكوين

          

 المجموع

عررررررررردد الأسررررررررراتذة 

الررذين اسررتفادوا 

مررررن التكرررروين فرررري 

     طررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررررق 

 التدريس

15 08 09 32 

 

08 

 

40 

 النسبة المئوية

 

37.5% 

 

20% 22.5% 80% 20% 100% 

 

( يصرحون بأنهم استفادوا (%80يتضح من خلا المعطيات الواردة في الجدول أن نسبة                

من التكوين في طرق التدريس، وذلك بكل من المدارس العليا ل ساتذة وكلية علوم التربية الرباط 

يش، بينما هناك في ومختلف الدورات التكوينية ذات الأنشطة التربوية التي يسهر على تنظمها هيئة التفت

الذين يعترفون بأنهم لم يسبق لهم أن قاموا بتكوين في طرق تدريس الفلسفة  ( هم% 20المقابل نسبة )

 وذلك يرجع إلى بعض الأسباب كما يوضح الجدول أعلاه.

بناء على  المعطيات التي يوضحها الجدول يتبين  أن هناك إلمام كبير بالتكوين التربوي    

لخا  بتدريس الفلسفة لتلامذة السلك الثانوي التأهيلي من قبل فئة عريضة من والبيداغوجي ا

( من النسبة الإجمالية التي تقدر  (%37.5المبحوثين الذين ربطوا تكوينهم بالمدارس العليا ل ساتذة بنسبة

 ( للذين خضعوا للتداريب النظرية والميدانية قبل الالتحاق  بمهنة التدريس. (%80ب 
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 (  :    طرائق التدريس التي يمكن استخدامها في بناء الدرس الفلسفي  حسب  آراء المبحوثين8قم )الجدو  ر 

موافق  طرائق التدريس

 جدا

لا  محايد موافق

 أوافق

لا أوافق 

 بشدة

المتوسط  المجموع

  الحسا ي

 

 الانحراف المعياري 

 

 اللقاء

7 22 4 5 2 40  

2.33 

 

0.071 

  17.5% 55% 10% 12.5

% 

5% 100% 

 

 المناقشة

28 11 0 0 0 40  

1.28 

 

0.456 

 70% 27% 0 0 0 97.5% 

  35 1 00 1 11 22 على شلل المشكلات

 

1.49 

 

 

0.818 

55% 27.5% 2.5% 0% 2.5% 87.5% 

  33 1 0 8 14 10 طريقة المشروع

2.03 

 

0.918 25% 35% 20%  2.5% 82.5% 

  27 02 03 13 60 03 التعليم المبرمج

2.81 

 

1.039 7.5% 15% 32.5% 7.5% 5% 67.5% 

  2.20 35 03 1 5 17 9 استخدام الحاسوب

1.132 22.5% 42.5% 12.5% 2.5% 7.5% 87.5% 

   31 1 0 9 14 7 التعليم التعاوني

17.5% 35.5% 22.5% 0 2.5% 77.5% 2.16 0.898 

   35 03 12 02 13 05 المحاضرة
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12.5% 32.5% 5% 30% 7.5% 87.5% 2.86 1.278 

 

ميييين أفيييراد العينيييية أكيييدوا أنهييييم موافقيييون جييييدا علييييى  %) 70نلاحيييظ ميييين خيييلال الجييييدول، أن  نسيييبة )   

هيلي آداب، وتليهييا ، لتلامييذة السييلك الثييانوي التييآالمناقشيية فييي تقييديم الييدرس الفلسييفي طريقييةاسييتخدام 

دا، بينمييييا تحتييييل طريقيييية اسييييتخدام ( بصيييييغة موافييييق جيييي(%55اسيييتخدام طريقيييية حييييل المشييييكلات بنسييييبة 

( ميين داخييل العينيية المدروسيية واسييتخدام التقنيييات الحديثيية المتمثليية فييي طريقيية (%22الحاسييوب نسييبة 

 استخدام الحاسوب. 

وت بيييين درجييية اسيييتخدام طيييرق انجيييد حسيييب المعطييييات اليييواردة فيييي الجيييدول أعيييلاه، أن هنييياك تفييي         

حتيييييل الدرجييييية الأوليييييى بيييييين اختييييييارات تيقييييية المناقشييييية ، لكييييين نجيييييد طر التيييييدريس حسيييييب رأي كيييييل مبحيييييوث

 المبحوثين إلى جانب توظيف طريقة حل المشكلات.

( :    أهم الصعوبات التي يواجهها مدرس ي مادة الفلسفة بالسلك الثانوي 9الجدو   رقم )

 التأهيلي

                                                                                                                                                                                                                                                          

 الصعوبات

 المجموع    لا أوافق بشدة موافق بشدة لا أوافق محايد موافق

 

ارف ضعف قدرات ومع  

 التلاميذ

28 02 6 2 0  38 

 25  01 02 06 06 10 إدما  المقررات الدراسية

 عدم كفاية الحيز الزمني 

 

31 01 03 0 0  34 

ة ضعف البرامج التكويني

  للأساتذة

16 06 06 

 

00 01 

 

 29 
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ندرة الوسائل 

 الديداكتيكية 

18 07 

 

 

04 02 01                     32 

 35  01 03 04 06 21 الملائم  عدم توفر الفضاء

 

نستنتج من خلال المعطيات التي يتضمنها الجدول، أن الفئة الغالبة من المبحوثين ترجع             

قدرات تعود بالأساس إلى ضعف   أهم الصعوبات التي كانت تعترضهم أثناء تدريس الفلسفة،

عدم  ( مبحوث، ويليها40جمالية التي تضم )( من العينة الإ  28) يوتقدر هذه الفئة ب ومعارف التلاميذ

من أفراد  21ونجد ( 31) يالمخصص لإجراء الدرس الفلسفي معية التلاميذ  وتقدر ب كفاية الحيز الزمني

إلى عدم توفر الفضاء الملائم بكل المعدات  ،لهم أثناء التدريسالعينة يرجعون الصعوبات التي تتخلا

نية ياك في المقابل ضعف البرامج التكو فعيل الدرس الفلسفي ثم هنوالوسائل الديداكتيكية  لبناء وت

مبحوث من  16درس ي الفلسفة هي كذلك من بين الصعوبات التي يجب تجاوزها كما أكد ذلك لم

 د العينة.أفرا
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(:   يوضح مدى إملانية إخضاع الدرس أو عدم إخضاعه للشق البيداغوجي 6المبيان رقم )

 والتربوي 

 

من الأساتذة المدرسين صرحوا بموافقتهم على  (%70 )يتضح من خلال المبيان أن نسبة              

هيلي للشق البيداغوجي، وفي المقابل هناك فئة تعارض لدرس الفلسفي بالسلك الثانوي التآإخضاع ا

على ومن خلال هذه المعطيات يتبن أن نسبة الموافقة  من المبحوثين )  (%23  هذا الطرح تقدر بنسبة

ا يعطي نظرة خلال التدريس كانت حاضرة لقوة وهذاستخدام بيداغوجيا الفلسفة والعمل بها 

 شمولية عن اهمية الجانب البيداغوجي والتربوي في تحسين طرق تدريس الفلسفة. 

أراء الأساتذة حو  أهم المقترحات التطويرية الواجب اعتمادها لتحسين طرق تدريس  -2

 الفلسفة 

دريس الفلسييفة ي تلاحييظ هيئيية المفتشييين أنهييا مناسييبة بالارتقيياء بتيييأهييم المقترحييات التطويرييية التييميين             

 هيلي وخاصة الثانية باكالوريا نجد: بالسلك الثانوي التأ

تيييوفير خزانييية مدرسيييية، تضيييم الكتيييب والأرشييييفات التيييي تخيييص ميييادة الفلسيييفة وتسييياعد التلامييييذ عليييى   -

 التكوين الذاتي. 

 ن عدد التلاميذ داخل الفصل. التخفيض م  -

 لسفي. بناء وتفعيل الدرس الفتوفير الحيز الزمني الكافي ل  -
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 تقليص عدد الدروس التي تتضمنها المقررات الدراسية الخاصة بمادة الفلسفة.  -

ميياج التكوينييات الحديثيية فييي الييدرس الفلسييفي والمتمثليية فييي إدخييال بييرامج إلكترونييية وطييرق فعاليية فييي إذ -

 يس. التدر 

فييي مييا يخييص الشييق البيييداغوجي والتربييوي وهييذا أكييد عليييه الكثييير  ،المسييتمر ل سيياتذة القيييام بييالتكوين -

 من المبحوثين. 

عين غميوض الإشيكال الفلسيفي اليذي  لازال يشيكل حييرة  حز التلامييذ عليى القييام بعيروض  تفعييتحفي -

 للتلاميذ. 

 ختبار الشفوي. الا بعصرنة أشكال التقويم وذلك بالاهتمام أكثر  -

 ص ساعات إضافية للعمل التطبيقي وتوفير الوسط التربوي الملائم لذلك. تخصي -

الرفع من فعاليات التكوين المتبادل بين المدرسين وذلك من خلال اللقاءات التربوية من داخل  -

 المؤسسة وخارجها. 

  خلاصة

إلى جانب المعالجة الإحصائية  لقد خلص البحث في نهاية شقه التطبيقي، من هذه الدراسة     

وتفريغ معطياتها، لإجابات أفراد العينة التي يمثييلها أساتذة الفلسفة بالسلك الثانوي التأهيلي 

التابعين لنيابة سلا، والمفتشين المتدربين بمركز تكوين المفتشين الرباط، بقسم الفلسفة،  إلى أن 

سفة والمفتشين المتدربين في ما يخص تصوراتهم هناك نوع من التداخل والتقاطع بين أساتذة الفل

قشة التي تعد من قة المنايهيلي القائمة على طر بالسلك الثانوي التأ حول طرق تدريس هذه المادة 

أهم  الطرق التي ينبغي استخدامها عند تدريس الفلسفة للمتعلمين إلى جانب حث المبحوثين على 

،  ثم نجد هناك تصورات تصب حول الدرس الفلسفي ت الحديثة في بناءضرورة استخدام التقنيا

محدودية التعامل بالطرائق الميدانية والبحثية والإشكالية التي تبقى  في أسفل الترتيب من حيث 

 درجة التطبيق، وفي تدريس مواضيع الفلسفة بمختلف أشكالها.

لعينة التي تؤكد على إلى جانب ذلك خلصت الدراسة الميدانية إلى تقاطع في وجهات نظر أفراد ا  

تساهم في  فعالةبطرق  ، لكونها  تحد من فعالية التدريسأن هناك جملة من  الصعوبات والمعيقات

تدريس مادة الفلسفة على مستوى العمل الميداني والبحث العلمي، وقد أعطى المبحوثين  عدد من 

دريس والتمكن من  الرقي بت، غرات و الصعوباتالمقترحات  التي  يمكن أن تساهم  في سد بعض  الث

هيلي، وذلك بتفعيل وأجرأة كل التوصيات والمبادئ التي تنادي بها الفلسفة بالسلك الثانوي التأ
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المستجدات والمتعلقة بمنالت وطرق تدريس هذه المادة وقد انصب تركيز جل المبحوثين حول  الأمور 

هلات العلمية وإعادة النظر في البرامج التربوية التي تتعلق بدوافع التغيير والدعوة المعنوية وتوفير المؤ 

 وأنواع التقويم الخاصة بمادة الفلسفة.

لها  رات التي تقدم بها أفراد العينة،وخلاصة لما سبق فقد كانت مختلف المقترحات، والتصو     

والإيبستمولوجية التي ينبغي تفعيلها بغية تجويد طرق تدريس  علاقة بالجوانب البيداغوجية

 هيلي. لسفة لتلامذة السلك الثانوي التأفال
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 الفصل الرابع

 مقترحات وتوصيات البحث
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



، لأساتذة ومفتشي مادة مقاربة تشخيصية تقويمية رق تدريس الدرس الفلسفي، بالسلك الثانوي التأهيليط

 إبراهيم الوثيقي ……………………………………….…………………………" الثانية باكالوريا  آداب أنموذجا"  الفلسفة

ألمانيا –برلين  والاقتصادية والسياسية الاستراتيجية للدراساتالمركز الديمقراطي العربي   

1
0

2
 

 تقديم

 الاستجواب السقراطي وطرق التدريس عند السفسطائيينالمبحث الأول :   

 المطلب الأول: الطرق الاستجوابية في تدريس الفلسفة             

 لب الثاني: الحركة السفسطائية وطرق تدريس الفلسفة المط             

 متطلبات طرائق التدريس في التربية الحديثةالمبحث الثاني :    

 المطلب الأول: طرق التدريس في المنظومة التقليدية           

 المطلب الثاني: أهمية طرق التدريس الحديثة ووظائفها           

 النفسي ودوره في بناء طرق التدريس والتقنيات التعليميةالتحليل المبحث الثالث:     

 المطلب الأول: المهام التربوية لمدرسي الفلسفة           

 المطلب الثاني: مناقشة نتائج البحث على ضوء الفرضيات           

     طرق التدريس الحديثة )مقترحات تطويرية(المبحث الرابع:  

 لات:طريقة حل المشك              -

 طريقة المشروع .              -

 طريقة التدريس الجمعي.              -

 طريقة المحادثة الجماعية.              -

 طريقة التدريس الفردي.              -

 خلاصة 

 خاتمة البحث 

 التوصيات    
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  مقدمة  

لثييييييانوي لقييييييد تبييييييين لنييييييا خييييييلال تحليلنييييييا لمواقييييييف مدرسيييييي ي ومفتليييييي ي الفلسييييييفة، بييييييالتعليم ا     

هنييييياك ف ؛داغوجياييييييهيلي، أن هنييييياك ثلاثييييية مواقيييييف متباينييييية حيييييول علاقييييية الفلسيييييفة بالبأالتييييي

بييدعوى أن هييذه  ؛سييتقلالها عيين  البيييداغوجياانفصييال الفلسييفة و ضييرورة اموقييف يلييح علييى 

المييييادة لهييييا بيداغوجييييية خاصيييية بهييييا، وفييييي المقابييييل هنيييياك موقييييف يييييدافع علييييى ضييييرورة إخضيييياع 

إلييى مقاربييات بيداغوجييية وطييرق التييدريس بخطييى ديداكتيكييية، ثييم الييدرس الفلسييفي المدرسيي ي 

بييييين المييييوقفين يؤكييييد ميييين جهيييية أن الفلسييييفلة بشييييكل عييييام متعالييييية عيييين  اتوفيقييييي انجييييد موقفيييي

، ومن وجهة أخيرى ييدافع أحيحاب هيذا ثابت هو  إلى تجاوز كل ما علوم التربية لكونها تدعو 

التربويية التيي تراعيي الجانيب البييداغوجي نفتاح اليدرس الفلسيفي عليى النظرييات االموقف إلى 

عليييى مدرسييي ي الفلسيييفة الحييير  عليييى الطبيعييية النقديييية  ينبغيييين ذاتيييه وفيييي ال  والدييييداكتيكي،

والمسييييياءلة الحيييييرة الخاصييييية بالمعيييييارف الفلسيييييفية المدرسييييية وعيييييدم إقحيييييام الميييييادة فيييييي التنمييييييط 

 ختزال.لا وا

فلسيييييييييفة وربطهيييييييييا بالجانيييييييييب نطلاقيييييييييا مييييييييين مختليييييييييف هيييييييييذه المواقيييييييييف المتعلقييييييييية بتيييييييييدريس الا    

رتأينييا أن نوجييه المسييار العييام لهييذا الفصييل الأخييير وفييق السييياق العييام االبيييداغوجي والتربييوي، 

بعيييض المتطلبيييات الضيييروري توفرهيييا ليييدى مدرسييي ي ومفتلييي ي ميييادة  عبييير تحدييييدللبحيييث وذليييك 

ظييري تخييرج عيين التربييية الحديثيية لكييون هييذه الأخيييرة  تييدعو فييي سييياقها الن الفلسييفة، والتييي لا

ختييييزال والتقنييييين لا تميييييل إلييييى ا ، لكونهيييياسييييتراتيجيات وطييييرق التييييدريساإلييييى تجيييياوز كييييل أشييييكال و 

جعلنا نعرض  هيلي، وهذا ماأوالتنميط في بناء الدرس الفلسفي لتلامذة السلك الثانوي التي

نحاول سييييلكيييين هييييذه المييييرة  ،التقليدييييية والحديثيييية ؛ميييين جديييييد بعييييض طييييرق تييييدريس الفلسييييفة

التييييييي قييييييد يسييييييتند إليهييييييا مدرسييييييوا الفلسييييييفة كمقترحييييييات الإجرائييييييية  توضيييييييح بعييييييض الخطييييييوات

يتمكن منه أي ميدرس إلا بفعيل معرفية متطلبيات وغاييات  وهذا لا ،أثناء التدريس  تطويرية

 ستخدام طريقة التدريس دون غيرها .ابل والمراحل الواجب إحترامها خلال  ،وأهداف
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س الفلسييفي ناقصيية، إن لييم تخييرج تبقييى جييل هييذه المتطلبييات الخاصيية بطييرق تييدريس الييدر   

التيي      عطياتهيا مبيل وتميتح جيل  ،عن شقها النظري وتسيتمد منيالت التيدريس فيي شيموليتها

عيييييروض... و  محاضييييراتأو   قتراحييييات وحلييييول عليييييى شييييكل كتييييب أو مقيييييالات،اتضييييع فييييي طياتهيييييا 

طيييوير لميييادة  أميييام المسيييتجدات التربويييية والعلميييية الخاصييية بتا لهيييذه  تربويييية تضيييع كيييل ميييدرس

طييييرق التييييدريس بصييييفة عاميييية، والييييدرس الفلسييييفي بصييييفة خاصيييية، ولهييييذا حاولنييييا ميييين خييييلال 

المبحييييييث الأخييييييير لهييييييذا الفصييييييل الوقييييييوف عنييييييد أهييييييم هييييييذه المقترحييييييات التطويرييييييية  لوضييييييع كييييييل 

فيييي تيييدريس  فعيييالا  اميييام بعيييض النمييياذج الغربيييية التيييي عرفيييت تطيييور أالمهتميييين بطيييرق التيييدريس 

ى بهييييييا داخييييييل المنظوميييييية التعليمييييييية ذلمييييييية راقييييييية يحتييييييبمثابيييييية نميييييياذج عا تالفلسييييييفة وأصييييييبح

 الراهنة.  
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 : الاستجواب السقراطي وطرق التدريس عند السوفسطائينولالمبحث الأ

 المطلب الأول: طرق التدريس الاستجوابية

 

 الطريقة الاستجوابية: -

وهي من  ،التلاميذ أجوبةو  درسى سؤال المجوابية المعتمدة غالبا علتسلا تعد الطريقة ا    

إلى تحقيقه، ظنا منهم؛ أن  ينمثالا يتوق أغلب المتعلم ،أكثر الطرق التربوية في فصولنا الدراسية

در سة،ستجوابية تنبني على تصور جديد للمتعلم لا الطريقة ا
 
قة  يوهذه الطر  حول المعرفة الم

 " .   سقراط وأفلاطون تتخذ جدواها من " 

 ستجوا  السقراطيالا   -1

يتحدث أفلاطون في حواراته عن الطريقة التي كان يعتمدها أستاذه سقراط للوصول إلى    

اكتشاف الحقيقة، وتتمثل أساسا في إلقاء الأسئلة على المتعلمين قصد توليد الحقائق من 

ة " نصا كلاسيكيا حاول فيه سقراط عن طريق مجموع مينون العبد ونجد في حوار " ،أفكارهم

يكتشف الأجوبة عن الأسئلة الموجهة  أن يجعل هذا الأخير ، من الأسئلة الموجهة إلى العبد مينون 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                               .                                                                                                                            له

ي طريقة أسقراط في دروسه،  نلجهاأن الطريقة التوليدية التي كان ي ينوفي هذا الإطار، يتب    

تعتمد بدروها على تصور فلسفي  توليد الأفكار في ذهن المتعلم عن طريق الأسئلة التي تطرح عليه

 للإنسان والمعرفة.

  الطريقة الاستجوابية عند "جان جاك روسو"-2

ز يحفت العمل على  ،المدرس غي استحضارها من قبل" إن من بين  الأسس التربوية التي ينب       

وأن يعينه على اكتشاف الحقائق بنفسه، وذلك بوضعه في الطريق الموصلة  ،همة تلميذه للبحث

لذلك عوض إرغامه على إتباع خطاب المدرس بصفة سلبية، إن هذه الطريقة من شأنها أن ترغم 
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خرين، إذن الطريقة الاستجوابية في عقل ال  ستعمال عقله لااالتلميذ على التعلم بنفسه، وعلى 

  34. "التاريف التربوي تساعد كل من المدرس والمتعلم على تجنب سلبيات التعلم

 الحركة السوفسطائية وطرق تدريس الفلسفةالمطلب الثاني: 

فقد  ؛عتبروا بحق آباء مهنة التدريسابرز السوفسطائيون في القرن الخامس قبل الميلاد، و        

وكانوا يهدفون إلى تعليم  بنشر المعرفة والمعلومات عن طريق إلقاء الخطاب والمحاضرات. اامو ق

الناشئة فن الخطابة لأجل إعدادهم للحياة السياسية والعملية بشكل خا  ولمتطلبات الحياة 

 35العملية المتغيرة والمعقدة بشكل عام.

 تقوم على :فسطائيين و نستنتج أن  طرق تدريس الفلسفة بالنسبة للس

 ؛وضع الهدف العام للتعلم مع إعداد المتعلم للحياة السياسية خاصة - أ

 الهدف الخا  يتضح من خلال، تعليم الناشئة فن الخطاب. - ب

فسطائين، تتجه نحو تحقيق جملة من و وهكذا يتضح أن طرق التدريس وتلقين المعارف لدى الس

تتأسس عامة على تمكين وتزويد المتعلمين  والتي ،يارهمتالمعايير التي ينبني عليها  ذاتالأهداف 

ا يقولون وهذا ليس أمر  خر بعحة مابل وكفاية التواصل وإقناع ال  ،بقدرات ومعارف ومهارات

هتموا أساسا بالذات الإنسانية بعيدا عن اولهذا نجدهم  ،يتطلب مجهودا جبارا بقدر ما انهي  

 المعرفة المجردة.

ابة المدرس عن الأسئلة التي تلقى عليه من قبل التلاميذ، مراحل الدرس في التمكن من إج تمر و 

وهذا الاستجواب مع التلاميذ بجنبهم من انعدام الفهم الذي غالبا ما يرافق الدروس الملقاة 

بالطريقة التلقينية، ذلك أن المدرس الذي يكتفي بتلقين المعارف لا يعرف جيدا أن تلاميذه فهموا 

                                                           

اكتيك الدكتور،شبشوب أحمد كتاب " مدخل إلى الديدعن  ( 242تابه ) إميل في التربية   وسو في كجان جاك ر     34   

 (.62مرجع سابق  ) )الديداكتيك العامة( 

محمد بن الحسن الزهراوي" بنية الدرس في مادة الفلسفة "إستقصاء تركيبي سلسلة نسق الإرتقاء بتدريس مادة  

(إفريقيا الشرق.2011الفلسفة )ط، 35  
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إن من خلال طرق التدريس الاستجوابية بالنسبة لمدرس ي الدرس أم لم يفهموه، وبذلك ف

الفلسفة، يمكنهم ذلك من معرفة مدى فهم التلاميذ للدرس الفلسفي وما هي أهم الصعوبات 

 التي لازالت عالقة بهم في الفهم والتحليل والمناقشة.

تدخل في إذن من هذا المنظور يمكن القول أن الطرق الاستجوابية في تدريس الدرس الفلسفي  

سياق الطرق النشيطة والفعالة، التي تهدف بالأساس إلى جعل المتعلم فاعلا أساسيا داخل 

يقتصر دوره على مسايرة خطى فالفصل، ومركز العملية التعليمية التعلمية، أما المدرس 

التلاميذ، والحرس على السير المنطقي للدرس، وتشجيع حب الإطلاع لدى المتعلم وتوجيه البحث  

 ناء العملية التعليمية التعلمية بشكل متكامل.لب

ال،  توجيه العمل  نحو النشاط الفعلي للمتعلمين، لأن هذا النشاط  من مقومات المدرس الفع 

المنطلق من مشاكل حقيقية هو الكفيل بدفع المتعلم إلى البحث والقيام بالعمليات الفكرية 

 ا ما يطمح أي عمل تربوي تحقيقه.وهذ ؛واليدوية اللازمة لارتقائه إلى مستوى أحسن
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 متطلبات طرق التدريس في التربية الحديثة المبحث الثاني:

 36:  طرق التدريس في المنظومة التقليديةولالمطلب الأ

قصد بالمنظومة التقليدية، مختلف الممارسات التربوية التي تجعل التربية عملية تعليمية، أي ن

وهنا يمكن تقسيم  ،وعة من المعارف والقيم و الرموز إلى التلاميذعملية تهدف إلى تمرير مجم

  :الطرائق التقليدية إلى العناصر التالية

 الطرق التقليدية - أ

 :العمل التربوي  

تكون تلجينا  قد تعتمد الطرق التقليدية أولا على تصور مميز للعمل التربوي، فالتربية مثلا       

 "جان كلود فيليو"المجتمع الذي يريد أن ينحته، ويقول  للمتعلم قصد جعله يتلاءم مع ملامح

تعتمد التربية التقليدية على الفرضية القائلة بأن المجتمع ثابت وغير متطور،  " في هذا الصدد

، على التكيف مع قيم هذا الرشد لذلك نراها تحاول تكوين أطفال قادرين، عند بلوغهم مرحلة

التقليدية، إلى تلقين التلاميذ مضامين جاهزة ومضبوطة المجتمع ومن هنا جاء لجوء التربية 

بصفة مسبقة أي تلقين المتعلمين مجموعة من المعاريف و القيم والرموز التي تعتقد أنها صالحة  

 37."جتماعي الذي يعيش داخلهلجعل الفرد يتلاءم مع وسطه الا 

 التلاميذ:

يفترض من خلالها المدرس أن المتعلم  إن التربية التقليدية يكون انعكاسها على التلميذ عندما

وهذا ما يمرر سلوك التلقين الذي  بدون معارف سابقة صفحة بيضاء، وأن يأتي إلى الفصل

التقليدية والذي يفرض على التلاميذ موقفا سلبيا منفعلا، وبهذا الشكل نجد أن  تقاربه الطرق 

في   "بالماد"مليات التعلم يقول التقليدية تجعل التلميذ يعتمد على ذاكرته في مختلف عالطرق 

 أن الأهمية التي تقترحها الطرق  التقليدية في التدريس تتمثل في: "هذا الصدد 
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 لقنه المدرس، ودعوته لحفظ ما قام بشرحه : وذلك بدعوة التلاميذ إلى إعادة ماالمراقبة التقليدية

نظم علاقة التلاميذ في التقليدية ت ق فإن الطر  ،و من ناحية أخرى  وتوضيحه، هذا من ناحية

 الفصل على مبدأ المنافسة وهذه النزعة تولد للتلاميذ نزعة التملك والميل إلى التقليد.
 

 المدرس:

ق التقليدية بمكانة مميزة تجعل منه المصدر الوحيد للمعارف ر ى المدرس في مختلف الطظيح    

 درسلفصل يرتكز على سلطة المأن التنظيم التقليدي ل أي ؛للتلميذ تي تلقنوالقيم والرموز ال

رة على أنه كائنا منفعلا لا يتمتع بالملكات العقلية ظإلى المتعلم ن تهالعلمية والمعنوية، وتكون نظر 

الضرورية لتركيز سلوكه، وهي وضعية تجعل المدرس المنظم الشرعي ل عمال والسلوكات داخل 

 38 "وذلك اعتمادا على المنهاج المدرس ي. ،الفصل

 .ظائفهاووالحديثة  أهمية طرق التدريس : لثانيالمطلب ا

 الحديثة، إن أهمية طرق التدريس 
 
ن تتضح من خلال استغلال محتوى المادة بشكل يمك

الوصول إلى الهدف الذي ترمي إليه غايات وأهداف مادة الفلسفة بالسلك  من التلاميذ

ث المستوى الذي وصل أن يأخذ المدرس بيد التلميذ من حيلابد الثانوي التأهيلي، وهنا 

عليه  تنويع طرق التدريس  ينبغيالهدف المنشود، ولكي يحقق هذا تحقيق  إليه بغية

 39بها. وأساليب التبليغ التي يلم  

إذا وجدت الطريقة وانعدمت المادة تعذر على المدرس أن يصل إلى غايته وإذا كانت المادة 

الطريقة لا يعوض فقر  لم يتحقق الهدف المنشود فحسن ،دسمة والطريقة ضعيفة

 المادة. ومن الأسباب التي تجعلنا نعتني بالطريقة في التدريس نجد:

أن  نبغيأنه لا يمكن فصل الطريقة عن المادة فلكي تؤدي الطريقة وظيفتها بنجاح ي ؛أولا

، فالطريقة لا يمكن عزلها عن المادةلاترتبط بالمادة بحيث يصبح ا
ا
 .1ثنان كلا واحدا
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طريقة الناخحة يجب أن تقدم على أساس علمي من حيث ارتباطها وعلاقتها إن ال ؛ثانيا

بالمادة المراد تدريسها والهدف المراد الوصول إليه. ومن بين الأسس والمميزات التي يجب 

 أن توفر في الطريقة الجيدة:

 توضيح أهداف الدرس أمام التلاميذ؛  -1

 ؛لاميذ إلى العملالدوافع التي تدفع الت رد الاعتبار  للمحفزات و    -2

 وتكيفه مع موضوع الدرس؛ ستغلال مظاهر نشاط التلاميذا  -3

وتمكينهم من دراسة  من الضروري أن نبعث قدرة التلاميذ بالحكم على نتائج التعلمات -4

 1النتائج التي وصلوا إليها.

على هذه الطريقة أن تحرك  ؛إذا أردنا نجاحا لطريقة التدريس المعتمدة من قبل المدرس -5

المدرس  على ما ينبغيهذا  تلاميذ وأن يولد لديهم الاهتمام بالمادة المدرسة و للفع الباطني الدا

، ل الجهد الكافي من قبل التلاميذذتوضيحه وشرحه من خلال دروسه الفلسفية، وذلك بب

للفهم والتحليل والمناقشة وبناء الإشكالات الفلسفية، لهذا نجد أن هناك عدة طرق يمكن بها 

 ذا الدافع من بينها:تحريك  ه

تعريف التلميذ أهمية المادة المدرسة، وما الهدف الذي يسعى إلى تحقيقه، فمثلا إذا تمكن  ؛أولا

التلميذ من رؤية العلاقة بين ما يدرسه في المدرسة وبين النجاح في بعض مظاهر النشاط خارج 

 .من أعماق نفسه هإلى تحقيق المدرس جدران المدرسة ذلك الذي يهدف

أن يجعل التلميذ يتمكن من السيطرة على المادة المدرسة، طالما كانت  المدرس ينبغي عل ثانيا؛    

 هذه المعلومات موصلة إلى الهدف المنشود.

 

 وذلك عن طريق عرض المشكلة المتوقعة، ،هناك طريقة أخرى لاستشارة الدوافع الباطنية لثا؛ثا

 .القائم على الإدراك و الفهم هو تكوين اتجاه عقليإذا كان الهدف المراد الوصول إليه  فتستع  ي
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حصول على الدوافع الذاتية و ذلك عن لتعرف العملية التعليمية التعلمية، طريقة ثالثة ل رابعا؛

بأن المادة التي يدرسها تمكنه من استخدام قدرات أخرى لديه،  ،بيان المدرس للتلميذتطريق 

 التيع التلميذ ويمكنه من استخدام قدرات في مادته وبمعنى هذا أنه يجب على المدرس أن يطل

أيضا أن القدرات الجديدة التي تتكون لديه يمكن أن يوضح له قد اكتسبها من مواد أخرى، كما 

 40تستغل في ميادين أخرى.

وينمي طريقته في بناء وعرض الدرس  ،على المدرس أن يعي الأهداف والمادة ، من الضروري لهذا  

يمكن التي  القدرات المكتسبة من الميادين المختلفة يلتفت إلىالتلميذ   يجعل الفلسفي، حيت 

 ستغلالها بطريقة مفيدة من أجل بلوغ الهدف وتحقيق غاياته ومراميه. او  ،بعضها ببعض ربط

إلى تحديث  أ من خلالهاضع طريقة على أسس سيكلوجية لجقد و الذي  "هربارت"نجد وهنا 

 ستراتيجيات التعلم وذلك و ا
 
ن المدرس من سير دقة الدرس فق أربع خطوات يقول بواسطتها يتمك

  41:وهذه الخطوات الأربع هي كالتالي

أنها معروفة لدى  االخطوة يبدأ المدرس درسه بحقائق يعتقد تمام وفي هذه التمهيد والإعداد؛ أولا:

ة أو على مدركات التلاميذ، وبعبارة أخرى يبدأ بمعان واضحة لدى التلميذ مبنية على خبرات سابق

 حسية مألوفة عنده.

 وفي هذه الخطوة يعرض المدرس حقائقه الجديدة التي يود أن يعلمها   للتلاميذ.؛ ثانيا: العرض

وقد تكون هذه المرحلة أهم الخطوات الأربع، فالمدرس فيها يتقدم بعقلية المتعلم إلى  ثالثا: الربط؛

رس من ربط الجديد بالقديم، ضمن عنصر مقارنة الخطوتين السابقتين، وكلما تمكن المد

 42التمثيل السيكولوجي.

                                                           

صرف.( بت201-200)صالح عبد العزيز ، المرجع نفسه   40  
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،أنظر باسم"نظرية الكتل التآلفة" ووفقا لهذه النظرية يتعلم الإنسان الحقائق القائق الجديدة بمساعدة الحقائق القديمة عن  صالح عبد العزيز

  (فلهالمرجع أس
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تلاميذه تطبيق ما سبق ذكره  منب المدرس لوفي هذه المرحلة من المحتمل أن يط؛ رابعا: التطبيق

على مشاكل جديدة، فمرحلة التطبيق، إذن مرحلة يساعد المدرس من خلالها التلميذ على أن 

 عدة الجديدة أو للتعميم السابق فهمه.يقوم بنفسه بحل المشاكل وفقا للقا

كما أنه قد فكر  ،ت" بخطواته السابقة المدرس بوسيلة فعالة من وسائل العرضر "هربا حثقد ل

في الطريقة التي بها يبعث في الدرس الحياة، وهو في ذلك قد أبرز عبقرية عظيمة، فقد بدأ من 

فقد بدأ بميول و"بستالوتزي"  "وسوجان جاك ر "الفيلسوف الفرنس ينفس البداية التي بدأ بها 

نفعالاتهم يقول هذه العملية التربوية هي طريقة تحرك النشاط لتمام عملية اب ذالمتعلمين و ج

ميول التلاميذ  يختبرون القدرات المعرفية و  التعليم والتعلم، والعادة السائدة لدى المدرسين أنهم

شيئا حتى  افالتلاميذ لابد أن يتعلمو  ،يح، ولكن "هربات" كان يعتقد أن العكس ححاكي يتعلمو 

هتمام بعبارة أخرى هو الترابط فالميل أو الا  ،يتكون لديهم الحافز والرغبة حول تعلم أشياء أخرى 

 43عملية التمثيل العقلي. و تتيحالذي بواسطته تجذب الأفكار 

يميةدور التحليل النفسي في بناء طرق التدريس والتقنيات التعلالمبحث الثالث:  

يمكن إدراك تجلياتها إلا من  نعكاسات التربوية كما تؤكد الدراسات النفسية والتربوية، لالاإن ا 

خلال المدى الطويل إذا أردنا الوقوف عند طرق التدريس التي حاول "جان بياجيه" الوقوف 

 ختزالها في طريقتين :اعندها والتي يمكن 

من تسم هذه الطريقة بعودة غير متوقعة إلى عوامل الفطرة والنضت الداخلي ت الطريقة الأولى: "

الذي " chomskey"تشومسكي اللغوي عوامل فطرية نابعة من النضت الداخلي وقد أثر في ذلك 
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يب تتمم التراك ةتابثفهناك نواة فطرية  رغم العمليات التبادلية والتقنية والوراثية جزئيا، يؤمن

   44 ".كعلاقة الناطق بالمنطوق التي نخلق علاقة إجتماعية أثناء التعلم للإنطلاق بالكلام

تركز على لكن تختلف عن الطريقة الأولى بكونها هذه الطريقة طبيعة بنيوية  ذتتخ الطريقة الثانية:

فعالية هذه  البعد الفطري وعلاقته بالمكونات الداخلية للذات المتعلمة بمكوناتها الخارجية ومدى

 ،على المدرس ينبغيإذن من خلال هذه الطريقة  ،المكونات مع الوسط الذي ينتمي إليه المتعلم

ستحضار كل المكونات النفسية وأثرها على البنية الخارجية ا  ،معية التلاميذبأثناء بناء الدرس 

 .هر على شكل سلوكاتظالتي تتم

 لفلسفةالمهام التربوية لدى مدرسي ا المطلب الأول: 

تكمن أهمية هذه المهام في خلق وضعيات تدهش المتعلم وتحفزه، وتجعل من فعل التفكير    

الفلسفي فعلا ضروريا وليس مجرد مناقشة لقضايا مجردة تمثل مسار التفكير الفلسفي الذي 

من ناحية النشأة مدرس المادة  عرف به تاريف الفلسفة، أو جملة المشاكل التي لا يدركها سوى 

الرهانات التي تقوم عليها. ومن هنا يمكن أن ينحصر دور مدرس ي الفلسفة عامة في إثارة الدهشة و 

ذلك انطلاقا من ربطهم بمعارف حية يجدون فيها إجابات عن ويكون  ،والتساؤل لدى التلاميذ

 .الحيرة ومجمل الإشكالات والتساؤلات النابعة من حياتهم

خلال ما يقوم  فهذا يتضح منا بين الفيلسوف والمتعلم، الفلسفة يمثل وسيط درسإذا كان م    

تحويل الفلسفة من  ، عن طريقمعرفة الفلسفية وجعلها قابلة للتعلملبه من تحويل ديداكتيكي ل

الأمثلة وخلق  وذلك باعتمادمستوى النصو  الفلسفية إلى مستوى الحياة الفعلية للمتعلم، 

 تحة على الحياة في كل أبعادها. وضعيات مشكلة، وتفجير النصو  وجعلها منف

إذن الهدف المتوخي من كل هذا هو الرقي بطرق تدريس الدرس الفلسفي بمستوى السلك    

هيلي، وذلك بنزع الطابع المجرد عن المعرفة الفلسفية، ونزع الغرابة التي يعيشها أالثانوي الت
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أجل الاعتياد على مادة الدرس الفلسفي بالنسبة للتلاميذ، وخلق دافعية ذاتية لديهم من 

.واحترام خصوصيتها الفكرية والمنلجية والمعرفية كحاجة إنسانية ملحة وضرورية ،الفلسفة

لم يدرك  فإذاوهكذا فعلاقة الدرس الفلسفي بالحياة، تثير أهمية المعنى داخل فعل التعلم، 

ن قدراته على التلميذ معنى ودلالات التعلمات، فإن دافعية التعلم تتضاءل لديه، ناهيك ع

، فالذات المتعلمة تبحث دائما عن إجابات وفق الأسئلة المطروحة يالتعلم الذاتي أو الإبداع

 ابعة من انتظاراتها الخاصة.نعندها وال

إن مهمة مدرس الفلسفة يجب أن تكون منبثقة من الفلسفة نفسها، كما أنها مهمة مرتبطة      

يعني أنها مهمة لا تملى قبل المؤسسة التعليمية، بالرغم  . لتعليمها، وهذا45بالاختيارات الأساسية

مما تعرضه لدى المؤسسة من انضباط لزمن الحصص الدراسية، والتزام بمواعيد لإنهاء 

 الدروس، وإنجاز لأشكال التقويم المختلفة.

إن فضاء القسم منبر أساس ي يمكن لمدرس الفلسفة أن يؤثر من خلاله في المجتمع، ولن يكون  

إلا بإخراج الدرس الفلسفي من مجرد تقنيات في خدمة المؤسسة، إلى درس مفعم بروح  ذلك

الفلسفة وقادر على تحويل الممارسة الفلسفية إلى ثقافة مدرسية ومجتمعية معممة، وتحقيق 

هذه المهمة مرتبط بالدور المحوري الذي يلعبه الاشتغال على النصو  في تدريس الفلسفة، 

ح إمكانية مهمة من شأنها أن تجعل الدرس الفلسفي فعالا، وذات تأثير فالنص الفلسفي يتي

إيجابي في شخصية المتعلم لأنه يسائل ذات المتعلم ويمده بقيم الحياة الفلسفية، ذلك أن 

النصو  الفلسفية تسمح للمتعلم بالتمرن على التفكير الفلسفي واكتساب آلياته الرئيسية، كما 

تمثلات الجتماعية أمام منظور نقدي، بحيث تسمح له بمراجعة الا  هأنها تمكنه من وضع تمثلات

التي تلقاها عبر التربية عن طريق تعريضها للنقد والمساءلة وهكذا فالدرس الفلسفي يستطيع، 
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اعتمادا على مقوماته، أن يمد الجسور بين المدرسة والحياة. وبالتالي يصبح بإمكان هذا الدرس 

 .46المدرسة وفق شروط الحياة ومتطلباتها أن يعيد تصور وإنتاج فكرة

 مناقشة نتائج البحث على ضوء الفرضياتالمطلب الثاني:    

 ؛تبين بالملموستم تمحيصها، ضوء الفرضيات التي  في ،من خلال مناقشة نتائج البحث     

( من أفراد العينة الخاصة %70الذين يقدرون بنسبة )ن جل مدرس ي مادة الفلسفة أ

 ميلون بشكل كبير إلى حصر بنيات الدرس الفلسفي ضمني ازالو  لافلسفة، بأساتذة ال

بالأساس كما وهذا راجع كي ) طريقة التلقين، طريقة المناقشة "الحوار"...(  الطرق التقليدية،

يصرحون إلى عدة صعوبات وإكراهات بيداغوجية وديداكتيكية داخل الفصل وخارجه كما 

 انية .  توضح ذلك مخرجات الدراسة الميد

من خلالها سابقا أن  عرضناكنا قد  وفي محاولة منا للتحقق من ححة الفرضية التي     

يستخدمون الطرق الفعالة بالشكل المطلوب أثناء تدريسهم لمادة  مدرس ي الفلسفة لا

 عراجقد تين لنا فعلا عبر نتائج الدراسة الميدانية أن ذلك  ،الفلسفة داخل الحقل التربوي 

ستراتيجيات اللبرامج التكوينية الخاصة بمنالت و  لى ضعف تلقي مدرس ي الفلسفةإ بالأساس

 ، ونخص بالذكر  هنا الطرق الحديثة.ةفوأساليب وطرق تدريس الفلس

 ضبأن غمو  تقول ححة الفرضية التي وبناء على نتائج الدراسة نفسها خلصنا إلى         

 كلها عواملبتدريس مادة الفلسفة العبارة وتعقيد المصطلح وتجزيئ المنلجية الخاصة 

ولهذا نجد فئة عريضة من  ،تحول دون نجاح طرق تدريس الدرس الفلسفي بشكل متكامل

إخضاع الدرس بنطلاقا من مخرجات الدراسة الميدانية  يطالبون امفتل ي مادة الفلسفة 

إذن  %(  من مجموع العينة،80) إلى تصلالفلسفي إلى الشق البيداعوجي والتربوي بنسبة 

ى كل من في عدم مراعاة الجوانب البيداغوجية والديداكتيكية الخاصة بمادة الفلسفة ير 

مقومات المنلجية،  تجزيءفي  ون غالبا ما يقعمدرسوا المادة أن  مفتل ي ومدرس ي الفلسفة،
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المسطرة داخل الأطر المرجعية والبرامج  الخاصة بتدريس مادة الفلسفة لتلامذة السلك 

 يلي.هأالثانوي الت

يمكن القول بعد مناقشة فرضيات البحث ومقارنتها مع نتائج الدراسة الميدانية، أنه ثم      

نطلاقا من المعطيات الكمية والنوعية المتعلقة بالشق ا ،التحقق من صدق الفرضيات

ختلاف آراء كل من مدرس ي ومفتل ي مادة الفلسفة االتطبيقي لهذه الدراسة، لكن رغم 

، إلا أن الفئة بالجانب البيداغوجي والديداكتيكيوربطه درس الفلسفي ال طرق تدريسحول 

العريضة منهم تؤكد على ضرورة جعل كل من الدرس الفلسفي والأساليب البداغوغية 

 والديداكتيكية وحدة متكاملة لا تقبل التجزيء.

 المبحث الرابع:   طرق التدريس الحديثة )مقترحات تطويرية(

 طريقة حل المشكلات -1

إن الحياة  علم النفس التربوية" في كتابه "عناصر "أفريل"يقول  :في الحياةة المشكل ميةأه

سم هي تلك الحياة التي لا تخلو من مشاكلها، فالحياة دون مشاكل معناها نصف الجديدة بهذا الا 

جزء  شكلإذا كان حل المشاكل يف 47يمكن للفرد العيش بدون أن يواجه مشاكل، حياة، وبهذا لا

من دستور هذه الحياة، أصبح من واجبات المدرسة أن تبحث عن طريقة تمكن أبناءها من  هاما

، وهذه الطريقة هي مميزة لأي جهد وفي حياتهم اليوميةستقبل المحل المشاكل التي تعترضهم في 

مبذول في عملية التفكير، وهذا ما يميزها عن الطرق التقليدية، وجميع العمليات التربوية تتطلب 

ل ما يجب أن يبادر في ذلك المدرسين، هو كيف يمكن منع الت فكير، أو تتطلب حل المشكلة، وأو 

  داخل جدران الفصل الذي سادت فيه الطرق التقليدية القديمة. ر طريقة التفكيستخدام ا

 تلميذإن طريقة حل المشكلات تتطلب العمل المدرس ي بشكل يمكننا من أن نقوم أمام عقل ال

 وتدفعه إلى بذل مجهود يوصله إلى الحل في المستوى العقلي. داه،حمشكلة تت
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وطريقة المشكلة قد يقوم بها فرد أو مجموعة، وفي حالة ما تقوم بها جماعة من التلامييذ يجيب أن 

ة فعييين طرييييق المناقشيييات يمكييين تحدييييد الميييادة وترجمتهيييا ،تؤكيييد ضيييرورة  التعييياون، وتحميييل المسيييؤولي

مكن الأفييييراد ميييين العمييييل مسييييتقلين عيييين بعضييييهم فييييي حييييل المشييييكلة، قييييد يييييت ،إلييييى نتييييائج بهيييياوالوصييييول 

 على نتائجهم الفردية بتوجيه من المدرس. الحصول  من خلال ذلك ويمكنهم

" قيييييييد اهيييييييتم اهتماميييييييا بالغيييييييا بطريقييييييية المشيييييييكلة مييييييين الناحيييييييية " جرررررررون ديررررررروي نلاحيييييييظ أن    ،وأخييييييييرا  

تيييتمكن مييين إعيييداد الفيييرد للحيييياة  جتمييياعي، رأى أنهيييااالإجتماعيييية فقيييد نظييير إليييى المدرسييية ككيييائن حيييي 

جتماعييية المسييتقلة إذا كانييت نفسييها مجتمعييا مصييغرا يسييوده التعيياون فقييد كييان لهييذه النظرييية أثيير الا 

 48عظيم على الروابط التي تربط المدرسة بالبيت والمجتمع ككل.

 طريقة المشروع -2

تدريس المنالت في  ةمستخدم تكان  بل"،  كلباتركإن فكرة المشروع لم تكن من مبتكرات "  "

ن يجربوا في مزارعهم الخاصة ما سبق أن تلقوه من أالزراعية، فقد كان يطلب من التلاميذ 

ذاته مشكلة من المشاكل التي تكون في   في حد المشروع ف المبادئ الزراعية داخل جدران الفصل،

 .49"لتغلب على هذه المشكلةلوضعها الطبيعي للعمل وتبدع الطرق والوسائل اللازمة 

" بين الطريقة القديمة وبين الطريقة الحديثة، ويصل إلى أن التعلم لا يحدث  كلياتركيوفق " 

منفردا فهناك ما يطلق عليه إسم التعلم المصاحب، فإذا كان تلميذ يتعلم الحساب فإنه يتكون 

أو  بتعاد عن هذه المادة وبالميل تتكون عنده عادات أو مواقفلا لديه في نفس الوقت الميل أو ا

 50".اتجاهات نحو تلك المادة وغيرها

 طريقة التدريس الجمعي )التعليم التعاوني(  -3
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ارة النمو في الفيرد ثستايعمل على الذي  تقصد بطريقة التدريس الجمعي ذلك "النشاط الجمعي   

والجماعة ومثل هذا التعريف يشمل التعليم في الفصل ومظاهر النشاط الفردي التيي يسياهم فيهيا 

تلاميييذ، ويهييدفون إلييى غاييية واحييدة؛ وبعبييارة أخييرى يشييمل جميييع مظيياهر النشيياط التييي ترمييي جميييع ال

إليها الجماعة، بحيث يعمل كل فرد منهيا نحيو أهيداف مرسيومة، فيتحميل عيبء مسيؤولية الوصيول 

هيذه  مينإليها على أن المعنى سيزداد وضوحا كلما تقيدمنا لمناقشية بعيض مظياهر التعلييم الجمعيي، و 

 51المظاهر.

فقييييييد يتعيييييياون كييييييل ميييييين التلاميييييييذ والمييييييدرس فييييييي وضييييييع الخطييييييط التييييييي بواسييييييطتها يمكيييييين الوصييييييول إلييييييى  

يتفييق علييى مسيياهمة التلاميييذ فييي معرفيية الأهييداف النهائييية؛  الأهييداف المرسييومة لييو أن الييبعض قييد لا

لأنهييم ليسييوا فييي حاجيية إلييى ذلييك، إلا أننييا نعتييرف بييأن التلاميييذ لا بييد أن تكييون لييديهم أفكييار، واضييحة 

 .ن الأهداف والطرق والوسائل التي تمكنهم من الوصول إلى أهدافهم المباشرةع

   من التعلييم الثيانوي التيأهيلي،السنة الأولى   إن تلاميذ
 
 المتوخياةنيون مين فهيم الأهيداف قيد لا يتمك

أو  تسييييييييليحهم بييييييييالقيم التييييييييي يتضييييييييمنها الخطيييييييياب   ،مييييييين وراء قييييييييدرتهم علييييييييى قييييييييراءة اليييييييينص الفلسيييييييفي

ا يقييوم بإعييدادهم لأن يكونييوا مييواطنين صييالحين، لكيين ميين واجييب المييدرس كييذلك كييل هييذ ،الفلسييفي

أن يوضييح لهيييم بييأن القيييراءة سييتمكنهم مييين حيييث متابعييية دراسييتهم  و الشيييعور بلييذة الإطيييلاع، وتوسيييع 

)التعلييييييم  الأفييييق العقليييييي ليييييديهم وبعيييييد سييييينحاول أن نوضيييييح العوامييييل المتحكمييييية فيييييي التعلييييييم الجمعيييييي

 :وهي التعاوني(

 تخطيط وتتطلب هذه المرحلة: أولا ال

 ؛تحديد الأهداف -1

 ؛تحديد الطرق والوسائل التي تمكننا من الوصول إلى هذه الأهداف  -2

 ؛تمكننا من قياس نجاح النتائج النهائية التيتحديد الطرق والوسائل  -3

 ؛التلاميذ في تقويم الطريقة ومعرفة أثرها -4
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يم بحيث يتحقق تنفيذ التخطيط، إشراك كل من المدرس والتلاميذ في إجراء عملية التنظ -5

ما مهمة أفمهمة المدرس هي التفكير في تنظيم العمل اليومي الذي يتناسب وقدرة التلاميذ، 

والتفكير فيما يحتاجون  ،نتباه والتتبع مع المدرس أثناء شرح الدرسلا في شد ا تكمن  التلاميذ

فينظم التلاميذ أنفسهم بحيث إليه في المستقبل القريب وتنظيم عملية الحصول على المعرفة، 

 يتمكنون من استخدام الكتب والأدوات الدراسية.

 التعاون بين تلاميذ الفصل  إستراتيجية للوصول إلى الحقائق العملية.ثانيا؛ 

ملاحظة الفروق الفردية بين التلاميذ والعمل على التوفيق بين مختلف رغباتهم ثالث؛ 

 52وحاجاتهم.

أو التخطييييط يتطليييب؛ تعييياون الميييدرس ميييع التلامييييذ، كإعيييداد التلامييييذ إن رسيييم مثيييل هيييذه الخطييية    

للاسييييييتماع لمحاضييييييرة عاميييييية، أو لتنسيييييييق معييييييرض أو مثييييييل هييييييذا النييييييوع ميييييين العمييييييل بمختلييييييف الأنييييييواع 

 السابقة، إذا أنه يتطلب مجموعة من المهارات الواجب توفرها في التلاميذ. 

الحسييبان فييإذا كييان الموقييف يسييتدعي أن يقييوم  إن اخييتلاف قييدرات التلاميييذ لابييد أن يكييون فييي       

لقياء قصية معينية أو إالميدرس مين بيينهم مين يمكنيه القييام ب أحد التلاميذ بتمثيله  فيجب أن يختيار

تمثيلها على أحسن وجه، وهيذا يتطليب مين الميدرس إعطياء  الفرصية لجمييع التلامييذ للمسياهمة فيي 

 عهم على التعلم الجماعي.هذا العمل بغية تطوير قدراتهم ومهاراتهم وتشجي

إذا كييان التنظيييم عنصييرا هامييا ميين عناصيير التعليييم فأهميتييه إنمييا تكييون أعظييم فييي التعليييم الجمعييي، 

مييين تلامييييذ المجموعييية وأخييييرا يوضيييح   تلمييييذوهيييذا لاينطبيييق عليييى المدرسيييين فحسيييب، ولكنيييه عليييى كيييل 

داف التيي وضيعها كخطية وكييف تمكين مين الوصيول بمعييتهم  إليى الأهي المدرس تقدير عمل تلامذتيه،

 لبناء الدرس .

لكن رغم هذا  التعليم الجمعي من المدرس الوقت والمجهود وبعض الصعوبات الفردية، يتطلب  

 تجاوز ذلك بمعية تلامذته لبلوغ أهداف خطة الدرس بنجاح.  ،على المدرس  كله
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 طريقة المحادثة الجماعية )طريقة المناقشة(  -4

شكل هيئة سياسية " كالبرلمان" بحيث على لمدرس إلى تنظيم الفصل ا أفي هذه الطريقة يلج    

ح لكل تلميذ فرصة المساهمة في النشاط، ولقد جعل هذا لكل تلميذ أهمية عظيمة وجعله ييت

متنوعة تسمح  أساليب وإستراتيجيات ذيتشجع ويساهم بحرية في أنشطة التعلم التي تتخ

كون تشتغال المدرس في هذه الحالة الهذا فطريقة و ، للتلاميذ بالمساهمة الفعالة في الدرس

بالصيغة الجماعية، التي تولد للمتعلمين جو المنافسة وتقبل آراء الخرين من المتعلمين كيفما 

 كانت .

 

 طريقة التدريس الفردي)طريقة التعلم الذاتي(  -5

، لأنها نتقاداتلبعض الا  طريقة المحادثة الجماعية  تعرضت  الماض ي في مستهل هذا القرن        

ي التي ه، وفي طريقة التدريب الشفالفردية بين التلاميذ كانت لا تتيح الفرصة لتحقيق الفروق

" كان المدرس يعرض الدرس أمام جميع التلاميذ، فكان هذا هربارت" وتتبعها ""بستالوتزي بدأها 

ل أو مستساغ لدى النمط في التدريس مضافا إليه امتحانات أخر العام الدراس ي أمرا غير مقبو 

بعض المربين، وعن طريق ما وصل إليه علماء النفس النتائج الخاصة بسمات الخصائص 

 53هتمام بالطرق الفردية في التعليم قد ظهرت في المدارس.لا الفردية نجد بداية ا

 مواطن القصور في هذه الطريقة 

إلا بعد أن يفرغ من  ،التلميذ من خلال هذه الطريقة لا يتمكن من التفرغ لأي عمل آخر     

تحولت الفصول إلى المعامل أو على شكل قاعات تكما  التربوي، د به في تعاقدهالقيام بما تعه  

 نتقل المدرسون إلى مستشارين.يومؤتمرات و 

ستلهام طرق التفكير استجابة درس الفلسفة إلى التربية الفكرية المتوخاة منه تقتض ي اإن  

 .54لفيلسوف، ومطابقة ديداكتيك الدرس الفلسفي لهماا ينلجهاوأسلوب الكتابة كما 

                                                           

( بتصرف .222بق )  صالح عبد العزي ، مرجع ساب  53
  

 المرجع نفسه . - 54



، لأساتذة ومفتشي مادة مقاربة تشخيصية تقويمية رق تدريس الدرس الفلسفي، بالسلك الثانوي التأهيليط

 إبراهيم الوثيقي ……………………………………….…………………………" الثانية باكالوريا  آداب أنموذجا"  الفلسفة

ألمانيا –برلين  والاقتصادية والسياسية الاستراتيجية للدراساتالمركز الديمقراطي العربي   

1
2

1
 

الفلسفة بالسلك الثانوي التأهيلي، هي  واإن من بين الأهداف التي ينبغي أن يراهن عليها مدرس

، والسعي وراء تنمية القدرات بعد التفكير المنطقين تتخذ أن طرق تدريس الفلسفة يجب أ

تخاذ ادي، إلى إكتساب مهارات الطرح الإشكالي و العقلية لدى المتعلم ونقله من  التفكير النق

 .55(15المواقف وتقييم الأفكار و الوقائع ) 

 

 

 

 

 

 

 

 خلاصة:

يتضح من خلال أهم هذه المقترحات التطويرية التي تكشف عن خصائص وأساليب   

واستراتيجيات طرق التدريس التقليدية والحديثة، أن طرق التدريس لا يمكن أن تحقق نجاحا 

إلا بمراعاة أهمية ومردودية هذه الطرق وتكيفها مع   لا داخل العملية التعليمية التعلمية،متكام

كل الجوانب النفسية والاجتماعية والتربوية التي تحيط بالمتعلمين، وفي المقابل من واجبات 

فصل الأسلوب العام الذي يرتبط بحقل التدريس، وتدريس  وجل المهتمين بها مدرسوا الفلسفة

، بالمعنى المعاصر لكلمة " فلسفة "، لا يقصد إثبات هذه المادةلأن تدريس   ،سفة خاصةالفل

حقائق معطاة وإنما ينبغي أن يتجه إلى تزويد المتعلم باللية التفكيرية التي يمارس بها الفيلسوف 

ي ه إن طرق التدريس العالة ستدلالاته و ججه، بعبارة أخرى؛او  هإنتاجه لمفاهيمه وأطروحات

وتمكينهم من إلى البرهان الحجاجي الذي يتضمنه الخطاب الفلسفي  تلاميذوجه ذهن التي تيلا

 ألية تحليل ومناقشة ونقد الإشكالات الفلسفية التي تعترضهم أثناء التعلم .
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  خاتمـــة البــــحث

ز عليهيييييا، ميييييوازاة ميييييع الشيييييروط يالتركيييييي هيييييذا البحيييييثمييييين بيييييين الأسيييييس التيييييي حاولنيييييا فيييييي         

عليها هذه الدراسة وفق مقاربة تربوية، تقويميية لواقيع  تتأسس ي يضوعية والذاتية التالمو 

نطلاقيييييييا مييييييين آراء مدرسييييييي ي ومفتلييييييي ي اهيلي، أتيييييييدريس ميييييييادة الفلسيييييييفة بالسيييييييلك الثيييييييانوي التييييييي

 الفلسفة لطرق تدريس الدرس الفلسفي .

لييه معرفيية سييتبيان للمبحييوثين نهييدف ميين خلااتقييديم حاولنييا ميين خييلال هييذا العمييل          

آراء ومواقييييف كييييل ميييين مدرسيييي ي ومفتليييي ي  مييييادة الفلسييييفة، حييييول أهييييم الإجييييراءات والتييييدابير 

 .عتمادها للرقي بطرق تدريس الدرس الفلسفياالتربوية الواجب 

ثم قمنا في مرحلة ثانية بتجمييع معطييات البحث،الكميية والنوعيية وتفريغهيا اعتمياد        

أن جييل صييف وتفسييير  هييذه النتييائج تبييين بييالملموس علييى الميينلت الوصييفي التحليلييي، وبعييد و 

نييرى  ؛ذلييكميين رغم لكيين علييى اليييدييية، و لحبيسيي ي الطييرق التق امدرسيي ي مييادة الفلسييفة لازالييو 

سييتخدام الطييرق  الحديثيية "الفعاليية " فييي حاليية تجيياوز جييل الصييعوبات اأنهييم يطمحييون إلييى 

 ستخدام هذه الطرق،اوالمعيقات التربوية، التي تحول دون 

ييييي     تكيييييوين المفتشيييييين الربييييياط، نجيييييدهم يلحيييييون بشيييييكل  ا آراء المفتشيييييين المتيييييدربين بمركيييييز أم 

وذلييك باعتميياد مقاربييات  ،ميين فعالييية التكييوين المسييتمر لأسيياتذة الفلسييفة علييى الرفييع ريكبييي

بيداغوجية وديداكتيكية حديثة تراعي كيل مكونيات العمليية التعليميية التعلميية، إذا أردنيا 

ي يميييييين فهييييييم وتحليييييييل ومناقشيييييية  ونقييييييد الإشييييييكالات الفلسييييييفية التيييييي بالفعييييييل تمكييييييين التلاميييييييذ

 يتضمنها المقرر المدرس ي.

إذا كييييان الإطييييار النظييييري،  يرصييييد  بالأسيييياس مسييييار الييييدرس الفلسييييفي وطييييرق تدريسييييه          

بيييييالمغرب، كمقاربييييية تاريخيييييية  بالأسييييياس، هيييييذا مييييين أجيييييل إعطييييياء نظيييييرة شيييييمولية عييييين طيييييرق 

سييييتراتيجيات ي نراعييييي ميييين خلالهييييا  أهييييم الا يفلسييييفة، التييييالتييييدريس الخاصيييية بتييييدريس مييييادة ال

خ( ليييهيغيييل ...إ –الفلاسيييفة كييييي ) أفلاطيييون يييييييييييييييي كيييانط  ضوالكفاييييات المسيييتمدة مييين تجيييارب بعييي
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بليوم، كالسيو...إلخ ( فقيط  اسيتون ميالارييه،غالبياحثين فيي عليوم التربيية كييي )  ضوكذلك بعي

 تدريس الفلسفة.من أجل معرفة  المسار التاريخي الخا  بطرق وأساليب 

 لقيييد حاولنيييا مييين خيييلال الفصيييل الثاليييث مناقشييية نتيييائج البحيييث المييييداني وذليييك بيييذكر       

طلعنيييا انطلاقيييا مييين الدراسيييات التيييي اأهيييم ميييا توصيييلنا إلييييه مييين خلاصيييات ونتيييائج ثيييم عملنيييا 

عليهيييا، وليييم تكييين إجابيييات كيييل المبحيييوثين سيييوى إجابيييات محصيييورة فيييي حيييدود معينييية تؤطرهيييا 

 نطلقنا منها.اإخبار بصدق الفرضيات التي أسئلة البحث و 

 ي وميييايإن التواضيييع العلميييي يفيييرض علينيييا الإقيييرار، إخلاصيييا لأخلاقييييات البحيييث العلمييي      

 القابيلتوصلنا إليه من نتائج وخلاصات ومقترحات تطويريية خيلال هيذا العميل المتواضيع 

سييلك الثييانوي لنقييد ميين قبييل جييل البيياحثين فييي إشييكالات ومشييكلات تييدريس الفلسييفة بالل

نطلاقييا ميين أهييدافنا ومطامحنييا العلمييية البعيييدة المييدى أن نفييتح بهييذه اى يهيلي، ونتمنييأالتيي

مشيييييييروع بييييييييداغوجي حيييييييول بعيييييييض  ،الدراسييييييية المتواضيييييييعة والمحيييييييدودة فيييييييي الزميييييييان والمكيييييييان

وطيييييرق  تيييييدريس الفلسيييييفة  ،القضييييايا التربويييييية التيييييي تهيييييم نظامنيييييا التعليميييييي والتربيييييوي عامييييية

 خاصة. 
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 لــتوصــياتا

على نتائج الدراسة الميدانية واعتمادا على مناقشتها على ضوء العديد من الدراسات  بناء      

 :نقدم التوصيات التالية

 بينهم. إتاحة التواصل بين مدرس ي ومفتل ي الفلسفة،  وتبادل الأفكار والتجارب فيما 

  (المقيالات فلسيفية،النصيو  ال) ات العناصير البيداغوجييةذطبع وتوزيع جل الوثائق...، 

ي مييييين شيييييأنها أن تسييييياعد مدرسييييي ي الفلسيييييفة يوالمرجعييييييات الخاصييييية بتيييييدريس الفلسيييييفة التييييي

 وخاصة الجدد منهم في عملهم.

 ،مقيررات، نصيو  لفلاسيفة، ملخصيات، تزويد التلاميذ بأدوات العميل الملائمية )ملفيات 

 لها علاقة بالمادة المدرسة.التي  مقالات...(

 دوليية الزمنييية الخاصيية بمييادة الفلسييفة، وتكيفهييا مييع عييدد مجييزوءات إعييادة النظيير فييي الج

   المقرر المعتمدة .

  الموجود في العديد  من  الفصول الدراسية. الاكتظاظالتخفيف من 

 ميين وكل الجهات التي تسهر عليى تنظييم  المنظومية يالتفكير أكثر من قبل الباحثين الأكاد

عتمادهيييييا اأهيييييم الإصيييييلاحات التربويييييية التيييييي يجيييييب  هيلي، فييييييأالتربويييييية بالسيييييلك الثيييييانوي التييييي

 كآليات أساسية لتجاوز كل التعثرات و الصعوبات المنوطة بتدريس الفلسفة .

  ضيرورة تكييوين مدرسيي ي الفلسيفة، تكوينييا بيييداغوجيا ودييداكتيكيا وكييل ميين هيو مقبييل علييى

وذلييييييييك بإكسييييييييابهم مييييييييؤهلات ومهييييييييارات وقييييييييدرات للقيييييييييام بهييييييييذه المهميييييييية ، تييييييييدريس الفلسييييييييفة

 عتبارها ممارسة تربوية واعية وسليمة.اب

  .الحفاظ على وحدة البرامج التعليمية، وتماسكها تماسكا تربويا بشكل منطقي 
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   ة كييييي )الحاسوب،السيييبورة التفاعليييية، ثيييئل وتقنييييات حديسييياتزوييييد الفصيييول الدراسيييية بو

 .المسلاط الضوئي...(

   لشييييك الميييينظم، مييييع صييييياغة علييييى مدرسيييي ي الفلسييييفة، تعزيييييز مكاسييييب التحليييييل والنقييييد، وا

الأسيييييئلة الملائمييييية ليييييدى المتلقيييييي،  وتمكينيييييه مييييين إميييييتلاك الحيييييس النقيييييدي والتحليييييي بقيمييييية 

 التسامح واحترام الأخرين.

كل هذه الوسائل يستطيع بواسطتها المدرس مراعياة الفيروق الفرديية الموجيودة بيين التلامييذ      

سييتخدامها التييدريس التييي يجييب عليييه سييتنباط أحسيين طييرق ااوهييذا يسيياعده علييى  ،أثنيياء الييتعلم

 كل الصعوبات والتعثرات التي يعرفها التلاميذ خلال التعلم. لتجاوز 
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 بيبليوغرافيا البحث

 المراجع المعتمدة باللغة العربية :

 كتب 

الجهوية الدكتور السليماني العربي المعين في التربية )مراجع للإمتحانات المهنية ومباريات التفتيش والمراكز  -1

. ).... 

وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي وتكوين الأطر والبحث العلمي ، التوجيهات التربوية الخاصة بتدريس  -2

 (.2007مادة الفلسفة بسلك التعليم الثانوي    التأهيلي) نونبر 

 ي أحمد .، المعجم الموسوعي الدكتور أوز  102معجم علوم التربية  ، غريب عبد الكريم ومن معه    -3

محمد فاوبار،المدرسة والمجتمع وإشكالية لاتكافؤ الحظوظ، منشورات عالم التربية، مطبعة النجاح   -4

 .  2011الجديدة الدار البيضاء،

 الصدوقي محمد ، المفيد في التربية )تثقيف ،تكوين التهيئ للإمتحانات والمباريات المهنية (.  -5

الفلسفة والبيداغوجيا  تأليف عز الدين الخطابي  ، منشورات مسارات الدرس الفلسفي بالمغرب حوار       -6

 .  2002عالم التربية ، الطبعة 

دومنيك لوكور،ترجمة محمد هشام  كتاب :في ماتفيد الفلسفة إذن؟ من علوم الطبيعة إلى  العلوم  -7

 .2011اليسياسية  ، دار النشر إفريقيا الشرق ،الطبعة 

ثم جمع هذه المساهمات العلمية ضمن كتاب    1987يوليو   9/ 6لمغربية إجتماع الخبراء " مراكش المملكة ا -8

" تدريس الفلسفة والبحث الفلسسفي   في الوطن العربي "مقالة للدكتور الوقيدي محمد بعنوان  " 

 وضعية تدريس الفلسفة بالمغرب "  طبع الكتاب بمعونة الينسكو ،الطبعة الأولى.

   2009ديداكتيكية "مطبعة مرجان مكناس ،الطبعة الأولى  الدكتور قشيقش " مسائل فلسفية و  -9

 . 2001الهروش ي عبد الرحيم "بيداغوجيا الكفايات " طبعة يناير  -10

 .1997لزرق عزيز "أسئلة الفلسفة ورهانات تدريسها " )التبليغ،التفلسف،الكتابة (الطبعة الأولى  -11

ا، مبادئها، وتطبيقاتها العلمية الجزء الثالث ط صالح عبد العزيز : في طرق التدريس، التربية الحديثة مادته -12

 الرابعة دار المعاريف بمصر  .

نثر عالم الكتب الحديث  2015الشية محمد "قضايا في تدريس الفلسفة وفي الإنشاء الفلسفي" )ط الأولى  -13

 لنشر والتوزيع .
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ة الجامعية للدراسات غاستون ميالاريه ،علم النفس التربوي،ترجمة رباب العابد،كلمة ومجد المؤسس    -14

 . 2009والنشر والتوزيع،الإمارات العهربية المتحدة،أبوضبي،ط 

 

 : المراجع المعتمدة باللغة الفرنسية 

-  

       1-E.Durkheim .1922 Education et sociologie/p69 

2-Ben ELazmiaK ; allal ;(2002) : Stratégies D’apprentissage et Evaluaion du Systéme 

D’enseignement ( Cas de l’enseignement Secondaire Au Maroc)thèse du Doctorat détat 

en Sciences de léducation ;faculté des Sciences de l’éducation ;rabat 

 

 : معاجم 

 دار بيروت. 1990(    سنة 1لسان العرب  لابن منمنظور الطبعة الأولى ) -1

 : المجلات التربوية 

( ط 2ر عبد المجيد ، الأسلوب البرهاني الحجاجي في تدريس الفلسفة السلسلة البيداغوجية ) الإنتصا    -1

 ( دار الثقافة للنشر والتوزيع ، الدار  البيضاء..1997.الأولى )

 . 2013الزيني ،إبراهيم "هيغل "، " سلسلة عباقرة صنعوا التاريف  الناشر كنوز النشر والتوزيع ،   -2

 د اهداف التربية ". مجلة الدراسات النفسية والتربوية. العدد الثاني .أحبادو ميلود " تحدي -3

الدكتور شبشوب أحمد " دفاتر في التربية "سلسلة علم التدريس )مدخل إلى الديداكتيك العام( منشورات  -4

 . 1997يونيو  4رمسيس الرباط العدد 

ليم، منشورات سلسلة المعرفة للجميع الدريج محمد "المعايير في التعليم "نماذج وتجارب لضمان جودة التع -5

 .2007،االطبعة الأولى 

 . 2000،منشورات رمسيس أكتوبر16الدريج محمد "الكفايات في التعليم،العدد  -6

محمد بن الحسن الزهراوي" بنية الدرس في مادة الفلسفة "إستقصاء تركيبي سلسلة نسق الإرتقاء بتدريس  -7

 (إفريقيا الشرق.2011مادة الفلسفة )ط،
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 طاريح جامعية :أ 

بربزي عبد الله ، تدريس الفلسفة بالكفايات وأثارها على تعلم التفكير النقدي ،المستوى الثانية بكالوريا  -1

نموذجا، بحث لنيل الدكتورا ل في علوم التربية،  بإشراف الدتور علال بن العزمية  جامعة محمد الخامس 

 (.2011-2010السويس ي كلية علوم التربية الرباط ، )

شاهين عبد الحميد  "إستراتيجية التدريس المتقدمة وإستراتيجية التعلم وأنماط التعلم: الدبلوم الخا  في  -2

 م( جامعة الإسكندرية كلية التربية بدمنهور .2011-2010التربية "منالت وطرق التدريس " )

 

 : المواقع الإلكترونية 

 )منتديات الحكمة التعليمية  ، بتصرف(  

 . http://tercha.forumalgerie.net/t3767-topic#ixzz405d5D5Rj 

 فهرس الجداو  والمبيانات،الخاص بعينة المفتشين  -1

 الجداو  . فهرس 

 

 الصفحة عنوان الجدو   رقم الجدو  

 68 تو يع أفراد العينة حسب الجنس 1

 ع المبحوثين حسب التخصصتو ي 2

 

69 

 70 تو يع المبحوثين حسب عدد سنوات تدريس الفلسفة بالسلك الثانوي التأهيلي 3

 72 فئة المبحوثين الذين سبق لهم أن تلقوا تكوينا بيداغوجيا وتربويا في طرائق تدريس الفلسفة. 4

 73 تو يع المبحوثين حسب الشواهد الأكاديمية المحصل عليها 5

 75  يع المبحوثين حسب درجة سلم المهنةتو  6

 76 أهم طرائق التدريس التي يمكن الاستعانة بها لبناء الدرس الفلسفي 7

أراء  الدرس التي ينبغي الاعتماد عليها  الفعالة طرائق التدريس  8  

 كإستراتيجيات واضحة لنجاح أهداف الدرس الفلسفي.

78 

http://tercha.forumalgerie.net/t3767-topic#ixzz405d5D5Rj
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ون المتدربون " عند تدريس مادة الفلسفة بالسلك الصعوبات التي كان يواجهها  "المفتش 9

 الثانوي التأهيلي

80 

 

 المبيانات : فهرس 

 الصفحة عنوان المبيان رقم المبيان

 68 تو يع أفراد العينة حسب الجنس 1

 69 تو يع المبحوثين حسب التخصص بسلك الجا ة 2

 74 تو يع المبحوثين حسب الشواهد الأكاديمية المحصل عليها 3

 75 تو يع المبحوثين حسب درجة سلم المهنة 4

 82 موقف هيئة التفتيش من إعتماد ةالطرق التقليدية خلا  تدريس الدرس الفلسفي. 5

 83 إملانية إخضاع الدرس أو عدم إخضاعه للشق البيداغوجي والتربوي  6

 

 فهرس الجداو  والمبيانات،الخاص بعينة أساتذة الفلسفة. - 2

  :فهرس الجداو   -

 

رقم 

 الجدو  

 عنوان الجدو  

 

 الصفحة

 85 تو يع أفراد العينة حسب الجنس 1

 86 تو يع عدد الأساتذة حسب التخصص "بسلك الجا ة " 2

 87 تو يع المبحوثين حسب الشواهد المحصل عليها.     3

 72 تو يع المبحوثين حسب درجة سلم المهنة 4

 90 ي قضوها في تدريس مادة الفلسفةتو يع المبحوثين، حسب عدد السنوات الت 5

 93 المبحوثين الذين سبق لهم أن تلقوا التكوين البيداغوجي في طرق تدريس الفلسفة. 6

 94 طبيعة التكوين الذي  اجتا ه أساتذة الفلسفة حو  طرق تدريس الدرس الفلسفي 7

 95 طرائق التدريس التي يمكن استخدامها في بناء الدرس الفلسفي 8
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 راء المبحوثين. حسب  آ  

 96 أهم الصعوبات التي يواجهها مدرس ي مادة الفلسفة بالسلك الثانوي التأهيلي.     9

 

المبيانات :فهرس   -  

 

 الصفحة عنوان المبيان رقم المبيان

 85 تو يع أفراد العينة حسب الجنس 1

2  

 تو يع عدد الأساتذة حسب التخصص "بسلك الجا ة "نسبة 

87 

 88 تو يع المبحوثين حسب الشواهد المحصل عليهانسبة  3

 92 تو يع المبحوثين، حسب عدد السنوات التي قضوها في تدريس مادة الفلسفة 4

 93 آراء الأساتذة المدرسين حو  استخدام طرق التدريس التقليدية 5

 98 مدى إملانية إخضاع الدرس أو عدم إخضاعه للشق البيداغوجي والتربوي  6
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 إصدار

المركز الديمقراطي العربي للدراسات الاستراتيجية 

 والسياسية والاقتصادية

 ألمانيا –برلين 
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