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ݟ� ࠒ ଐީଌƄࡣ� ݓ ఴ ఝƄƥ �ū፥ ጘ࣠ Ƅ�፥ࡩࢧ ፎ ܻ�ހࡩܻ࣠ ᐱᏹ ൎၮƥߘܻ �ܻ ࠩ൞൙ݘ �Ɖކ ƍ ܻೆ ƥ �ƆžƄࡩߥƄ�ࠦ ݘ ޢީ ࣍ ࢢ߄� Ǝ�ơ ൎၯ ࡼ� �ᑑࡷ ᐽƍ ƥ �źࠦกݘ Ƅࡩ

ଓܻ ܻ�ހ ᐱᏹ ൎၮƥߘܻ �፥ ጘƄ࣠ࡩࢧƄƥ �፥ ጘƄ࣠ ࢢ ଛଓƄ�Ʀ ࣀޯ࣠ ଐଌƄ�ે ၮ�ࠦ กݘ Ƅ�ࠦࡩ ݓ ᑃᐽƄ࢝� ݶ ࠀࢧܻ �ਔ ඳඣ൴�ࠢ߄৲ ࣀ ࡣ�ރߦ ࡼ�Ƅࡩߦࢧ �፥ࡷ ጕܻ Ƅ�žƄƌࡩ ଛ

Ƥमअ࣠ۑ ࣐ ƥކ �፥ ጘ࣠ Ƅ�፥ࡩࢧ ፎ Ƅ�ࠦࡩ࣠ ใƥޢ �፥ ገƄࡩߥƄƄ�፥ ጿ�ܻ ഃ೨ƍރ �ūࠦคƄޢ߄ଐଌƄ�ࠦ ࢵ ƄƎኆ ᒗᐽݟ� ࡣ�Ƅࡩࡩܻ ࢝�Ƅࡩߦࢧ ƭƮࢧƬࠀ�ơ ƥ ଛଓƄݟ� ࠒ ଐީଌ

�ၖ࿏ ܻޯ ก�፥ߥ߄Ƅ�Ꭸᎌࡩެ ጕܻ ݟ�Ƅࡩ ࠒ ଐީଌƄ�যঠࠧƄƥ �ūƇ ࣐ޢܻ ݘ ଐଌƄƥ �Ƈ ݘळॅܻࡷ ଐଌƄ�݊ ዙዋ �፥ ጿ� ᐱܻᐕၮ� ߄ރܻ ࡺ ݑޯ Ƅ�དྷࡩƄ�ࠦࢵ ƄƎኆ ቱƄ�Ƈ Ƅƥ ƌ ƀ

�ơ ƥ ଛଓܻ ݘƄ�ࣷࣳࡩߥ�źƆžƄߙ ก�፥ ጘ࣠ Ƅ�፥ࡩࢧ ፎ ࢇ�Ƅࡩ࣠ ݘࡩܻ ࡁޢ߄�ކ ፟�ކܾ ፑƂ ࢵࠦ� ƄƎኆ ቱƄ�Ƥݝ�ࠧ߃ ၯࢧ ƥߘ߄� ۑ� ܻࠩ ༨ဈޢ ƥ � ᐱܻᐕࡩƂ ࡣ� ࢢ ࣠ޯଐଌƄ

ྲ Ⴉۑ ƆžƄࡩߥƄ�Ƈ ހܻ࣠ ݘ ࢢ �Əƥ ༬ܻဈ �፥ ጿࡣ� ၮ ࡣ�ߙܻ �ū፥ހ ጕܻ Ƅ�ࣷࡩ ݘࣳ �ƧƎƥࡩޯ
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Abstract:

This study aims to show the effect of phonological awareness on mastering

the skill of reading in the Arabic Language class during the early educational

levels. For this purpose, we have devoted three chapters to discover the

relationship between these two variables: The first chapter presents the core

concepts of the study, introduces its theoretical framework, and presents previous

studies on the topic. The second chapter addresses two main points: The first one

is explaining the nature of phonological awareness related to learning Arabic

reading skill; through defining the nature of reading, its learning models, and its

relationships with phonological awareness. The second point is defining the

characteristics of the Arabic language at the phonetic and phonological level and

its relationship to reading performance and the development of phonological

awareness. The third chapter is devoted to the field of study. It consists of two

sections: The first section deals with the study tools that we relied on in collecting

information and data. While the second section is concerned with presenting and

analyzing the results. This study concluded by confirming an existing relationship

between phonological awareness and learning reading skill; the first is necessary

for learning the second, in fact it is effective in overcoming dyslexia.

Keywords: effect; phonological awareness; Learning and education; Reading

skill; Second and Third Grade Primary School.
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  الإهداء

  أهدي هذه الدراسة إلى والدي؛

تطلب الصبر عاش تتُ فَـهُمَا المدرسة التي تعلمت فيها أنّ الحياة تجربة تستحق أنْ 

  والحب والتسامح والتعايش،

العمَل يستدعي الجدة والإتقان،وأنّ 

أنّ النجاح يتطلب التحضير الجيد والعزيمة القوية،و 

  ،وأنّ الزمن يكشف الجميع

وأنّ الابتسامة الصادقة بُشرًى للجميع
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ّ
وحل ولا،  أ م 

ّ
ل ع ت ل ا جل  أ من  أ  ر ق ن ا  نن إ

ا،  ث ل ا ث ة  ي ص لشخ ا اء  بن و ا،  ي ن ا ث مشكلات  ل ا
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المقدمة
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تعد العملية التعليمية التعلمية حدثاً تواصليا يروم من خلاله المدرِّس إكسابَ المتعلمين مجموعة من 

المعارف والمهارات والقيم والخبرات. ويتأسس تعليم أية لغة وتعلمها على إتقان مهارات أربع متعاضدة هي التالية: 

هي، كتابي، والكتابة إنتاجٌ كتابي، والاستماع فهْمٌ شفالقراءة، والكتابة، والاستماع، والمحادثة. فالقراءة فهْمٌ 

والمحادثة إنتاج شفهي. وهذا معناه أن العملية التعليمية التعلمية تتخذ شكليْ الإنتاج والتلقي، مما جعلها عملية 

  تفاعلية لا خطية. 

ها للمبتدئين غات وتعلمتظهر الأهمية الكبيرة لهذه المهارات اللغوية خلال المراحل المبكِّرة من تعليم الل

الناطقين بها والناطقين بغيرها، إذ يتم التركيز عليها في عمليات التعليم والتعلّم والتقييم. وقد شكّلت مهارة القراءة 

موضوع فحص ودراسة؛ والسبب أنها من أنجع وسائل التثقيف والمعرفة من ناحية أولى، ومهارة رئيسة في تعليم 

طة السلك الابتدائي من ناحية ثانية، ومهارة تُستعمَل في جميع المواد الدراسية فهي غير مرتباللغة العربية وتعلمها ب

بمادة معيّنة بل إن المتعلم يقرأ في أيّ نشاط تعليمي تعلمي علميا أو أدبيا.

وقد دفعت الحاجة إلى تعليمها الاعتماد على استراتيجيات مهمة هي التالية: "المبدأ الأبجدي" الذي 

على تعليم المتعلم الحروف المكتوبة ومقابلاتها الصوتية؛ و"اكتساب المفردات" الذي يتأسس على إغناء  يركز

الرصيد المعجمي للمتعلم وفاعليته في فهم النص؛ و"الفهم" الذي يعني فهم المقروء لا الاقتصار على التعرف على 

لذي سهولة القراءة وسرعتها؛ و"الوعي الصوتي" ا الحروف والكلمات والنطق الجيد لها؛ و"الطلاقة" التي تعود على

يشير إلى معرفة المتعلم أنّ اللغة العربية عبارة عن بنية تتكون من جمل وكلمات ومقاطع وأصوات. 

في هذا الصدد، تركز هذه الدراسة على الاستراتيجية الأخيرة التي تهدف إلى إكساب المتعلم القدرة على 

ن هذا الصوتية للغة العربية من أجل بدء تعلم القراءة وتجاوز صعوباتها. يمكننا أن نؤكد أالتفكير الصريح في البنية 

 2009البحث يأتي في سياق الرفع من تدريسية القراءة بالمرحلة الابتدائية بعدما كشف التقرير الموضوعاتي لعام 

  مهارة القراءة.عن ضَعف في تعلم المهارات اللغوية بالمرحلة الدراسية المذكورة، وبالضبط 

تكمن أهمية هذا البحث في اعتماد الوعي الصوتي استراتيجيةً تعليمية أفقًا لتعلم القراءة بالمدرسة الابتدائية 

 دحدنهذا الأساس، يمكن أن  وعلى. 1المغربية، وتجاوز وضعية تعلمها التي رصدتها العديد من التقارير الرسمية

1-�ƓśŕŷʨŲ ʨ ƅ̋§�ʛȄʛƂɦƅ§��ƑƆŷ�¹ Ɯʡƛ§�̄ ʙy ƅ§�§ʚƍ�Ɠž�ʧȞ̋ ǽ 2009لعام �ʦॽƆŸɦƆƅ�ƑƆŷƗ§�ʝ Ɔr ƅ̋§�Ƌ±ʙŰ £�ȑ ʚƅ§ʧŷ�ʦȄʨƂɦƅ�Ɠ ʡ̒ʨƅ§�şƈŕƊʛ ƅh§�şœŕɦƊ

�ƓŬ§±ʙƅ§�Ȉʽy ʴ ƅɦ§2008.
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بقسم اللغة  ءةالقرامهارة كيف يؤثر الوعي الصوتي في تعلم : الموالي مركزي هو لسؤافي  هذا البحث إشكالية

   ؟العربية

ذلك، يمكن صَوْغُ إشكالية الدراسة في الأسئلة المحورية الموالية: استنادا إلى

 تها بالوعي الصوتي؟ ا، وعلاقتعلمهاما طبيعة القراءة، ونظريات -

 ؟بالعربيةوما خصوصية الوعي الصوتي المرتبط بتعلم القراءة -

  ؟وتجاوز صعوباتها القراءةمهارة كيف يؤثر الوعي الصوتي في تعلم و -

لقد اقتضت الإجابة عن أسئلة الدراسة أنْ يتوزع المحتوى العام بعد المقدمة والخاتمة على ثلاثة فصول 

ة المغربية. خُصِّص سسَعَتْ إلى دراسة هذا التعالق بين الوعي الصوتي ومهارة القراءة بقسم اللغة العربية في المدر 

المبحث الأول من الفصل الأول للحديث عن المفاهيم الجوهرية، وتناول المبحث الثاني المقاربات النظرية 

المعتمدة، واهتم المبحث الثالث بعرض الدراسات السابقة عن الموضوع المدروس. واختص المبحث الأول من 

حث الثاني اذج تعلمها وعلاقاتها بالوعي الصوتي، وناقش المبالفصل الثاني بتفسير طبيعة القراءة وخصائصها ونم

خصائص اللغة العربية على المستوى الصوتي، وعناصر الوعي الصوتي ومستوياته وتدريباته. بينما انشغل الفصل 

جتمعُها مالثالث بالدراسة الميدانية، إذ خُصِّص المبحث الأول منه لتقديم إجراءات الدراسة من حيث عيِّنةُ الدراسة و 

وأدواتهُا، وعُنِيَ المبحث الثاني من الفصل ذاته بتقديم النتائج وتحليلها.

وقد توصّل هذا البحث إلى أن للوعي الصوتي أثر في التمكن من مهارات القراءة والكتابة والاستماع

لمدخلات بالمخرجات ا والمحادثة، وتجاوز صعوبات التعلم التي ترافق العملية التعليمية التعلمية؛ والسبب تداخلُ 

في سيرورة تعليم اللغة العربية وتعلمها بصورة عامة. كما بيّن البحث أن النجاح في تعلم مهارة القراءة يتطلب وعيا 

  جيدا بالبنيات الصوتية للغة العربية.

 2016لا يفوتني أن أشكر الأستاذة الدكتورة "فاطمة الخلوفي" الذي أشرفت على هذه الدراسة عام 

د كان المغرب، ضمن شعبة منهجية تدريس اللغات: "ماستر تدريسية اللغة العربية". فق -بكلية علوم التربية بالرباط

لتصويباتها وملحوظاتها المعرفية والمنهجية والتقنية أدواراً مهمة في إنجاز هذا البحث. أغتنم هذه الفرصة كذلك 

أسهمت استشاراتها المتواصلة وملحوظاتها القيّمة في معالجة لأشكر الأستاذة الدكتورة "نادية العَمِري" التي 

إشكالية الدراسة. شكري الخالص وامتناني العميق مُوجَّه أيضا للجنة المناقشة والقراءة مكونَّةً من الأستاذَيْن: 

غنت أ الدكتورة "ماجدولين النهيبي"، والدكتور "مصطفى استيتو"، وذلك من خلال قراءاتهما وتصويباتهما التي
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هذه الدراسة. أجدد شكري العميق لكل مُعلِّمٍ علَّمني القراءة والكتابة، وأمسك بيَدِي أملاً في التعلم، ولكل مَنْ 

ساعدني من قريب أو بعيد طَوال فترة إنجاز هذا العمل. عسى أن يجد القراء والمهتمون والمختصون بمجال تعليم 

في هذه الدراسة.اللغة العربية وتعلمها وثقافتها ما يرجون 
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الفصل الأول

الإطار النظري للبحث.
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  المبحث الأول: مفاهيم رئيسة في الدراسة.

 ديداكتيك:.1

ل حلِّ البحث التي تُ مجموع مواد " ) يفُهَم منه:Didacticsإلى أن مصطلح ديداكتيك ( "روترأشار "

ن نوعين: ديداكتيك يمكن أن نميز في هذا العلم بية في علاقتها بالتعليم والتعلم. تدريسي اموادً بصفتها المحتويات 

عنى بتحليل المحتويات دون الاهتمام بالتدريس من قبيل: الرياضيات، والبيولوجيا، واللسانيات. وأخرى تهتم تُ 

ا، وعلم لمية دون التركيز على المحتوى نحو البيداغوجيا، والفلسفة، والسوسيولوجيبتحليل العملية التعليمية التع

.1"النفس التربوي

ل التدريس من مختلف أشكا شملعامة ت": بين صنفين الديداكتيك في "فولكي" في السياق ذاته، يمُيِّز

قراءة مجالات: ال همخاصة، ت. وأخرى دروس: حوارية، تطبيقية، فردية أو جماعية، واستعمال الكتاب المدرسي

.2"والكتابة، والحساب، والتاريخ والجغرافيا، وغيرها

نستخلص من هذين التصورَين أن الديداكتيك تفكير وتأمل في المادة الدراسية بغرض تدريسها، وذلك 

جيات العلاج، يمن حيث: المحتوى التعليمي، وطرائق التدريس، وأساليب التقييم وتقنياته، وصعوبات التعلم واسترات

والأهداف التربوية المتوخاة من العملية التعليمية التعلمية. يشمل هذا الوصف نمطين: (أ) ديداكتيك خاصة بمواد 

بية، مادة معينة أو مهارات أو وسائل معينة مثل ديداكتيك اللغة العر لعنى بتخطيط التعليم والتعلم تُ دون أخرى، إذ 

ي؛ (ب) وديداكتيك عامة يمكن أن تلحق جميع المواد الدراسية؛ توجه تدريس نجليزية، وهوللغة الإوديداكتيك ا

تخطيط كل ل يمية؛ فهي تقدم المعطيات الأساسقة على مجموعة من المواد التعلتكون مبادئها ونتائجها مطبّ 

  .سائل التعليم، وهو توجه بيداغوجيموضوعات وو 

1- Yves Reuter, Dictionnaire des concepts fondamentaux des didactiques, de Boeck, Bruxelles- Belgique, 3
édition, 2013, p: 65.
2- Paul Foulquié, Dictionnaire de la langue pédagogique, Quadrige/ Presses Universitaire de France (PUF), 1
édition, 1991, pp: 126- 127.
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 أثر:.2

جية تعليمية ت العملية التعليمية التعلمية؛ فأنْ تؤُثرِّ استراتييوُصَفُ الأثر بأن له صلة وثيقة جدا بمخرجا

معناه أنها سبب في تمكن المتعلم من مهارة معينة أو معرفة ما. إن الأثر ذلك الناتج الذي يُحدِثهُ فعل التدريس 

ره الأهداف التربوية التي تحققت على مستوى الدرس، أو الوحدة، أو غيرهما يمكن أن  .في المتعلمين، وتفُسِّ

يتحقق الأثر باعتماد استراتيجيات تعليمية متنوعة، أو تنويع في طرائق التدريس حسب تغيّر الوضعيات المشكلات 

أو تعدد المواقف التعليمية التعلمية، والتي يروم المدرس من خلالها تعديلَ سلوك المتعلم، أو تنمية كفايته اللغوية، 

عيَّنتـَيْن، أو ما إلى ذلك. ما يهمنا أن الأثر يكون بقياس فاعلية اعتماد أو إكسابه مهارة لغوية أو حسحركية م

  استراتيجية تدريسية معينة على مستوى الخرج.  

 وعي صوتي:.3

Phonological" الوعي الصوتي (غياسون"تعرفه  awareness( تَمَثُّل اللغة الشفوية  "مهارة  :بكونه

"وعي  بكلمات مغايرة: إنه. 3"والفونيم بيل المقاطع والقافيةلوحدات أو القطع من قسلسلة من ا كما لو كانت

لك القدرة على وهو كذ .يئة الصوتية الموجودة في الكلماتفي اللغة، ووعي بالب المستخدمبنظام اللغة الصوتي 

.4ملاحظة الأصوات اللغوية في هذه الكلمات، وكيفية اتحادها وتجميعها في الكلمات"

 الوعي الصوتي استراتيجية في التفكير في بنيات اللغة على المستوى الصوتي من حيثندُركِ مما تقدم أن 

 قطيع الكلماترتبط بتوي ،متعدد المستويات" هذه الخاصية، يذكر: الوعي الصوتي "غيونمكوناتها. وقد وضّح "

ة قدر " لوعي الصوتيإن ا "، يقول:غولدسوورثيالأمر ذاته أكده " .5"فونيمثم إلى وحدات صغرى: مقطع، وقافية، 

 اتملصلة بالقيام بمهالقدرة الميثالغوية ذات ا"تلك  "بركيت" عند. وهو 6"عقلية تتصل بتجزيء بنية أصوات اللغة

هُ "كما يمكن  .7"حول اللغة الشفوية .8"قدرة على التفكير حول اللغة ومعالجة قطعها الصوتيةنا أن نعَدَّ

3- Jocelyne Giasson, La lecture: Apprentissage et difficultés, Adapté par: Geneviève Vandecasteele, de Boeck.
Outils pour enseigner, 1 édition, 2011, p: 83.

4-�ʙƎžƓ ॽ̋̋ ƅɦ§�ʙƈŕţ ،ŗǻ®ʦŶºɹ ƃ¦�ŗºŪ°ʗy ƃ¦�Ƒż�ȆŽʠƃ¦�Ȏ ʗƃ�Ƒő¦ʙƀƃ¦�ʙºɹ ŶƃœǺ�ƊʯſƚŵÂ�ƑŞʦƃʦƈʦŽƃ¦�Ƒŵʦƃ¦-ŗॻʁ ॻr ºɻ ř�ŗºŪ ¦°®ʱؗ �̄řţÃʛʡ£���¼ʛŮ£��Ƌ§±ʨ

ƅ§��řॽȃʛ ƅɦ§�ÀʨƆŷ�řॽƆؗ��ƌॽʁſƅ§�ʧŗ�ƓȃʛŸƅ§��̄ ��ŕƎ̔ Ɔŷȋŕȃʛ���©±ʨʷ ƈ̒�ʛ Ż̔���̈ ʛż̋ ƅ§��2010 ،104 :ص .  
5- Gail T. Gillon, phonological awareness : from research to practice, the Guilford press new York, 2007, p: 9.
6- Candace L. Goldsworthy, C. L., sourcebook of phonological awareness activities, volume 6- children’s core
literature, DELMAR cenguage learning, 2011, p: 2.
7- Sophie Briquet-duhazé, entrainement da la conscience phonologique et progrès en lecture d’élèves en grand
difficulté, enfance et langages, l’harmattan, 2013, p: 9.
8- Diane J. Sawyer and Barbara J. Fox, phonological awareness in reading: the evolution of current perspectives,
Springer series in language and communication, Springer verlag, 1 edition, 1991, p: 2.
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وعي لغوي عام يلحق جميع المستويات اللغوية صرفا وتركيبا يمكن أن نؤكد أن الوعي الصوتي جزءٌ من 

ومعجما وأصواتا، وهي مستويات متكاملة ومترابطة فيما بينها، يتم الفصل فيما بينها لأسباب تدريسية ومنهجية 

ير كفقط. إن الوعي الصوتي معرفة ببنية اللغة، وقدرة على توزيعها إلى جمل ومقاطع وأصوات، أيْ إمكان الفرد التف

في اللغة من حيث بنياتهُا الصغرى الوظيفية.

  ميثالغة:.4

ممارسة يستعمل فيها المتكلم اللغة للحديث عن بأنها: " )Metalinguistics( الميثالغة "روتر" حدد

اللغة سواء في الكتابي أو الشفهي وليس للحديث عن العالم أو الآخرين، بمعنى أن اللغة تصبح موضوعا للدراسة 

يشير في المضمار نفسه،  .9"للغة من أجل التفكير حول شكلها في ذاتها. هذا النشاط الميثالغوي استعمالٌ 

ل من اللغة، والعادات يجع فهو. هاوإنتاج بالطريقة المناسبة لفهم اللغة"مصطلح الميثالغة يرتبط أن  إلى" غومبرت"

.10"اللغوية النفسية موضوعا للدراسة

انطلاقا من التعريفَيْن المذكورَيْن، نتوصل إلى أنّ الميثالغة تعبير عن لغةٍ واصفة، ومن ثم يوُظَّف هذا 

ء للغة لوصف البنية اللغوية على مستوى التركيب والمعجم والدلالة والصرف. المصطلح للدلالة على استعمال المر 

علاقةً بهذه الدراسة، تشير الميثالغة إلى لغة واصِفة للبنية الصوتية للغة العربية؛ بمعنى آخر، استعمال مصطلحات 

وى الصوتي، لى المستمن قبيل: الجملة، والمقطع، والصوت، والفونيم، بغرض دراسة اللغة العربية وتحليلها ع

فيمتلك المرء قدرة على تمثّل بنياتها وعلاقاتها فيما بينها؛ ذلك أن من شأن هذا النشاط الميثالغوي أن يرفع من 

  إمكان تعلم المتعلم للقراءة بقسم اللغة العربية بالمدرسة المغربية، وذلك الهدف العام من الورش التطبيقي.

  وعي ميثالغوي:.5

للغة مستوى عاما يرتبط بالقدرة على التفكير حول ا" :الوعي الميثالغوي بكونه وشركاؤه "تونمر"يعرف 

 اموضوعفتها بصرد على تركيز انتباهه على اللغة الف"قدرة ب "هاريس" بينما ربطه. 11"على طبيعتها ووظيفتها بناءً 

9- Yves Reuter, Dictionnaire des concepts fondamentaux des didactiques, Op. Cit, pp: 123- 124.
10- Jean Emile Gombert, Metalinguistic development, university of Chicago press., 1992, p: 1.
11- William E. Tunmer et Al., Metalinguistic awareness in children: theory, research, and implication, Springer
series in language and communication 15, 1 edition, 1984, p: 2.
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تحليلا، ومعالجة لأشكال اللغات. و  تحديدا،" فقد عدّه "كوداا ". أم12"في ذاتها ولذاتها، والتفكير فيها وتقييمها

.13"هو في طبيعته متعدد الأبعاد، ومتفاوت المستوياتف

يظهر أن الوعي الميثالغوي قدرة متعددة المستويات اللغوية؛ فهو تفكير في اللغة، وإدراك لوحداتها 

للغة من حيث مستوياتها  ويومكوناتها، وتعرُّف على مظاهرها الصوتية والصرفية والمعجمية والتركيبية. إنه وصف بني

وعناصرها وعلاقاتها فيما بينها. فهو دراسة للغة في ذاتها ومن أجل ذاتها؛ أيْ فهمٌ للنسق الداخلي للغة وكيفيات 

اشتغاله على مستوى الجمل والأصوات والمفردات والصيغ. بعبارات أوضح: يعني الوعي الميثالغوي التمكن من 

  يبية والمعجمية والصرفية من أجل استعمالها في وصف اللغة وتحليلها. مجموع المعارف الصوتية والترك

 تعلم/ اكتساب:.6

) اهتمام عديد الباحثين المهتمين بتعليم Acquisition)/ اكتساب (Learningأثارت ثنائية تعلم (

المصطلحَيْن في بين  1981اللغات وتعلمها، نذكر من أبرزهم تمثيلاً لا حصراً: "ستيفن كراشن"، والذي ميّز عام 

فرضية أطلق عليها: فرضية الاكتساب والتعلم في اللغات الأجنبية. فقد عدّ أن التعلم عملية واعية تتم داخل الوسط 

المدرسي بواسطة طرائق تدريسية وشرح للقواعد والأمثلة، على عكس الاكتساب الذي هو عملية غير واعية تحدث 

اد اللغة عبر احتكاكهم اليومي وتواصلهم فيما بينهم دون الحاجة داخل المحيط الاجتماعي حيث يكتسب الأفر 

  إلى طرائق تدريس أو حفظ للقواعد الضابطة للتواصل. لذلك، فإن الاكتساب عملية قبل التعلم.

ن للمعرفة. وهو مجموعة م ب على أنه "تحصيلالاكتسا إلى "بن شقرونمحمد " في السياق ذاته، رأى     

حين  "عبد الكريم غريب" الطرح نفسه أكده. 14"لتي حصلها الفرد باستعمال فكره وإرادتهالمعلومات المكتسبة ا

مجموع المعارف والتمثلات التي اكتسبها وخزَّنها في الذاكرة وتحولت إلى معارف حدد الاكتساب بأنه: "

.15"سابقة

شطة تعليمية رس من خلال أنبالمقابل، يُحدَّد التعلم بأنه عملية واعية؛ فالمتعلم يتلقى المعارف من المد

اته تعلمية، ويفهم القاعدة ويطبقها على أمثلة، ثم يقُيَّم تحصليه الدراسي ليتم لاحقا معالجة تعثراته أو تثبيت مكتسب

12- Richard Jackson Harris, Cognitive processing in bilinguals, advances in psychology 83, 1992, p: 531.
13- Keiko Koda, insight into second language reading: across- linguistic approach, Cambridge university press,
2004, p: 72.

14-��ÁÃʛƂŮ�ʧŗ�ʙ̋ ʴƈʤॻƄŶʯƃ¦Â�ŗॻȁʙʯƃ¦�ʤɦ ŶƆ��ȋŕȃʛƅ§��řƅŕŬʛƅ§�řŸॼʢƈ��1980 :6، ص.  
15-��ʖ ȄʛŻ�ʦȄʛؔ ƅ§�ʙhŷŗॻŞʦƃʦȜॻɹ ƃ¦Â�ŗॻȜॻʯƂ¦ʗƒʗƃ¦Â�ŗॻŞʦŹ¦ʗ̒ʮƃ¦�ʤॻʀœŽy ƃ¦Â�©œ̡Ƅʠʶ ƃy¦�Ƒż�ƑŵʦŪʦƆ�ʤɦ ŶƆ��ȏʦȁʙʯƃ¦�Ȇƌʹy ƃ¦�ʨʷ ƈ̒����řॽȃʛ ƅɦ§�ʦƅŕŷ�ª §±

��¬��¡ŕ́ ॽhƅ§�±§ʙƅ§��©ʙƔʙr ƅ§� ŕr ƅ̒§�řŸॼʢƈ2��ȋ��1 ،2006 :71، ص.  
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ودعمها وتحفيز نتائجه. لهذا، يمكن أن ننظر إلى عملية التعلّم على أنه تعديل في السلوك التعلمي للمتعلم؛ ينتقل 

)، إنه عملية بنائية تكوينية، فهو فعل مقصود يرُاد منه بناء كفايات المتعلم 1) إلى حالة (س0(س خلالها من حالة

وإكسابه مهارات معينة وقيم وخبرات ما. ومن ثم، سيكون الاكتساب عملية فطرية أو بيولوجية تحدث دون الحاجة 

ة في حياته ن اللغة تؤدي وظيفة تواصليإلى قواعد أو تَكرار أو تصحيح للمعارف؛ إذ يتواصل المرء بشكل عفوي لأ

  اليومية. 

  مهارة/ كفاية:.7

ها "مجموع الأفعال المنهجية والحركية التي يتقن :المهارة بأنها عبد اللطيف الفارابي وشركاؤه"يعرف 

ين العضوية، المهارات بهذه الأستاذ لأداء وظائف التدريس، أو التلميذ قصد القيام بمهام وتمارين معينة. وتتنوع 

تعد المهارة "سلوكا عقليا أو جسميا يؤدي إلى إتقان عمل  من جهة أخرى، .16"يدويةوالتلفظية، والجسمية، وال

.17معين بأقل وقت وأقل جهد ممكنين"

هَجَة، وبكيفية صحيحة، ويتُطلب  :يمكننا القول إن المهارة تتصل بأداء مهمة معينة أو نشاط ما بصورة مُمَنـْ

 ،ان، والدقةمكن، والأداء، والإتققانها من قبل المعلم والمتعلم. وهي ترتبط بمجموعة من الألفاظ من قبيل: التإت

  .غيرهاو  والحذق،

بقوله: "إن الكفاية هي البطانة الداخلية للإنجاز والتي تلعب  "محمد الدريج" أما الكفاية، فقد حددها

مكتسب وغير مرئي ولا يلاحظ إلا من خلال إنجازات وسلوكات دور المحرك، إنها نموذج مُستدخَل (مستبطن) و 

 مشكلة تنتمي -"إمكانية شخص ما على تعبئة مجموعة من الموارد ودمجها من أجل حل وضعيةإنها  .18مؤشرة"

تُستثمَر هذه الكفاية في وضعيات .19إلى فئة من الوضعيات. ومن مواصفاتها أيضا التركيب وقابليتها للتقويم"

.20"فعلي لمعارف الذات عبر إنتاجات في وضعيات تواصلية خاصةتطبيق وهو ما يعني أن الإنجاز "مشكلات، 

16-�Ã�Ɠŗ§±ŕſƅ§�ʅ ॽʢƆƅ§�ʙhŷ��ʥॽɦƄ§ʙƔʙƅ§Ã�ŕॽŠʨŻ§ʙ̔ ƅh§�ª ŕɹ Ɔʢʸ ƈ��řॽȃʛ ƅɦ§�ÀʨƆŷ�ʦr Ÿƈ��ÁÃʛŦ¢1 ،(ŗॻȁʙʯƃ¦�¿ʦƄŵ�ŗƄɹ ƄŪ .10 -9، ع� ŕr ƅ̒§�řŸॼʢƈ��

��ȋ��©ʙƔʙr ƅ§1 ،1994 :298، ص.  
17-��ƌƆƅ§�ʖ ʽhţ�ʙ̋ ʴƈȖ ʮ̒ʠʯƃ¦Â�ŗȂʙʢ ƃ́¦�ʥ ŕ̒�� Âʙƀy ƃ¦�ʤƌżÂ�̈   ¦ʙƀƃ¦�ʛ Ū¢-ʤƄŶʯƃ¦Â�ʙʻؒŽʯƃ¦Â�ʤƌŽƃ¦�©¦°œƌƆ�ʙȂʦʠř�Ƒż�ȆŤʗy ƃ¦-دار ، Áŕ̋ŷ��±ŕ̋ŷ-

��ȋ��Á±̄Ɨ§2 ،2014 :48، ص.
18-��şȄ±ʙƅ§�ʙ̋ ʴƈŝƆʗ́ ƃy¦�«œƌʹy Ƅƃ�Ƒ Ƅyŵ�ʛ ॻŪŋř�ȆŞ¢�ʥƆ��ʤॻƄŶʯƃ¦�Ƒż�©œǻœŽؒƃ¦��ȋ��Ŷॽ̋ ʳƆƅ�řžʛŸ̋ ƅ§�řƆʁ ƆŬ�ª §±ʨʷ ƈ̒��2 ،200337 :، ص.  
19-��Ɠ Ɔ̋Ÿƅ§�ʘ »ɹ ॼƅ§Ã�ʛʡƗ§�ʧȄʨؔ śÃ�Ɠƅŕ»Ÿƅ§�ʦॽƆŸɦƅ§Ã�ř»ॽ̒ʡʨƅ§�ř»ॽȃʛ ƅɦ§�©±§²ÃŝƆ¦ʙʮƃ¦ŗȂʦȁʙʯƃ¦�©œƌ Ş̒ʦʯƃ¦Âő¦ʗʯŕƙ¦�ʤॻƄŶʯƃ¦�ʣƄºººººººººɹ Ǻ�ŗºººººººººŮ œrƃ¦ي�řȄʛƔʙ»ƈ��

��ʛʰ̒ Ůɦ��řॽœŕƎ̒ ƅ§�řżॽy ƅ§��şƍŕ̒ ƅ̋§2011 ،12 :ص.  
20- Franck Neveu, Dictionnaire des sciences du langage, Armand colin- Paris, 2 édition, 2011, p: 88.
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إن الكفاية بنية مركَّبة من عدة معارف ومهارات والخبرات والقيم، أيْ قدرات، والتي تبُنى من مجموعة 

شكلات ارها في حل وضعيات ممن المعارف والمعارف الفعلية أو الأدائية والمعارف الوجدانية، وذلك بغرض استثم

متعددة. من ناحية أخرى، تتميّز الكفاية بقابليتها للتقييم، وهي العملية التي تروم قياس تمكن المتعلم من الكفاية 

  استنادا إلى مؤشرات معينة. 

  قراءة:.8

لماته ولم كبع كلماته نظرا ونطق بها وتتبع  (قرأ) الكتاب قراءة وقرآنا تتّ "يحدد المعجم الوسيط القراءة: 

يقدم هذا التعريف اللغوي تصورا آليا للقراءة مُفاده أنها تصويتٌ .21"ينطق بها وسميت (حديثا) بالقراءة الصامتة

ربما  -مجرد النطق بالألفاظ والعباراتجيد لأصوات النص. ذلك أن هذا الاتجاه يرى إلى القراءة على أنها "

يفهم، وسواء أحس السامع من قراءته بالمعنى أو لم يحس به. سواء فهم القارئ ما يقرأ أو لم  -بصوت مسموع

إذ يترجم القارئ الرموز المكتوبة ويركب منها جملا وعبارات ويخرج الحروف من مخارجها الصحيحة ويحافظ 

.22"على سلامة بنية الكلمات حين ينطق بها

عملية "هي و ه وتأمله وفحصه، لا تقتصر القراءة على حسن القراءة، بل يتعدى ذلك إلى فهم المقروء ونقد

سيكولسانية ذهنية معقدة، تعتمد كمنطلق العمليات الإدراكية السيكوحسية، كما تعتمد ميكانيزمات التذكر 

والتعرف والإدراك، قصد التركيز على فهم دلالات الخطاب اللغوي ومضامينه، وإصدار الأحكام، وانتقاد الكاتب، 

.23"قروءوالخروج باستنتاجات ومواقف من الم

نستخلص من ذلك أن مهارة القراءة لم تعد ترجمة صوتية للنص المكتوب، بل فهما له، وهو ما يعني 

أنها أضحت عملية معرفية تتصل بفهم المقروء. للإشارة، تتفاعل مهاتيْ القراءة والكتابة بعضهما البعض؛ فالأولى 

ى، تعد لمكتوبة أو الحرف المطبوع. من ناحية أخر فهم كتابي، والثانية إنتاج كتابي؛ فكلاهما يرتبط بالكلمة ا

فحة إن القراءة مهارة استقبالية، والكتابة مهارة إنتاجية، وكلاهما يرتبط بالص إذالقراءة الوجه المقابل لمهارة الكتابة، 

قرأ، أي ستدعي كلمة مكتوبة لكي تالمكتوبة، وإذا كانت القراءة هي المهارة السابقة لمهارة الكتابة، فإن القراءة ت

21-��Ƌ¤Ɯƈ²Ã�ʦॽʂ§ʛŗ¥�Ƒſʢʸ ƈȊॻŪʦƃ¦�ʤɦ Ŷy ƃ¦، ʴś�Ș Ƃ̔řॽȃʛŸƅ§�řżƆƅ§�Ŷʺr ƈ .3، ج��£ʛƁ��©̄ŕƈ��
22-�©±ʨƁ�Áŕ̋ॽƆŬ�ʧʽʁ ţŗॻɿॻʮʠř�ʃ ɾ¦ʦƆÂ�ŗॻƄ̒Ƅ̡ ř�©œŪ¦°®��ŗॻȁʙŶƃ¦�ŗźƄƃ¦�ʤॻƄŶř��ȋ��ʛʸ Ǽ̋�¼±ŕŸ̋ ƅ§�±§̄��3 ،1977 :99، ص.  
23-��¾ʨ»»»»»»»»Ůʨŗ�ƌƆƅ§�ʙhŷ�ʧŗ�Ƒſʢ»»»»»»»»y ƅ̋§œƌʯżœƀśÂ�ŗॻȁʙŶƃ¦�ŗźƄƃ¦�ʤƄŶřÂ�ʤॻƄŶř-©œȁʦŶººººººʁ ƃ¦�ʝ ॻr ººººººɻ ř��Ƒż�ŗॻƈ¦ʗ̒ƆÂ�ŗȂʙʢƈ�ŗººººººŪ ¦°®-ʯſ¦�©œȁ°œƀƆ�¬¦ʙ

ƒ®�ŝƋœ́ƆÂŗॻȜॻʯƂ¦ʗ-ŗॻƈœɹƄƃ¦�» ¦ʗƋƕ¦�Ƒż�®œŶǺƕ¦�Ƒśƚś�ʃ ॻ́ʶ ř�  œ́ŕ��ȋ��©ʙƔʙr ƅ§� ŕr ƅ̒§�řŸॼʢƈ��3 ،2000 ،271 :ص.  
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ن الكتابة مهارة سابقة لاحقة للقراءة في آن واحد، علاوة على ما سبق فإن عملية القراءة تتسم بصورة عكسية إ

.24ركيبيةت إن القراءة عملية تركيبية تحليلية في حين أن الكتابة عملية تحليلية إذلعملية الكتابة، 

مكننا لية بعضها ببعض، غير أن الفصل فيما بينها منهجيٌّ لا غير. لهذا، يتتفاعل المهارات اللغوية التواص

أن نمثِّل لهذا الارتباط الوظيفي بين المهارات الأربع في الشكل الموالي:

.: تفاعل المهارات اللغوية الأربع1شكل 

  المبحث الثاني: مقاربات في تعليم اللغات وتعلمها وثقافتها.

 المقاربات التقليدية..1

يهَا كلٌّ على حدة، من خلال  نوُجِز أهم المقاربات الكلاسيكية لتعليم اللغات، وأبرز المهارات التي تُـنَمِّ

  الجدول الموالي:

  المقاربات ما قبل التواصلية

  السمعية الشفوية  المباشرة أو المعجم  النحو والترجمة

تعــــد هــــذه المقــــاربــــة من أقــــدم طرائق تعليم اللغــــة -

تزامنت هذه المقاربة وهيمنة اللغات وتعلمها. وقد 

"برليز" و"كوين" هذه المقاربة في أوربا، أســـــــــــس-

ـــــــت  ـــــــات المتحـــــــدة  لاحقـــــــاثـم انـتـقـل إلى الولاي

  ؛الأمريكية

تأســـــــــســـــــــت بفضــــــــــل جهود -

"ليونارد بلومفيد" ولســـــــــانيين 

 أمريكيين آخرين؛

24-��ȑ±ŕॼƅ§�ʙhŷ�ÁŕॼɻŮ�ʛƍŕƈʤȂʦƀʯƃ¦Â�ŗʠʵƈƕ¦��©¦°œƌ ƃy¦��©ƙœɦ ƃy¦��ŗॻɸ ¦ʗŕƗ¦Â�ŗॻɽॻʡʦƃ¦�ŗǺœʯؒƃ¦��ȋ��řŷŕॼʢƅ§Ã�ŶȄ²ʨ ƅɦ§Ã�ʛʷ Ɔ̒ƅ�©ʛʽʁ ƅ̋§�±§̄��1 ،
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اللاتينيــــة والإغريقيــــة، نظرا للمكــــانــــة التي كــــانــــت 

 ؛تحظى بها آنذاك

"القراءة" والكتــابــة، والترجمــة،   يْ ركزت على مهــارتَ -

ـــــالقواعـــــد النحويـــــة : "أداة مثـــــل، كمـــــا اهتمـــــت ب

التعريف وأدوات الجر والأفعـــــال النـــــاقصــــــــــــــــــة أو 

ـــايـــة أنهـــا أولـــت ا يبيِّنممـــا  .25المســــــــــــــــاعـــدة" لعن

 ؛للجانب الشكلي من اللغة

على مبدأيْ  يتأســــــــــــــساعتمـدت أســــــــــــــلوبـا تلقينيا -

 ؛الحفظ والاستظهار

   اللغة الأم للمتعلم لغة للتدريس.-

ركزت على اللغــة الهــدف دون اعتمــاد اللغــة الأم -

ـــــك أن  ـــــة لتعليم لغـــــة أخرى؛ ذل للمتعلم وســــــــــــــيل

"الترجمـــة تعطـــل نمو تعلم اللغـــة الهـــدف وتخلق 

صــــــــعوبات، نتيجة إقحام نســــــــق لغوي خاص في 

نســــــــــــــق آخر مخــالف لــه تمــامــا، فتنتج عن ذلــك 

آفـــات مختلفـــة ســــــــــــــببهـــا الرئيســــــــــــــي التركيز على 

 ؛26ساق"التداخلات فيما بين الأن

انتقلت من الشكل إلى المعنى، ومن الحفظ إلى -

  الاتصال المباشر باللغة (التعبير الشفهي). 

تعلم اللغة يتم بشـــكل عادي  -

كـمـــــــا يـحـــــــدث مـع جـميع 

 العادات الأخرى؛

 تعلم اللغة هو النطق بها؛-

ركــــــزت عـــــــلـــــــى مـــــــهـــــــارات: -

ـــــــة، والـــــــقـــــــراءة، الـــــــمـــــــحـــــــاد ث

  والكتابة.

.: وضعية المهارات اللغوية ضمن المقاربات التقليدية لتعليم اللغات2جدول 

 المقاربة التواصلية:.2

ركزت المقاربة التواصلية على سمة التواصل في تعليم اللغات وتعلمها، ومن ثم فهي رد فعل تُجاه الطرائق 

اللغة  يهدف هذا الاتجاه إلى جعل المتعلم قادرا على التواصل بهذهالتقليدية التي تعتمد على التلقين والحفظ. 

في سياقات تواصلية متنوعة ومتعددة، وذلك من خلال تنمية كفايته اللغوية التي تؤُهِّله للانخراط في وضعيات 

  مشكلات أو استثمارها في أداء مواقف حياتية ما.

مكونات ي ديداكتيك اللغات، مُبيِّنا أنها سيرورة من القدّم "ديل هيمز" تصورا لمفهوم الكفاية التواصلية ف

  المتكاملة والمتعاضدة بعضها ببعض، هي كالتالي:

مكون لساني: يتجلى في اكتساب المتعلم للنماذج الصوتية والمعجمية والتركيبية والنصية الخاصة " -(أ)

 بنظام اللغة؛

25- Christian Purren, l’évolution historique des approches en didactique des langues-cultures, ou comment faire

l’unité des unités didactiques, congrès annuel de l’association pour l’Allemand en France (ADEAF), Ecole
supérieure de commerce de Clermont-Ferrand, 2 Novembre, 2004, p: 2.

26-��¾ʨŮʨŗ�ƌƆƅ§�ʙhŷ�ʧŗ�Ƒſʢʸ ƅ̋§œƌʯżœƀśÂ�ŗॻȁʙŶƃ¦�ŗźƄƃ¦�ʤƄŶřÂ�ʤॻƄŶř-©œȁʦŶʁ ƃ¦�ʝ ॻr ʵř��Ƒż�ŗॻƈ¦ʗ̒ƆÂ�ŗȂʙʢƈ�ŗŪ ¦°®-ʯſ¦�ŝƋœ́ƆÂ�©œȁ°œƀƆ�¬¦ʙ

ŗॻȜॻʯƂ¦ʗƒ®-ŗॻƈœɹƄƃ¦�» ¦ʗƋƕ¦�Ƒż�®œŶǺƕ¦�Ƒśƚś�ʃ ॻ́ʶ ř�  œ́ŕ ،��ȘŗŕŬ�ŶŠʛƈ47 :ص.  
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اب توظيف مستويات مختلفة من الخط مكون سوسيولساني: يتجسد في جعل المتعلم قادرا على -(ب)

 وفق وضعيات تواصلية؛

مكون استراتيجي: يكمن في إدراك المتعلم للضوابط والمعايير التي تحكم التفاعل الاجتماعي بين  -(ج)

.27"الأفراد بالنظر إلى ثقافتهم

ية تتجلى في ة معرفيبدو أن الكفاية التواصلية تتكون من ثلاث قدرات متفاعلة: قدر  بناء على ما تقدم،      

مجموع المعارف اللغوية الصوتية والصرفية والمعجمية والتركيبية والدلالية والذرائعية التي تخص لغة دون أخرى؛ 

وقدرة فعلية (معارف أدائية) تتجسد في استعمال هذه المعارف في سياقات متنوعة ووضعيات مشكلات مغايرة 

ات ييف هذه المعارف مع سياقات استعمالها والمواقف والوضعيبشكل صحيح؛ وقدرة استراتيجية تتمثل في تك

التي تظهر فيها، وذلك من أجل ضمان أدائها للرسالة التواصلية المقصودة وتوصيلها للمعلومات المرجوة. تحسن 

  محادثة.لالإشارة إلى أن الكفاية التواصلية اهتمت بتنمية جميع المهارات اللغوية: القراءة، والكتابة، والاستماع، وا

  المقاربة بالأنشطة والمهمات:.3

ها "جيمس وقد وصف اللغات. من أبرز المقاربات المعتمدة في تدريسية اتمتعد المقاربة بالأنشطة والمه

أشار" بما يلي: "تعُلَّم اللغة شفهيا في مستويات أولى، إذ يكون الهدف منها تعلمُ المهارات الرئيسة للغة، وإكساب 

تسعى هذه المقاربة إلى  .28"المتعلمين القدرة على التواصل بواسطة أنشطة ومهمات قابلة للتحقق في تدريبات

 عيات تواصليةوأنشطة في وض اتم، علاوة على تدريبه على إنجاز مهلفاعليةتشجيع المتعلم على روح المشاركة وا

   يكون موضوع المشكلة هو تدريس اللغة. إذ، متنوعة

يمكن أن  .الاستماع، والمحادثةو  ،الكتابةو : القراءة، كافة  ركزت هذه المقاربة على تنمية المهارات اللغوية     

واتي للغة العربية؛ عبر أنشطة تعليمية تعلمية تهم المستوى الصلقراءة شفهيا نستفيد من هذه المقاربة في تنمية تعلم ا

ية ائد الشعر والقص ،ما اتصل بالجانب الأدائي للغة من تنغيم وإيقاع خلال أنشطة القراءة، حيث الأناشيدوبالذات 

  .، والجمل التعجبية والندائية والاستفهامية، وما إلى ذلكالبسيطة، والحكايات السماعية

27-ʙ̋ ʴƈ��ƓʶȞƈ�ʣॻʯƂ¦ʗƒ®©œॻ́ƀřÂ�©œȁ°œƀƆ��ŗॻɦ ƌʹy ƃ¦�̈   ¦ʙƀƃ¦��ȋ��ŶȄ²ʨ ƅɦ§Ã�ʛʷ Ɔ̒ƅ�řžŕƂ̡ƅ§�±§̄��1 ،1997 :29، ص .  
28- Jack C. Richards and Theodore S. Rodgers, Approaches and methods in language teaching: A description
and analysis, first published, 1986, p: 91.
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  المقاربات متعددة اللغات والثقافات:.4

 -أنشطة تعليمية تعملتسالتي  الديالكتيكيةمتعددة اللغات والثقافات إلى "تلك المقاربات تشير المقاربات 

عكس على ، 29أكبر (= أكثر من واحد) من التنوعات اللغوية والثقافية" ا، عددذاته تعلمية تشرك، في الآن

  والثقافة.أحادية اللغة المقاربات 

  :اللغات على أربع مقاربات متعددة تقوم ديداكتيك     

ول حصمن أجل سياقات ثقافية أخرى ) التي تفرض أجواءً و Interculturelleالمقاربة البين ثقافية ( -(أ)

  ؛الفهم

Didactiqueالديداكتيك المُنْدَمِجة ( -(ب) intégré التي تهدف إلى مساعدة المتعلم على إحداث (

ل الولوج إلى لمتعلم وسيلة لتسهيل الأولى لغةالروابط بين عدد محدود من اللغات المتعلَّمة. إنها تسعى إلى جعل 

  ؛تسهيل الولوج إلى اللغة الأجنبيةلاللغتين  هاتين، أو الارتكاز على (اللغة الهدف) لغة التعلم

) أو التي تنتمي إلى Intercompréhensionمتبادل بين اللغات ذات القرابة (مقاربة الفهم ال -(ج)

أو لغة  ،تعلق الأمر باللغة الأولى للمتعلم نموذجا)، سواءٌ أ(اللغات السامية  نفسهما العائلة أو الفصيلة اللغوية

  ؛الفهم عملية تسهيلالاستفادة من هذا التقارب بين اللغات في كن يمإذ  ،المدرسة

L’éveilمقاربة اليقظة في اللغات ( -(د)       aux langues الوعي اللغوي () أوLanguage

awareness الذي يعود على قدرة الفرد على التفكير الصريح في لغته، والانتباه إلى مكوناتها وعناصرها ،(

  عية.ائركيبية والمعجمية والصرفية والذر بمختلف مظاهرها الدلالية والت

هذا البحث ينطلق من إطار نظري ضمن المقاربات متعددة اللغات والثقافات؛ يتعلق مما هو أكيد أن 

الأمر بمقاربة الوعي اللغوي. لئن كان هذا الأخير قدرة مركبة متعددة المستويات، فإننا اصطفينا مستوى واحدا يهمّ 

ؤال مركزي لى الإجابة عن سالجانب الصوتي في إطار ما يصطلح عليه بــ: الوعي الصوتي. إن هذا البحث يراهن ع

     هو الموالي: ما انعكاس الوعي الصوتي على تعلم القراءة بالعربية؟

29-Ɠ ƅ̔ÃʙƊʨؗ �Ȉʽ̫ ॽƈ ،وزملاؤه��®°¦ʦƆÂ�©œǻœŽؕ��©œżœƀhƃ¦Â�©œźƄƃ�̈®ʗŶʯy ƃ¦�©œȁ°œƀy Ƅƃ�ƑŶŞʙƆ�°œʟ¤CARAP(��ƓžʨƆɻ ƅ§�ř̋ ʡŕž��řॽȃʛŸƅ§�Ƒƅ¥�ƌ̋ Šʛś��

���ȋŕȃʛƅŕǼ�řॽȃʛ ƅɦ§�ÀʨƆŷ�řॽƆؗ��ʝ ƈŕɻ ƅ§�ʙ̋ ʴƈ�řŸƈŕŠ��řॽƈʜŸƅ§�ʧŗ�¿Ɯŷ��ȑʛ Ÿ̋ƅ§�řǽ̄ŕƊ2013 ،(2012 :10، ص.  
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  المبحث الثالث: الدراسات السابقة عن الموضوع.

الأطفال: نظريات، أبحاث  عندالغوي الوعي الميث" في موضوع:بدراسة  قام "تونمر" وزملاؤه

و دراسة مدى وعي الطفل باللغة، فأفضل مكون همن أجل : مُفادها أنة ين من فرضية مركزينطلقِ ، مُ "وتطبيقات

فيه مدى  المستوى الذي ندرس فهو نبدأ بوعي الطفل للوحدات الصوتية،وعيه بوحدات اللغة، أو بعبارة أخرى 

نطلقوا . وقد امحاولا دمجها لاحقا لإنتاج كلماتقدرة تقطيعه للوحدات المنطوقة إلى أجزاء أو وحدات صوتية، 

من مجموعة من الأسئلة نوردها كالتالي: في أي سن يعي الطفل بالأصوات؟ وعلى ماذا يعتمد تطور الوعي 

 تعلم القراءة،ك علاقة بين الوعي الصوتي و لتوصلوا إلى أن هناف .الصوتي؟ وهل يمكن التدريب على الوعي باللغة؟

ة، وهو للغة يكون قادرا على التمييز بين أصواتها نطقا وكتابذلك أن الطفل الذي يمتلك وعيا بالبنيات الصوتية 

  أمر ينعكس إيجابا على تنمية مهارة القراءة. 

بين  اويق ارتباطا ثمةأن  "الوعي اللغوي وتعلم القراءة" في موضوع: "الزاهر أحمد"كما تبين من دراسة 

طفلا في سن السابعة،  59من  تكونتالوعي الصوتي وتعلم القراءة، وذلك استنادا إلى دراسة أجريت على عينة 

طبق هذا  وقدوالمطلوب تحديد ما تبقى منها. وهي عبارة عن اختبار تمثل في حذف الصوت الأول من الكلمة 

بعد سنة من تعلم  ،والمرحلة الثانية في آخر السنة الاختبار في مرحلتين: المرحلة الأولى في مستهل السنة الأولى،

رت عن ة عبَّ إنجازات ضعيف في الاختبار الأول القراءة. فكانت النتائج المتوصل إليها كالتالي: حقق المتعلمون

 فال علىلم القراءة. بينما أظهر الاختبار الثاني تطورا وتحسنا في قدرات الأطصعوبة الوعي بالبنية الصوتية قبل تع

الوعي بالبنية الصوتية للعربية. ومن ثم، فقد أثبتت هذه الدراسة صلة الوعي الصوتي بالنجاح في تعلم القراءة عند 

  الأطفال.
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ه الوعي فيتناولت "، مقاربة معرفيةتعلم القراءة: " بعنوان:آخر  ابحث 2009أجرت "ربيعة العربي" عام 

 والكلمات، وذلك من خلال تعلم التوازيات الحاصلة بين المكتوب الحروفللتعرف على  إجراءً الصوتي بصفته 

  موز الكتابية.والمنطوق في سيرورة فك الر 

رسالة دكتوراه بكلية علوم التربية بالرباط  2010 " عامفهد حماد التميمي" بالإضافة إلى ذلك، حضّر

-راسة تشخيصيةد–رسة السعودية الوعي الفونولوجي وعلاقته بالعسر القرائي لدى الطفل في المد": بعنوان

لسعودية؟ المتعلم في المدرسة امركزي هو: ما مدى تأثير الوعي الصوتي في تعلم القراءة لدى  سؤال، منطلقا من "

متعلم. وقد لالصوتي ل مستوىالأما فرضية دراسته فقد كانت على النحو التالي: يقاس تعلم القراءة من خلال 

ة، وأن تنمية المهارات اللغوي جميعراءة عملية تفاعلية يحتاج تعلمها إلى توظيف خلصت هذه الدراسة إلى أن الق

 عندالقرائي  في تجاوز العسر مهماإلى أن للوعي الفونولوجي دورا نولوجيا. كما توصل القراءة تتطلب تجهيزا فو 

 ،قرائيا الات المعسرينمتعلمي المرحلة الابتدائية في المدرسة السعودية، وذلك من خلال دراسته لمجموعة من ح

  وإجرائه لمجموعة من الاختبارات عليهم.

وتنمية القراءة  تدريب الوعي الصوتي"موضوع:  في 2013"بريكيت" عام  كما كشفت دراسة قام بها      

 ؤالستجاوز صعوبات القراءة. وقد انطلق البحث من " عن علاقة الوعي الصوتي بالمتعلمين المعسرين عند

كن للتدريب على متهتم الدراسات بالكفايات الفونولوجية لمتعلمي السنة الثالثة؟ وكيف ي مْ لَ لِمَ محوري تجلى في: 

من التدريب على  مغالرُّ أما فرضيته فأساسها أنّ: على  أن يساعدهم على تحسين مستواهم القرائي؟ الوعي الصوتي

تكون هذه  مل أنلكل الصعوبات القرائية، ومن المحت نه لا يضع حدافإفي المستوى الثالث،  الوعي الصوتي

قسيم ت شملتعدة اختبارات للمتعلمين أجرى الباحث الرغم من تأخر إنجازها. وقد الكفاية مهمة جدا على 

تائج كانت لهذه الاختبارات نقد  حول القافية. و  اتملمقاطع إلى فونيمات، أو بعض المهالكلمات إلى مقاطع، وا

ضور لتعلم القراءة. كما سلط الباحث الضوء على ح نتاجٌ  وهو ما أكد أن الوعي الصوتيالقراءة،  سلبية قبل تعلم

الوعي الصوتي في البرامج الدراسية، والتي عرفت في البداية حضورا ضعيفا، لكن سرعان ما تم تدارك الوضع ابتداء 

  .1995 عاممن 

كّلت مراجع مهمة لدراستنا على المستوى النظري إنه من الوجيه الإشارة إلى أن هذه الدراسات السابقة ش

والمعرفي. لذلك، لا حاجة لنا إلى تَكرار معلوماتها كاملة، لأن الإحالات تضمن ذلك.
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الثانيالفصل 

الوعي الصوتي وتعلم القراءة 

بالعربية.
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  المبحث الأول: القراءة: طبيعتها، نماذج تعلمها وصلتها بالوعي الصوتي.

  خصائص عملية القراءة..1

السلوكي والجشطلتي عملية القراءة بكونها عملية آلية ميكانيكية ناتجة عن ترجمة النص يحدد التوجهان 

د العامة الكشف عن القواعالدراسات المعرفية  ، استطاعتالمقروء إلى أصوات منطوقة (صورة صوتية). بالمقابل

صور معرفي ساعد على بناء تها، وهو ما وإنتاج مسؤولة عن فهم اللغةوالعمليات التي تجري في الدماغ البشري وال

 لتفسير عملية القراءة.

اللغوية (المكتوب)،  تبدأ العملية بالتقاط العين للمثيرات": القرائية كالتاليالعملية  "عبد الفتاح بنقدور"ر فسَّ 

قوم ي التي تنتقل عبر التلفيف الزاوي إلى الذاكرة قصد ربط صورتها بمحتواها الصوتي المخزن (الذاكرة الصوتية)، ثم

بعد ذلك الدماغ بالبحث عن معناها في منطقة فيرنكا الخاصة بالفهم، ليتم فيما بعد إصدار تلك الأصوات عبر 

أثناء القراءة على منطقة محددة، تركز في "العين"  إن .1"الجهاز النطقي بأمر من منطقة بروكا الخاصة بالإنتاج

لى كلمة يتعرف إلا ع لا يمكن للقارئ أنإذ ت متسلسلة، ا جزءا، من خلال قفزافتستقبل الكلمات المقروءة جزء

  .الكلية لا 2يؤكد هذا القول أن تعليم القراءة للمبتدئين ينبغي أن يتم بالطريقة الجزئيةأو كلمتين. 

ي هذا فومع ذلك، لا تقتصر القراءة على التعرف على الحروف المكتوبة، بل يتعدى ذلك إلى الفهم. 

 معالجة مستويات مختلفة، انطلاقا من يتطلب، "نشاط ذهني معقدعلى أنها القراءة  إلىنظر "رولان" السياق، 

مما يعني أن للقراءة، من . 3معرفة العناصر الغرافيكية (الرسومية) أو الحروف إلى حد إدماج المعنى الكلي للنص"

  منظور معرفي، علاقة وثيقة جدا بالفهم القرائي. 

عملية ذهنية ونشاطا معرفيا يروم فهمَ النص لا الوقوف عند التعرف على الحروف تتميّز القراءة بكونها 

ردية منها والأنشطة الف اتمالقيام بالمهوالتصويت الجيد للأصوات. ومن ثم، يمكن لهذه المهارة أن تساعد على "

تؤدي عدة وظائف  كما يمكن أن. 4"والجماعية، كما تمكن من التعلم والتشبع بالقيم الإنسانية وفهم العالم

ارف، وإدماج المع ،والتعلم، البحث عن المعلومات، والفهمأكاديمية، نذكر منها على سبيل الذكر لا الحصر: "

1-��±ÃʙƂ̒ŗ� ŕɦſƅ§�ʙhŷŗॻ̡ Ȃʙʵř�ŗŪ ¦°®��ŗźƄƃ¦-ŗॻȜॻ́ Ƅ̒Ƃ¤��ȋ��ʛʷ ƅ̒§Ã�řŷŕॼʢƆƅ�½§ʛƁ±�Ɠŗ£�±§̄��1 ،2012 :252، ص.  
2- William E. Tunmer et Al., Metalinguistic awareness in children: theory, research, and implication, Op. Cit,

p: 57.
3- Jean-Luc Roulin et Al., psychologie cognitive, Bréal, 2 édition 2006, p: 353.
4- William Scott Gray, l’enseignement de la lecture et de l’écriture : étude générale, Unesco, Paris, 1956, pp: 37-
38.



أثر الوعي الصوتي في تعلُّم مهارة القراءة بقسم اللغة العربية: المستويان الثاني والثالث ابتدائي أنموذجا

 ابراهيم مهديوي تأليف

�Ɔ ƃƍƃࢡ߃ Ɓࢴ ࢿޡܺ ƃƤ�ࠥࡨ ࢴබඕ൹ƃ౯ޡ ଗƃ�Ɔ ࢴܺ ƃƍኅ ᒖᐼ�፤ ࡨݗƃ�࣮ ࣌ ƃߤኅ ተƃ�ഀ ೧ଏଋƃ�ࠥ Ƌݸޡ ࢦܺ ଗƃƤ�ࠥ–�ໟߗޮ ໃࡨभऋ–ฃܺ ଏଋſܺ

31

يراد من ذلك أن القراءة مهارة ممتدة؛ ذلك أنها  .5ه"القراءة للفائدة أو الترفيو والنقد، وتوظيف المعارف،  ،والتقييم

تعة، وتوسع دائرة خبرته، وتفتح أمامه أبواب الثقافة، وتحقق التسلية والم"تساعد الفرد على تكوين شخصيته، 

مما يعني أننا نقرأ من أجل التعلّم أولا، وحل المشكلات ثانيا، وبناء الشخصية .6وتساعد على حل المشكلات"

  ثالثا، والرقي بالمجتمع رابعا.

  .نماذج نظرية في تعلم القراءة.2

ر هذه النماذج عملية  همه القراءة بما هي سيرورة معرفية تبدأ بالتعرف على النص المكتوب وتنتهي بفتفُسِّ

  ونقده. يمكننا أن نعرض لهذه النماذج كما يلي:

تهدف هذه النماذج التصاعدية إلى تعلم القراءة انطلاقا من  ):Ascendantsنماذج تصاعدية ( -(أ)  

أيْ من النص تُجاه المتلقي؛ ذلك أن القارئ يمنح التعرف على الحروف ليحدث تصورها من قبل القارئ لاحقا،

لكل حرف ما يقابله من الأصوات، فالمتعلم يدرك التوازي الحاصل بين الغرافيمات (الحروف المكتوبة) والأصوات 

(الفونيمات) من جهة، وأن هذه الكلمات تأليف من مجموعة من الأصوات نطقًا والحروف كتابةً من جهة أخرى، 

في تنمية ذاكرته الصوتية واستعمال هذا الرصيد في وضعيات قرائية متنوعة. إن هذه النماذج  وهو ما يسهم

ة، التصاعدية، التي تبدأ من النص وتتجه إلى القارئ، من شأنها أن تؤثر في تنمية معرفة المتعلم بالبنية الصوتية للعربي

عرفة نطق اقتصر مفهوم القراءة في هذا النموذج على "م فقدومن ثم الرفع من مؤشر تعلمه لمهارتَيْ القراءة والكتابة. 

الكلمات، فمتى عرف الطفل كيف ينطق الكلمات التي يتضمنها النص المكتوب يكون الهدف قد تحقق من 

القراءة عملية تتم بمجرد النطق بصوت جميل خالٍ من الأخطاء، عدّتن هذه النماذج التصاعدية إ، أي 7القراءة"

لالة المادة لا تأخذ بالحسبان دوهي عملية وهي عملية قائمة على مثير لغوي مكتوب يقتضي استجابة منطوقة، 

.المكتوبة، ولا خبرات المتعلمين السابقة

زلية من القارئ لتصل إلى النص، تنطلق هذه النماذج التنا):Descendants(النماذج التنازلية  -(ب)

 .ن النص المقروءع واحتمالات قرائية متنوعة وتركز في عملية التحليل على دور "السياق" في بناء توقعات دلالية

ذلك أن المعلومات السياقية إرشادات مهمة وفاعلة في بناء معاني النصوص، علاوة على خبرات القارئ عن 

5- William Grabe, reading in a second language: moving from the theory to practice, the Cambridge applied
linguistics series, Cambridge university press, 2009, p: 8.

6-��řśŕɹ Ů�ʧʶţȖ ʮ̒ʠʯƃ¦Â�ŗȂʙʢ ƃ́¦�ʥ ŕ̒�ŗॻȁʙŶƃ¦�ŗźƄƃ¦�ʤॻƄŶř��ȋ��řॽƊŕ̒ Ɔhƅ§�řȄʛʸ ƅ̋§�±§ʙƅ§��7 ،2008 :105، ص.  
7-�ʧʶţ��Áŕ̋ʶƅ§�Á§ÃʛƈÃ��řśŕɹ Ůœƌ ƄyŶřÂ�ŗॻȁʙŶƃ¦�ŗźƄƃ¦�ʤॻƄŶř�Ƒż�ŴŞʙ ƃy¦��ȋ��©ʛƍŕƂƅ§��̈ ŕؔɦ Ɔƅ�řॽȃʛŸƅ§�±§ʙƅ§�řॼɦȞƈ��1 ،2012 :134، ص.   
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ن هذه النماذج التنازلية تجاوز لمرحلة التعرف على الحروف والتهجئة إلى مرحلة الموضوع المقروء. ما هو مؤكد أ

  فهم المقروء.

تكاملية للنموذجين السابقين؛ ذلك التفاعلية نماذج  النماذج):Interactifs(النماذج التفاعلية  -(ج)

أن عملية القراءة بالنسبة لها عملية مركبة من مستويين: أولا، التعرف على الحروف والتصويت الجيد بالأصوات؛ 

وثانيا، فهم النص انطلاقا من تفاعل القارئ مع الإنتاج الكتابي مع الأخذ بعين المراعاة كافة المعطيات السياقية 

 "عملية تفاعل بين السياق المكتوب والسياق العقلي للقارئ قصدنص؛ بمعنى آخر، إن القراءة الضرورية لفهم ال

تحصيل المعنى. بمعنى أن القارئ يفهم معنى النص من خلال استحضار خبراته السابقة في فهم موضوع النص 

.8المقروء"

ت الجيد لها، لمات المكتوبة والتصويتُجمَل عملية القراءة فيما يلي: تعد القراءة تعرُّفاً على الحروف والك

�čȐƷÂ��ƨǼȈǠǷ�ƨȈƟ¦ǂǫ�©¦ǂƦƻÂ�ƨǸȀǷ�ƨȈǫƢȈǇ�©ƢȈǘǠǷ� ȂǓ�Ȇǧ�ǎ Ǽǳ¦�ǞǷ�¥°ƢǬǴǳ�ÅȐǟƢǨƫÂ��Ǿǳ�¦ƾǬǻÂ� ÂǂǬǸǴǳ�ƢÅǸȀǧÂ

للمشكلات واستثماراً لمعلوماته في وضعيات تواصلية مختلفة. وهذا معناه أن القراءة سيرورة ذهنية ومهاراتية 

صه الشكل الموالي:وسلوكية، وذلك ما ي :9لخِّ

.: تطوُّر مفهوم القراءة3شكل 

8-��řśŕɹ Ů�ʧʶţȖ ʮ̒ʠʯƃ¦Â�ŗȂʙʢ ƃ́¦�ʥ ŕ̒�ŗॻȁʙŶƃ¦�ŗźƄƃ¦�ʤॻƄŶř ،��µ ��ȘŗŕŬ�ŶŠʛƈ109.
9-��ʙ̔ŷ�ʙ̋ ʴƈ�ȑ ʙƍ²ŗॻȁʙŶƃ¦�ŗźƄƃ¦�©¦°œƌƆ�ʛ Ȃ°ʗř�Əƃ¤�ȆŤʗƆدار صفا ،��ȋ��Áŕ̋ŷ��ŶȄ²ʨ ƅɦ§Ã�ʛʷ Ɔ̒ƅ1 ،2011 :53، ص.  
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 .إجراءات التعرف على الحروف والكلمات.3

تتأسس القراءة على إجراءين: التعرف، والفهم. يختلف هذا الإجراء الأخير من قارئ إلى آخر، غير أن 

تخزين الذاكرة الصوتية في الالأول تتداخل فيه عدة عوامل صوتية وصرفية ومعجمية، دون أن نغفل عن أهمية 

والاسترجاع والاستعمال. لذلك، يحتاج التعرف على الكلمات والحروف إلى وعي لغوي على المستوى الصرفي، 

  والمستوى المعجمي، والمستوى الصوتي:

Awareness( يعود الوعي الصرفي -(أ) morphonological(  على "قدرة الطفل على إدراك البنيات

 الصرفية للكلمات وقدرته على التفكير في هذه البنية بكيفية صريحة، فهذا التعريف يميز بين ما يرتبط بالمعارف

التي يمتلكها المتعلم بخصوص البنية الصرفية للغته وما هو مرتبط بقدرته على القيام بمهام أو عمليات مختلفة 

ات من زاوية، المفردهيئة الوعي بالخصائص الصرفية يسهم في التعرف على إن ، فومن ثم. 10حول هذه المعارف"

، وتعلم ة عامةبصور  في تعلم اللغة رئيسامتغيرا هذه القدرة  عدتيمكن أن من هنا من زاوية أخرى.  دلالاتهاوفهم 

  .بصورة خاصة والكتابة والمحادثة القراءة

Awareness( المعجمي الوعييؤدي  -(ب)      lexical(  دورا بارزا في القدرة على استحضار المعارف

الانطلاق في  ذلك أن ).ةالذاكر علاقة اللغة ب( الصور الكتابية والصوتية للكلمات التي سبق تعلمها عنالمخزنة 

مخزَّنة عما يقابل كل كلمة على حدة، وما يؤلفها من أصوات. تفضي هذه القدرة  تعلم القراءة يتطلب صورا غرافية

إلى نمو المعجم، وهو ما ينعكس إيجابا على تنمية كفايته المعجمية، وفهمه للمفردات ودلالاتها السياقية داخل 

  النص.

وف الحر  المساهمة في تعرف المتعلم على الرئيسةيعد الوعي الصوتي من بين الإجراءات  -(ج)

ي لكل حرف إعطاء مقابل صوت ومن ثموالكلمات، لأنه يرتكز على معرفة التعالق الحاصل بين الحروف وأصواتها، 

عناصر  كما تتأسس هذه القدرة بالأساس على إدراك  نة في الذاكرة.استنادا إلى قواعد التحويل غرافيم/ فونيم المخزَّ 

  البنية الصوتية للغة.

10-��ª ŕżƆƅ§�ʦƆŸśÃ�řॽɾʛŸƈŕɦʽ̋ ƅ§�ª ŕॽr ॽś§ʛ Ŭɦƛ§���£��ƓžʨƆɻ ƅ§�ř̋ ʡŕž�ʛ Ȃ°ʗʯƃ¦�ŗƄɦ Ɔ�©¦°ʦʵ Ɔ́�ʦƁ±�ª §Ãʙ̒ƅ§�¿ŕżŮ£6�řƂž§ʛ ƅ̋§��ʦƆŸɦƅ§�ª ŕॽr ॽś§ʛ Ŭɦ§��

��řॽɻž§ʙƅ§Ã�řॽr Ǝ̒ ƅ̋§2015 :9، ص.  
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 علم القراءة.علاقة الوعي الصوتي بت.4

ي اللغوي قدرة على التفكير الصريح في مظاهر اللغة ومستوياتها المتعددة، فهو معرفة حول اللغة يعد الوع

)Knowledge about language" المستوىيرتبط بعدة مستويات أو قدرات. فهناك )، أو ميثالغة. إنه 

وى الدلالي (الوعي عي بالقواعد النحوية للغة) والمستالصوتي (الوعي بالبنية الصوتية للغة) والمستوى التركيبي (الو 

بشروط التواصل وقواعده الاجتماعية) والمستوى النصي (الوعي بالتماسك والاستدلال داخل النص، وبنيته 

وتنظيمه...) وأخيرا المستوى الكتابي (الوعي بالنظام الخطي وقواعد الكتابة، ثم الوعي بالاستراتيجيات المختلفة 

درته "المعرفة التي يمتلكها الفرد حول اللغة وقبكلمات مغايرة: يشير الوعي اللغوي إلى  .11"اءة والكتابة...)في القر 

على تحليل ومراقبة مكوناتها. فهو قدرة الفرد على الانتباه واليقظة إلى الخصائص المميزة للغة وإدراك أن اللغة 

.12نظام للتواصل مرتبط بمجموعة من القواعد"

رسة المغربية، بالمد الدراسة كشف أثر الوعي الصوتي في تعلم القراءة داخل قسم اللغة العربية تروم هذه

جه نوضحها  يتخذ هذا الارتباط ثلاثة أو  لذلك فنحن ملزمون بالبحث عن علاقة الوعي الصوتي بتعلم هذه المهارة.

  كالموالي:

  :لوعي الصوتي سبب في تعلم القراءةا -(أ)

معرفة الميثاصوتية ال"تتجلى أهمية  ت البنية الصوتية للغة على النجاح في القراءة؛ إذيساعد الوعي بمكونا

في تدريب المتعلمين على التمييز بين الأصوات المسموعة سواء كانت على مستوى الحرف أم الصوت أم المقطع، 

.13"مما يؤثر في مستوياتهم القرائية وفي تعلم اللغة بشكل عام

. نفهم من 14أن "نجاح الطفل في القراءة مرتبط جدا بمستويات هذا الوعي الصوتي"فقد رأى "ويستوود" 

ذلك أن ضَعف المتعلم في مهارة القراءة ناتج عن ضَعف وعيه الصوتي، مما ينعكس سَلبا على مستوى تمكنه من 

11-��©¡§ʛƂƅ§�ʦƆŸśÃ�ȑʨżƆƅ§�Ɠŷʨƅ§��ʛƍ§ʜƅ§�ʙ̋ ţ£Ƅɦ Ɔŗॻȁʙʯƃ¦�¿ʦƄŵ�ŗ .6، ع��řŸǼ§ʛƅ§�ř̒ʶƅ§��199421 :، ص.  
12-��©¡§ʛƂƅ§�ʦƆŸś�Ɠž�Ɠžʛʸ ƅ§�Ɠŷʨƅ§�ʛŝ£���̈ ��ƓžʨƆɻ ƅ§�ř̋ ʡŕžʛ Ȃ°ʗʯƃ¦�ŗƄɦ Ɔ .7، ع©ʙƔʙr ƅ§�řƆʁ Ɔʁ ƅ§��-��ʨ Ɗ̔ʨƔ2015 :39، ص.  
13-�Ɠŷʨƅ§�À§ʙɻ ŬɦŕǼ�ŕƎŗ�ʧ Ƃ̔ʡŕ̒ƅ§�ʛ Ż̔�ʧƈ�ʗ Ɗʛ ƊɦƗ§�ʛ ŷh�řॽȃʛŸƅ§�ʦƆŸś�Ɠž�ʧ œ̔ʙɦʰ̋ Ɔƅ�¹ ŕ̋ Ŭɦƛ§�ª §±ŕƎƈ�řॽ̋ ʻɦƅ�şƈŕƊʛŗ��ƌƆƅ§�ʙhŷ�ƓśŕƊ² �̈ ŕţ±ا�ƓŠʨƅʨƊʨſƅ

¿ÃƗ§�ƓƅÃʙƅ§�ʛ ś̋ʕ ƅ̋§�¿ŕ̋ŷ£��ÀŕƎ̋ ƅ§�ƑƆŷ�ʦœŕƂƅ§�ʦƆŸɦƅ§Ã-��¿ʨʰ̒ʢŬ¥§°œɦʯƃ¦Â�Ȏ£ʙƃ¦��œƋʙ ź̒Ǻ�ʥ ƀ̒ʟœ́Ƅƃ�ŗॻȁʙŶƃ¦�ŗźƄƃ¦�ʤƄŶřدا ،ƅ̋§�²ʨʻؗ �±�ʛʷ Ɔ̒ƅ�řžʛŸ

��ȋ��ŶȄ²ʨ ƅɦ§Ã1 ،2010 :202، ص.  
14- Peter S. Westwood, reading and reading difficulties: approaches to teaching and assessment, ACER press,

1 edition, 2001, p: 4.
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بالية (القراءة وية الاستقمهارات القراءة والكتابة والمحادثة والاستماع، أيْ إن انعكاساته ستكون على المهارات اللغ

  والاستماع) والتعبيرية (الكتابة والمحادثة).

ني من اتجدر الإشارة إلى أن للوعي الصوتي أهمية في التمييز بين القارئ العادي والقارئ الذي يع

إحدى إعاقات التعلم التي تصيب الفرد ، والتي تعني "dyslexiaأو ما يعرف ب:  صعوبات في التعلم القرائي

pervasiveكرا كغيرها من إعاقات مرحلة النمو (مب development disabilities 15"قدراته في) التي تؤثر

 ما يلي: في صعوبات القراءة عند المتعلمين بين يمكن التمييز. لتعلم القراءة بخاصة وتعلم اللغة الهدف بعامة

أثناء في  تعلم القراءة، وأخرى تحدثكسيا مكتسبة تنتج عن صدمة دماغية تؤثر في جوانب النطق قبل يديسل"

  ؛ فالأولى وراثية تؤثر في سيرورة تعلمها، والثانية عبارة عن تعثر يمكن معالجته وتقويمه.16"التعلم

يؤكد هذا الاتجاه أن الوعي الصوتي شرطٌ أولي للشروع في تعلم مهارة القراءة؛ فالتعرف على الوحدات 

ات مة رافعة رئيسة للنجاح في القراءة من جهة، وإجراء تقويمي لتجاوز صعوبالصوتية المكوِّنة لبنية اللغة المتعلَّ 

تعلمها من جهة أخرى. ما يدعم هذا الأمر أن الحاجة إلى وعي صوتي كافٍ قبل بدء تعلم مهارة القراءة تكون 

لة التخزين هأكثر فاعلية في اللغات ذات النظام الألفبائي، والذي يفترض أنْ يمتلك المتعلم ذاكرة صوتية س

والاسترجاع والاستعمال تمُكنه من الربط الصحيح بين الحروف المكتوبة (الكَرافيمات) ومقابلاتها الصوتية 

(الفونيمات) والتصويت الجيد لها من جهة، وأن يستطيع التعامل مع الحروف والتمييز بينها كتابة ونطقا من جهة 

ف هذا أصوات اللغة المنطوقة نظرا لاختلا فية على التفكير أن تكون له قدر  على القارئ أخرى. لذلك، "يتعين

.17"الجانب عن نظام الكتابة

  :وعي الصوتي ناتج عن تعلم القراءةال -(ب)

الوعي الصوتي لاحق لتعلم مهارتي القراءة والكتابة؛ والسبب في ذلك اعتمادُ الطريقة الجزئية في تعليم 

دي تعلم القراءة بالطريقة الجزئية التي تعتمد على تركيب الوحدات الصوتية الخطية، يؤ مهارة القراءة. فقد ثبت أن "

يقُصَد بهذا أن .18"إلى أداء مرتفع في التجزيء الصوتي المرتبط بالنظام الألفبائي الكتابي مقارنة بالطريقة الكلية

15-��©ʜ ţ̋�ʦȄʛؔ ƅ§�ʙhŷ�ʙ̋ ţ£�œॻɹ ȜॻƄɹ ǻʗƃ¦��̈   ¦ʙƀƃ¦�ʙʴŵ�ŗॻŞʦƃʦȜॻŪ�řžŕƂ̡ƅ§�±§̄����ȋ��ŶȄ²ʨ ƅɦ§Ã�ʛʷ Ɔ̒ƅ1 ،2008 :53، ص. 
16- Cathrine Christo, John Davis, Stephen E. Brock, identifying, assessing, and treating dyslexia at school,
Springer, 2009, p: 9.
17- Hallie Kay Yopp and Ruth Helen Yopp, purposeful play for early children phonological awareness, level pre.

K. 1, shell education, 2011, p: 14.
18-ʙ̋ ţ£�ʛƍ§ʜƅ§©¡§ʛƂƅ§�ʦƆŸśÃ�ȑʨżƆƅ§�Ɠŷʨƅ§، µ ��ȘŗŕŬ�ŶŠʛƈ:22.
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م الجملة ى وحداتها الصغرى؛ كأنْ نقساعتماد المدرس على الطريقة الجزئية التي تقوم على إجراء تقسيم الجمل إل

إلى مقاطع، والمقاطع إلى أصوات، يُسهم في تعلم القراءة (التعرف على الحروف ونطقها أصواتها جيدا) من جهة، 

وهذا هو الغرض الأساس من الدرس، وفي تنمية الوعي الصوتي عند المتعلمين من جهة أخرى، إذ تساعد هذه 

خلال درس القراءة على تطوير معارف المتعلمين بالأجزاء الصوتية المكوِّنة للجملة  الأنشطة التعليمية التعلمية

العربية. ما نود إثباته أن هذا الاتجاه يراهن على أن الأنشطة القرائية والكتابية التي تعتمد على الطريقة الجزئية لا 

   الكلية، تفضي إلى تنمية قدرة الوعي الصوتي عند المتعلمين. 

  :بين الوعي الصوتي وتعلم القراءة قة تبادليةعلا -(ج)

 صوتيليم الوعي ال"تعإن الوعي الصوتي سبب ونتيجة في الآن ذاته لتعلم القراءة. فقد ذكرت "غياسون" أن 

.19داية القراءة"وقت ب صوتيمستوى جيد من الوعي ال وجودلقراءة، ولكن النجاح فيها رهن اتعلم  للطفل لا يضمن

بكلمات أخريات: يؤثر الوعي الصوتي في تعلم القراءة من ناحية، وتفضي أنشطة القراءة والكتابة إلى تطويره من 

ذاته سببا  "الكفاية الصوتية تشكل في الآنذلك أن  ناحية أخرى؛ فالعلاقة تفاعلية وتبادلية في الاتجاهين معا.

يمكننا الإشارة أيضا إلى أن "للوعي الصوتي علاقة تبادلية  .20في تعلم القراءة" رئيسةونتيجة لتعلم الكتابة، ولبنة 

، وهو أمر افترضه تفاعل مهارتي القراءة والكتابة مع الوعي الصوتي. باختصار، يعد الوعي الصوتي 21مع الإملاء"

نمية الوعي تمطلبا رئيسا لبدء تعلم القراءة من زاوية أولى، ومؤشراً على تعلمها وتجاوز صعوباتها من زاوية ثانية (

  الصوتي خلال أنشطتي القراءة والكتابة).

الحاصل أن الوعي الصوتي قدرة على التفكير في البنية الصوتية للغة، وتدريب على التجزيء الصوتي 

لمكوناتها. لذلك، فإن المتعلم الذي يشرع في تعلم مهارة القراءة بوعي صوتي جيد وكافٍ يحقق تعلما لهذه 

المتعلم الذي ينطلق بوعي صوتي ضعيف يجب عليه أن ينمي هذه القدرة في أثناء أنشطتي المهارة، في حين أن 

القراءة والكتابة، ففي كلتا الحالتين الوعي الصوتي ضروري للتعلم. بالمقابل، فإن المتعلم الذي لا يمتلك وعيا 

عوبات في ، سيعاني حتما من صصوتيا سابقا، ولا ينتمي هذه القدرة الصوتية لاحقا خلال درسي القراءة والكتابة

19- Jocelyne Giasson, La lecture: Apprentissage et difficultés, Op. Cit, p: 97.

20- Jean Ecalle et Annie Magnan, l’apprentissage de la lecture : fonctionnement et développement cognitifs,

ARMAND COLIN, collection psychologie, 2003, pp: 85- 87.
21- Dawn P. Flanagan and Patti L. Harrison, contemporary intellectual assessment: theory, tests, and issues, the

Guilford press, 3 edition, 2012, p: 561.
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تعلم القراءة والكتابة على السواء. فالمسألة الجوهرية أن الوعي الصوتي قدرة فاعلة في تعلم القراءة والكتابة بصورة 

     خاصة، وتعلم اللغة بصورة عامة.  

  المبحث الثاني: طبيعة الوعي الصوتي المتعلق بتعلم القراءة بالعربية.

 العربية على المستوى الصوتي.رصد خصائص اللغة .1

يستدعي الحديث عن الجانب الصوتي، أولا وقبل كل شيء، الإشارة إلى أهمية حاسة السمع في إدراك 

لأنه من الممكن أن يدرك الطفل دون أن ينتج،  ؛23"الإدراك سابق على الإنتاج". إن 22اللغة أولا وإنتاجها ثانيا

ثر لى التقابلات الصوتية الأكثر تعبيرا من ناحية الإدراك والإنتاج، والأكحالة الطفل الأصم مثلا، معتمدا في ذلك ع

تخزينا في الذهن، والأكثر تناسبا مع المستوى التواصلي للمتكلم والمستمع. كما أكدت مجموعة من الدراسات 

عرف على نسقه لتالطفل منذ بطن أمه (زُهاء ثلاثة أشهر قبل الولادة)، وقدرته على ا عندعلى نمو الجهاز السمعي 

وعليه، من المفروض ألا نغفل عن دور حاسة السمع في العملية التعليمية التعلمية، وبالضبط في  .24اللغوي لاحقا

درس الأصوات، وحصة القراءة الاستماعية؛ لما لهذه الحاسة من انعكاس جيد على مستوى الفهم والاستيعاب 

  والتخزين والاستعمال.

التي تتعلق بمجموع و ، )Lisibilité(25ءة المكتوب إشكالية الانقرائيةتطرح قرامن ناحية أخرى، 

مضمونها متعددة الأشكال بن شكل الحرف أو متوالية الحروف "الأدوات اللسانية التي تمكن المتكلم من الربط بي

.26في عملية الإنتاج اللغوي العربي"

22-�ʛ Ƅ̡£�Ţʹ śɦÃ��ŕƎƅ�ŕŠʛʵƈ�Șʢ ƅ̒§Ã�řżƆƅ�ƜŦʙƈ�Ŷʺʁ ƅ§�ʙŸƊ�Á£�ʧȞ̋ ǽ�°¥���Șʢ ƅ̒§��¬ŕɦƊƙ§Ã��¾§± ƙ̄§��ƓƂƆɦƅ§�ʧ ŗ̔�řॽƆƈŕؔś�řƁƜŷ�ʙŠʨśه�Ƌʚ العلاقة

ƅ§ʨ ƈɦÃ�ŕś§ʨŰ £�ş Ɗɦ£��ř̋ ॽƆŬ�řƂȄʛʢȃÃ�ŕॽƎſŮ�Ȉſʢƅ§�Ŷ Ŭ̋�ŕ̋ Ɔؗ�ƌƊ£�ʥƅ°��ƓƂʢ ƅ̒§�Ã£�ƓŸ̋ ʶƅ§�¡§ʨŬ�ʧȄ² ŕƎr ƅ§�Ɠž�ȈƆŦ�̄ʨŠÃ�¡ ŕ̒ŝ£�Ɠž�řॽƅ̄ŕॼɦƅ§ॽ�řॽƈƜ ؗ �ª ŕ

�ʛƄƗ§�ʧʶţ�ƓŬʛƈ�̈ §ʨ ƅɦ§�ʙhŷ��ʛʤƊÊ§���ŕ̋ ƍʛ Ż̔Ã��řʁ ॼÊɹƅ§Ã��ř̋ ʱ̋ ƅɦ§��Șʢ ƅ̒§�̈ ʨ ŷ̔�Ɠž�Ȉʽy ſɦƆƅ��ŕƈŕ̋ś�ʝ ȞŸƅŕǼ�ʝ ȞŸƅ§Ã��ř̋ ॽƆŬ ،عت��Ȗʠ ƃ́¦�§ʦʻ

®ʙʮy Ƅƃ�ȆƆœؒƃ¦�§œʯؕ �Ƒż�ŗŪ ¦°®��©ʛƍŕƂƅ§��ʛʷ ƅ̒§Ã�řŷŕॼʢƆƅ�Ȑʛʷॼƅ§�±§̄��1998 :33، ص.  
23- Roman Jakobson et Linda Waugh, la charpente phonique du langage, traduit par Alain Kihm, arguments les
édition de minuit, 1980, pp: 78- 82.
24- Jean-Adolphe Rondal, Le développement du langage oral, p: 6.

25-�ƌ̋ Ǝž�řȃʨŸŰ �ª §̄² �ƌɦ œ̔ÃʛƂƈ�ʗ ČƆƁ�ŕ̋ ČƆÊؗ Ã��ƌɦȃʨŸŰ �řŠ± �̄ʗ ČƆƁ�ʟ ƅ̒§�řॽœÃʛƂƈ�ª §̄² �ŕ̋ ČƆÊؔ ž��řॽʁ Ȟŷ�řƁƜŷ�ʟ ƅ̒§Ã�řॽœÃʛƂ̋ ƅ§�Ŷʺr ś
26-�ʙ̋ ʴƈ��́ ŕ̒ʴƅ§ŗ́ Ȝॻy ƃ¦Â�ŗॻő¦ʙƀƈƙ¦�Ƒż�ʖ ʲॺƆ��©œźƄƃ¦�Ƒż�ƑȁʙŶƃ¦�Ȋʳƃ¦�°Â®�ÁŕžʛŸƅ§�řʁ Ŭʕƈ����Ɠ Ǝ̒̋ ƅ§�ʛȄʨʢ ƅɦ§Ã�řȄʨȃʛ ƅɦ§�ª §±ŕ̫ ŬɦƜƅ2012 ،

  .73ص: 
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تتداخل في عمليتي القراءة والكتابة عند المبتدئين عدة محددات جوهرية تساعد على النجاح فيهما أو 

مواجهة صعوبات في ذلك، نذكر من بينها تمثيلاً لا حصراً: خصائص الكتابة العربية. في هذا الإطار، يمكن أن 

  نذكر أهم مميزات الخط العربي في النقاط التالية: 

oدلالته؛  فيشكاله الهندسية دون التأثير اختلاف أحجامه وأ 

o ،اتنوع أشكال الربط بين حروفه (ظاهرة التشبيك)، فلكل حرف طريقة في الاتصال بغيره (الحجşʴƅ(

 أو الانفصال، أو حسب موقعه من الكلام (ش، شــ، ـــــش)؛

oلى المعنى استنادا نفاذ إذلك يستطيع القارئ العربي المن الرغم على ب الحركات في الكتابة العربية، و غيا

 إلى كفايته اللغوية؛

o إن نصف الحروف العربية لا تقرأ إلا بالنقط، وذلك من أجل تذليل صعوبة التشابه وإزالة اللبس. إلا أن"

هذه النقط تسبب بعض الإرباك لدى المتعلمين، وربما يكون نسيانها أو إهمالها يغير من حقيقة الحرف، 

.i"(27(د فيه حروفا منقوطة إلا في حرف أما الخط الأجنبي فلا نج

إضافة إلى ذلك، تؤدي الكفاية الصرفية دورا حاسما في التعرف على الكلمات وفهم معانيها؛ ذلك أن  

 ،(كُتُبٌ)و ،(كَتَبَ)كلمة مثل (كتب) تحتمل صورا كثيرة نتيجة غياب التشكيل، إذ يمكن أن نحصل على 

  عنصر السياق من أجل تحديد الكلمة المطلوبة ومن ثم الوصول إلى معناها.، لكن القارئ يستند إلى و(كُتِّبَ)

(بَـغَى) الذي (نَمَا) الذي أصله (نمََوَ)، ويؤُثرِّ الإملاء، بدوره، في عملية تعليم القراءة والكتابة؛ فالفعلان 

لى بألف طويلة بينما تُكتَب الأو يكُتبان بطريقة مغايرة على الرُّغم من أنها ينُطقان بالطريقة ذاتها، أصله (بَـغَيَ)،

الثانية بألف مقصورة؛ وهذا راجع إلى أن الإملاء مرتبط جدا بالقواعد النحوية والصرفية في اللغة العربية، وهو ما 

يؤكد فعالية الكفاية الصرفية في التعرف على الكلمات وفهمها بسبب غياب الإعراب في أواخر الكلمات في 

(شَاةٌ)  ثل:مالمبسوطة في الأسماء ن، كذلك، ظواهر تعليمية أخرى كالتاء المربوطة و الكتابة بالعربية. من شأ

 مختلفة مسألة كتابة الهمزة التي تتخذ أشكالا، و (ثَمَّةَ)مثل: (دَخَلْتُ)، وبعض الظروف  مثلو(نَـبَاتٌ)، والأفعال 

(قال  ثل:مالقطع والوصل  يْ همزتو  ،(يقرؤون، يقرأون، ويقرءون) كتاباتهاواختلاف   ئ) قعها (أ، ء، ؤ،ابحسب مو 

تَاءُ) التي تقرأ الَشِّ ( مثل:(أَلْ) الشمسية والقمرية )، و(مَا اِسْمُكَ التي تقُرأ في البداية النص أو الفقرةله: مَا اسْمُكَ)

27-ʦॽʂ§ʛŗ¥�ʙ̋ ţ£ÁŕƈʨŰ ،ƏƃÂƕ¦�ŗॻŪœŪƕ¦�ŗƄšʙ ƃy¦�ŗॺƄʠƃ�œƌʴȂ°ʗř�Ȗő¦ʙʟÂ�ŗॻȁʙŶƃ¦�ŗźƄƃ¦��ȋ��Áŕ̋ŷ��ŶȄ²ʨ ƅɦ§Ã�ʛʷ Ɔ̒ƅ�řॽ̋ ƆŸƅ§�řžʛŸ̋ ƅ§�²ʨʻؗ �±§̄��1 ،

  .315 :ص، 2014
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تَاءُ) تَاءُ) وتكتب (الَشِّ تكتب مثلا أما (أَلْ) القمرية ف فقط، سكونها في الكتابة بل لا تحذف لام (أَلْ)، ف(أَشِّ

(الَْجَمَلُ)، وتقرأ في الابتداء التام (ألَْجَمَلُ).

كما تتميّز اللغة العربية إلى جانب اللغتين السلافية والروسية بظاهرة الإعراب: الرفع والنصب والجر في 

ة بالحروف. بالحركات مقدرة، وتار  الأسماء، والرفع والجزم والنصب في الأفعال. يكون تارة بالحركات الظاهرة، وتارة

  لكن من شأن هذا التغير الذي يلحق هيئة المفردات أن يؤثر في عملة تعلم مهارتي القراءة والكتابة عند المبتدئين.

يرتبط تعلم القراءة والكتابة أيضا بإشكالية تحديد طبيعة الحرف العربي: فهو على المستوى الصوتي فونيم 

؛ تْ؛ كْ)، وفي الآن نفسه يمكن أن يكون مقطعا إذا وفقط أردِف بمُصَوِّت (حركة) إذا وفقط كان ساكنا (بْ 

(بَ؛ تَ؛ كَ). ومع ذلك، فهو حرف واحد على مستوى الكتابة؛ إذ يمكن لحرف (ب) أن يمثِّل لصور متعددة 

ة أن أحيانا، ربما حقيقللصوت نفسه، ومرد ذلك إلى أن اللغة العربية لا تُدوِّن الحركات القصيرة عند الكتابة. وال

لأسباب معرفية ومنهجية، نتُبِع الحرف بالحركة المناسبة تجنبًا للإبهام وتوضيحًا للقارئ.

دها علاقة المنطوق بالمكتوب في اللغة العربية بصفتها  ثمة سمة أخرى تميّز القراءة والكتابة العربيتين تُجسِّ

؛ ، غير أن اللغة العربية لا تحترم هذه الخاصية في بعض الكلماتلغة أبجدية. معلوم أن الكتابة ترجمة للمنطوق

لف في الأ مثلما يكتب ولا ينطق ، و (لكن، ذلك، هذا، عبد الإله) فنجد من الحروف ما ينطق ولا يكتب مثل

.أنا)، والواو في (عَمْرُو) ؛(دَخَلُوا

ية وتركيبية ة عدة قضايا صوتية وصرفيفترض النجاح في تعلم مهارتي القراءة والكتابة الأخذ بعين المراعا

ومعجمية وإملائية بعِدّها متغيِّرات رئيسة من الممكن أن تسّل أو تعيق عملية التعلّم. لذلك، ينبغي للأنشطة 

ب التعليمية التعلمية أن تنمي من الوعي اللغوي عند المتعلمين بالنظر إلى علاقته الوثيقة بتعليم اللغة وتعلمها؛ والسب

بالمستويات المتعددة للغة العربية مدخل رئيس لتعلم اللغة الهدف من جهة، وآلية لتجاوز صعوبات  أن الوعي

  التعلم من جهة أخرى.

تركز هذه الدراسة على علاقة الوعي الصوتي بتعلم القراءة، وهو ما يتطلب رصدا للخصائص الصوتية للغة 

ن للغة دّم لنا مؤشرات لقياس الأداء القرائي عند المتعلميالعربية وعلاقتها بمهارة القراءة. وهو توصيف لساني يقُ

  العربية.
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  طبيعة الفونيمات العربية المرتبطة بتعلم القراءة..1.1

الجانب العملي للغة، وتعد وسيلة من وسائل الاتصال " أن الأصوات تمثل "أحمد مختار عمر"يرى 

 يمكن توزيع أصوات العربية إلى قسمين: صوامت. 28"الأوسع انتشارا في العالم. نستعملها، ونسمعها، ونستمتع بها

)Consonants (وصوائت )Vowels( وذلك مرده إلى وضع الوترين الصوتيين وطريقة مرور الهواء من الحلق ،

  .المعنيوالفم أو الأنف عند النطق بالصوت 

جمع العوائق، وهي تتعد الصوامت تلك "الأصوات الناتجة، أثناء النطق، عن اصطدام الهواء بعائق من 

، خ، ح، ج، ث، ت، ب، ءن هي: يها في اللغة العربية ثمانية وعشر عدديبلغ  .29بين صفتي الجهر والهمس"

.ي، و ،ه، ن، م، ل، ك، ق، ف، غ، ع، ظ، ط، ض، ص، ش، س، ز، ر، ذ، د

 تخلو من الضجيج، لأنها تصدر دون أن يصطدم هواء الزفير بأي عائق أصوات بأنهاتتميز الصوائت بينما 

وائت ص، ولا توجد الاعتياديفي الكلام جميعها للإشارة، فإن الصوائت مجهورة مما يجعلها أكثر تصويتا. 

روف : "اعلم أن الحركات أبعاض حفي حديثه عن الحركات (الصوائت القصيرة)يقول  يذكر "ابن جني" مهموسة.

واللين، وهي الألف والواو والياء، فكما أن هذه الحروف ثلاثة، فكذلك الحركات ثلاث، وهي الفتحة والكسرة  المد

والضمة، فالفتحة بعض الألف، والكسرة بعض الياء، والضمة بعض الواو. وقد كان متقدمو النحويين يسمون 

شأت كات أبعاض لهذه الحروف وأوائل لها لما نالفتحة الألف الصغيرة، والضمة الواو الصغيرة (...)، فلولا أن الحر 

.30عنها، ولا كانت تابعة لها"

-Semiمن الوجيه أن نشير إلى أن الصواتة الحديثة نبّهت إلى سمة جوهرية هي: أنصاف الصوامت (

consonants) أو أنصاف الصوائت ،(Semi-vowels رف تقترب من الص فهي أصوات من حيث النطقُ )؛

العربية من هذا  نجد فيفي التركيب الصوتي للغة مسلك الأصوات الصامتة. تسلك لكنها الحركات في صفاتها، 

ياء لذلك، يتطلب هذا الوضع المزدوج للواو وال بيت. -يترك ، والياء في:حوض -ولدفي: و الواالنمط صوتين: 

  راعاة في أنشطة القراءة والكتابة والتراكيب والإملاء.في النسق الصوتي للعربية، أن يأخذه المدرس بعين الم

28-��ʛ ŷ̋�±ŕɦʵƈ�ʙ̋ ţ£�ȏʦźƄƃ¦�©ʦʶ ƃ¦�ŗŪ ¦°®ƍŕƂƅ§��ʖ ʱؔ ƅ§�ʦƅŕŷ����©ʛ1991 :13، ص.  
29-��ʧƔʙƅ§�±ʨƊ�Àŕy ŷŗȂʦźƄƃ¦�©¦ʦŮ ƕ¦�ʤƄŵ-œȜॻʯ̒ƈʦŽƃ¦-�ȋ��ª Ãʛ ŗ̔��ƓƊŕ̒ Ɔhƅ§�ʛؔ ſƅ§�±§̄��1 ،1992 :196، ص.
30-��Ɠ Š̒�ʧŗ�Áŕ̋ ŷ̡�Ţ ſɦƅ§�ʨŗ£§ ¦ʙŵƗ¦�ŗŵœ́Ů �ʙŪ��¬��Șʷƈ̄ ��ʦƆƂƅ§�±§̄��ȑÃ§ʙ̒ƍ�ʧʶţ��ƌƂƂţÃ�ƌŬ±   .18 -17، ص: 1993، �2̄�
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أسفله توصيفا مُختصَرا لفونيمات اللغة العربية القصيرة والطويلة من حيث مخرجُها 31يقُدِّم الجدول

وصفاتهُا:

مخرجهمجهور أم مهموسصفتهالفونيمالرقم

  حنجري  مهموس شديد  انفجاري  ء1

  شفتاني  مجهور شديد  انفجاري  ب2

  أسناني  مهموس شديد  انفجاري  ت3

  أسناني  مهموس رخو  منفتح، استفالي  ث4

  لثوي غاري  مجهور مزدوج  منفتح  ج5

  حلقي  مهموس رخو  منفتح، استفالي  ح6

  طبقي  مهموس رخومطبق، استفالي، استعلاء  خ7

  أسناني  مجهور شديد  انفجاري  د8

  أسناني  مجهور رخو  منفتح، استفالي  ذ9

  لثوي  مجهور متوسط  انحراف، مكرر  ر10

  لثوي  مجهور رخومنفتح، استفالي، صفيري  ز11

  لثوي  مهموس رخومنفتح، استفالي، صفيري  س12

  لثوي غاري  مهموس رخومنفتح، استفالي، التفشي  ش13

31-��Ɠ ॽ̋̋ ƅɦ§�ʙƈŕţ�ʙƎž�ʘ ţŕॼƅ§�ʧƈ�¿Ãʙr ƅ§�§ʚƍ�ʦॽ̋ ʸ ś�©ʛؔ ž�ŕ̒ ţ̔ʨ Ŭɦ§ŗǻ®ʦŶɹ ƃ¦�ŗŪ°ʗy ƃ¦�Ƒż�ȆŽʠƃ¦�Ȏ ʗƃ�Ƒő¦ʙƀƃ¦�ʙʴŶƃœǺ�ƊʯſƚŵÂ�ƑŞʦƃʦƈʦŽƃ¦�Ƒŵʦƃ¦-

ŗॻʁ ॻr ʵř�ŗŪ ¦°®��ȑ ŕ̄ƍ�ʛƎƊ��»»»»ŗ�©̄Ë±§ʨƅ§�řॽśʨʸ ƅ§�ª ŕॽʢŸ̋ ƅ§�ƑƆŷ�ƌœŕ̒ŻȂÃ�ƌœŕ̒ŗ�Ɠž�ŕƊʙ̋ ŷɦ§�ŕ̋ ؗ ��ȘŗŕŬ�ŶŠʛƈ���°®��Ƒƀʠ ƃ́¦�©¦ʦŮ ƕ¦�ʤƄŵا�ŗॻɽŮ Â�ŗŪ

ŗॻɿॻʮʠřʙȃ±¥��ʘ Ɣʙɹ ƅ§�ʖ ʱؔ ƅ§�ʦƅŕŷ��-��ȋ��Á±̄Ɨ§1 ،2011 :26 -24، ص��Ɠ Ů̒Ãʛżʁ ƅ§�ʝ Ȅ± ¥̄��̈ ŕؗɦ �ŕ́ ǽ£Ã��ŗǻʗ̒ƃʦʯƃ¦�ŗř¦ʦʶ Ƅƃ�ȆŤʗƆ�řƆʁ ƆŬ��

��ȋ��¡ŕ́ ॽhƅ§�±§ʙƅ§��ʛʷ Ɔ̒ƅ�¿ŕƂȃʨś�±§̄��¬°ŕ̋ ƊÃ�« ŕɹ Ǽ£��řॽƊŕʁ Ɔƅ§�řžʛŸ̋ ƅ§1 ،1986 :24، ص ʛ ŷ̋�±ŕɦʵƈ�ʙ̋ ţ£��Ȇ ČƅʕÊƈ�§ʚؗ Ã��ŕƍʙŸǼ�ŕƈÃ ، دراسة

�ȏʦźƄƃ¦�©ʦʶ ƃ¦��µ ��ȘŗŕŬ�ŶŠʛƈ��98�ŕƍʙŸǼ�ŕƈÃ
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  لثوي مطبق  مهموس مفخممطبق، مستعل، صفيري  ص14

  أسناني مطبق  مجهور شديد مفخم  انفجاري، مستعل  ض15

  أسناني مطبق  مهموس شديد مفخم  انفجاري، مستعل  ط16

  أسناني مطبق  مجهور مفخم  مطبق، مستعل  ظ17

  حلقي  مجهور رخو  منفتح، استفالي  ع18

  طبقي  مجهور رخو  مطبق، منفتح، مستعل  غ19

  أسناني شفوي  مهموس رخو  منفتح، استفالي  ف20

  حلقي  مهموس رخو  انفجاري، مستعل  ق21

  طبقي  مهموس شديد  انفجاري  ك22

منفتح، استفالي،   ل23

  انحراف

  لثوي  مجهور متوسط

  شفتاني  مجهور متوسط  منفتح، استفالي، غنة  م24

  لثوي  مجهور متوسط  منفتح، استفالي، غنة  ن25

  حنجري  مهموس رخو  منفتح، استفالي  ه26

  شفتاني  مجهور متوسط  لين، انزلاقي  و27

  غاري  مجهور متوسط  انزلاقيلين،   ي28

  عال أمامي  مجهور  صائت  الكسرة29

  وسطى مركزي  مجهور  صائت  الفتحة30

  عال خلفي  مجهور  صائت  الضمة31

  عال أمامي  مجهور  صائت  الكسرة الطويلة32

  منخفض مركزي  مجهور  صائت  الفتحة الطويلة33

  عال خلفي  مجهور  صائت  الضمة الطويلة34

.العربية: مخارجها وسماتها : فونيمات4جدول 
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تروم هذه الدراسة كشف أثر الوعي الصوتي في تعلم القراءة داخل قسم اللغة العربية، لذلك تعد معرفة 

مخارج الأصوات وصفاتها مدخلا مهما لتجويد النطق بها، والتمييز بين المتشابه منها على مستوى المخرج خلال 

 القراءة لكتابة (د/ذ؛ ت/ث) خلال أنشطتَيْ أنشطة القراءة والمحادثة، والتفريق بين المتشابه منها على مستوى ا

والكتابة والإملاء. تراهن هذه الدراسة على تأكيد أن امتلاك وعي صوتي كافٍ يرفع من احتمال النجاح في تعلم 

القراءة بالعربية من جهة، ويساعد على تجاوز صعوبات التعلم القرائية والكتابية والشفهية لاحقا من جهة أخرى، 

عن تداعيات إجراء التعرف على الحروف على مستوى الفهم القرائي؛ والسبب أن عدم إمكان دون أن نغفل 

لمعنى المفهوم حيث يصعب الكشف عن االتعرف على الحروف أو التفريق بينها ينعكس سلبا على "مستوى 

.32"المراد التعبير عنه

  المقطع في اللغة العربية: مفهومه، خصائصه وأشكاله.. 2.1

"وحدات إيقاعية ارتدادية أو وحدات تنطق دفعة واحدة تشكل ) بأنه: Syllable( المقطع يمكن تحديد

فعليا،  المقطع نطقا دُّ عُ الأول صوتي ي ـَ -(أ) :جانبينوفق يمكن تفسير هذا الأمر  .33وحدة صوتية تدرك مجتمعة"

اني صواتي والث -(ب) ؛النطقعند أي عبارة عن خفقة صدرية يشعر خلالها الإنسان بنوع من الضغط أو التأكيد 

   .اللغوية السلسلة زة فيحزم مميّ  شاكلةكيفيات تأليفها على و  للوحدات الصوتية اتتابعبصفته يحدد المقطع 

  :قاط المواليةفي الن ، نعرضهانجليزية بعدة خصائصالمقطعية العربية عن نظيرتها الإ تتسم البنية    

" ن يبدأ بصامتين أو نجليزي أفي حين يمكن للمقطع الإ بصامتين أو أكثر؛لا يبدأ المقطع الصوتي في العربية

 ثلاثة صوامت؛

وقف، في حين تجيز  حصرا في اللا ينتهي المقطع الصوتي في العربية بصامتين أو أكثر في المقطع نفسه، إلا

 نجليزية الانتهاء بصامتين أو ثلاثة أو أربعة؛الإ

ن يجوز في ي حالة الوقف، في حير في المقطع الصوتي نفسه إلا فلا يتتابع في العربية صامتان أو أكث

 نجليزية تتابع ثلاثة صوامت أو أربعة؛الإ

32-��řŠʨŗ�ʙ̋ ʴƈŗॻɦ ƌ Ɔ́¨  ¦ʙƀƃ¦�ʔ ƃ̒œŪ¢Â�ŗʠʵƈƕ¦��ʛ Ūƕ¦��̈   ¦ʙƀƃ¦�ʛ Ȃ°ʗř��ȋ��¡ ŕ́ ॽhƅ§�±§ʙƅ§��©ʙƔʙr ƅ§� ŕr ƅ̒§�řŸॼʢƈ��ŕȞॽɦƄ§ʙƔ̄�ª §±ʨʷ ƈ̒��1 ،

�ŕƍʙŸǼ�ŕƈÃ 63، ص: 1995
33- Franck Neveu, Dictionnaire des sciences du langage, Op. Cit, p: 335.



أثر الوعي الصوتي في تعلُّم مهارة القراءة بقسم اللغة العربية: المستويان الثاني والثالث ابتدائي أنموذجا

 ابراهيم مهديوي تأليف

�Ɔ ƃƍƃࢡ߃ Ɓࢴ ࢿޡܺ ƃƤ�ࠥࡨ ࢴබඕ൹ƃ౯ޡ ଗƃ�Ɔ ࢴܺ ƃƍኅ ᒖᐼ�፤ ࡨݗƃ�࣮ ࣌ ƃߤኅ ተƃ�ഀ ೧ଏଋƃ�ࠥ Ƌݸޡ ࢦܺ ଗƃƤ�ࠥ–�ໟߗޮ ໃࡨभऋ–ฃܺ ଏଋſܺ

44

 نجليزية لإقع ذلك المقطع من الكلمة. أما الا يبدأ المقطع العربي بصائت بل يبدأ تَـتْبعُه حركة، مهما يكن مو

.Everفتجيز البدء بصائت؛ مثل المقطع الأول في كلمة 

 جيز صائتا أم صامتا، في حين ت لا يوجد في اللغة العربية مقطع يتكون من صوت واحد فقط، سواء كان

نجليزية ذلك، إذ يمكن أن يتكون المقطع من صائت واحد مثل المقطع الأول في كلمة الإ

)mericanA("34.

سعة أنماط)، الصورة (تتتخذ المقاطع العربية أشكالا تختلف من حيث الكمية و في ضوء هذه الخصائص،      

  :نقدمها كالتالي تة ميزت النسيج المقطعي العربيلكن الشائع منها س

"ص مص: كَ، لَ، مَ؛-

ص مص مص: مَا، ناَ، هَا؛-

ص مص ص: سَلْ، هَلْ؛-

ص مص مص ص: ناَمْ، قاَمْ، صَامْ؛-

.35ص مص ص ص: عِلْمْ، نَـهْرْ، صَرْفْ..."-

: يعد المقطع وحدة صوتية أصغر من الكلمة وأكبر من الفونيم من حيث البناءُ الصوتي، مجمل القول     

فهو يتكون من صامت وصائت (مصوِّت) كحد أدنى. يمكن في إطار تعليم اللغة العربية وتعلمها أن يدرب 

يعها لاحقا مالمدرس المتعلمين، استنادا إلى الطريقة الجزئية، على تقطيع الكلمات إلى مقاطع صوتية، وتج

للحصول على الكلمة نفسها التي خضعت للتجزيء. يمكن لهذه الأنشطة القرائية والكتابية أن ترفع من تعلم 

  القراءة والكتابة، وأن تسهم في تجاوز صعوباتهما ومعالجتهما لاحقا.

34-��Ɠśŕ̒Ÿƅ§�ʙ̔ƅÃ��ʛʤƊÊ§œƌŕ�ʥ ƀ̒ʟœ́ƃ¦�ʙ ź̒ƃ�ŗॻȁʙŶƃ¦�ŗźƄƃ¦�ʤॻƄŶřÂ�ŗॻɿॻʮʠʯƃ¦�©œॻƈœɹƄƃ¦��ȋ��Áŕ̋ŷ��ŶȄ²ʨ ƅɦ§Ã�ʛʷ Ɔ̒ƅ�©ʛƍʨʳƅ§��1 ،2003 :138، ص .

��ʛʷǼ�¿ŕ̋Ƅ©¦ʦŮ ƕ¦�ʤƄŵ©ʛƍŕƂƅ§��ŶȄ²ʨ ƅɦ§Ã�ʛʷ ƅ̒§Ã�řŷŕॼʢƆƅ�ʖ ȄʛŻ�±§̄�� ،2000 :510 -509، ص.  
35-�ʙhŷ�± ŕ̄Ƃƅ§�ʙhŷ��Ɠśʨʸ ƅ§�¼ʛʸ ƅ§�ʦƆŷ��Ȉ Ɔ̔r ƅ§ŗȂʦźƄƃ¦�©œŪ¦°ʗƃ¦�ŗƄɹ ƄŪ .103، ص: 1998، 8، ع.  
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 .القضايا التطريزية وعلاقتها بالإنجاز القرائي. 3.1

كلاهما يشير إلى )، فSuprasegmental( أحيانا مرادفا لكلمة) Prosody( مصطلح يُستعمَل

برزها في ير لأفيما يلي تفس والإيقاع. ،والطول ،والوقف ،والتنغيم ،النبر :خصائص صوتية أكبر من الصوت مثل

  .علاقتها بتعلم القراءة

  النبر وصلته بالأداء القرائي: -(أ)

"وضوح نسبي لصوت أو مقطع إذا ما قورن ببقية الأصوات  )Stress( أن النبر "تمام حسان"يرى 

  "عبد القادر عبد الجليل" عند. وهو 36والمقاطع، ويكون نتيجة عامل أو أكثر من عوامل الكمية والضغط والتنغيم"

Supra-segmental( أحد "الفونيمات فوق التركيبية phonemes( لا يدخل في تركيب البنى اللغوية، لكنه ،

.37أغراض المتكلمين النطقية، قوة وضعفا، شدة وليونة، ويقتضي طاقة، وجهدا عضليا" يفضي إلى

) أو إشباع أو ارتكاز أو طرح يقوم به المتكلم Loudnessيفُهم من ذلك أن النبر تغيّر صوتي عبارة علو (

لإرشاد، أو الانفعال، اويفضي إلى شعور المتلقي به، والذي يكون لأغراض تواصلية محضة كالتنبيه، أو التوكيد، أو 

أو ما إلى ذلك، وذلك حسب درجة النبر قويا أو متوسطا أو ضعيفا. يلحق النبر الصوت، والكلمة، والجملة. 

والسبب  ؛ر نبريةاللغة العربية لغة غيكذلك، فإن   الأمركان   تختلف اللغات الطبيعية في استعمالاته وأغراضه. لئن

لنأخذ الجملتين هُ). ـتُ بْتُ، كَتَبْ تَ تَبَ، كَ كَ لكلمة المنبورة (ا دلالة فيتغيير  ىأن موقع النبر أو درجته لا يؤدي إل

من  "(يزَيِدٌ طَوِيلٌ) و(يزَيِدُ مُحَمَّدٌ الْكَيْلَ)، نجد أن النبر يقع على المقطع الأول /يَ/التاليين على سبيل المثال: 

36-��Áŕʁ ţ�Àŕ̋śŗźƄƃ¦�Ƒż�ʖ ʲॺƃ¦�ŝƋœ́Ɔ��©ʙƔʙr ƅ§� ŕr ƅ̒§�řŸॼʢƈ��ŶȄ²ʨ ƅɦ§Ã�ʛʷ Ɔ̒ƅ�řžŕƂ̡ƅ§�±§̄��1986 :194، ص.  
37-��µ ��Ɠśʨʸ ƅ§�¼ʛʸ ƅ§�ʦƆŷ��Ȉ Ɔ̔r ƅ§�ʙhŷ�± ŕ̄Ƃƅ§�ʙhŷ113.
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عل في الجملة دُ/ من (يزَيِدُ) وهي ف—مقطع الثاني /زِ (يزيدٌ) وهي اسم في الجملة الأولى. بينما يقع النبر على ال

 الثانية. ورغم هذا الفرق في موقع النبر بين الكلمتين السابقتين إلا أننا لا نعتبر النبر في العربية فونيما ذلك لأنه لا

نفردة فإنها م يفرق العرب بين الكلمتين بناء على موقع النبر وإنما ينطقونهما هكذا في السياق. ولو قلت (يزيد)

.38ستحمل كلا المعنيين أينما وضعت النبر"

كثير من اللغات النبر، فتضعه على كلمة معينة في الجملة لبيان أهمية تلك الكلمة. فحين ننطق   تستعمل      

م لْ جملة نحو (كَسَّرَ نبَِيلٌ الَنَّافِذَةَ) بنبر كلمة (نبَِيلٌ) نوضح للسامع أن نبَِيلاً هو الفاعل، فقد يكون السامع على عِ 

أن للمتلقي  نُ يِّ ب ـَن ـُإننا ف(النافذة)، كلمة عندما نضع النبر على  لمقابل، بابتكسير النافذة، بَـيْدَ أنه لا يعرف الفاعل. و 

  شيئا آخر. لاالنافذة هي التي تكسرت 

علاقةً بإشكالية الدراسة، لا ينبغي للمدرس أن يهمل أهمية النبر في عمليات القراءة، ودوره في عملية 

هم في ية مهارة الوعي الصوتي عند المتعلمين أن تسالفهم. لذلك، يمكن للأنشطة القرائية التي تراعي ضرورة تنم

تعلم مهارة القراءة والتعرف على الحروف من جهة، وفهم المقروء من جهة أخرى. ذلك أن القراءة النصوص تفترض 

على القارئ من أجل حصول الفهم الالتزام التام بالقواعد النحوية والصرفية، واحترام علامات الترقيم، وكذا التنبّه 

).Paralinguisticsلى الظواهر المصاحبة للغة (إ

  التنغيم وموقعه ضمن سيرورة تعلم القراءة: -(ب)

 امصطلحً "بكونه:  "دافيد كريستال) أحد الظواهر المصاحبة للغة. فقد عرفّه "Intonationيعد التنغيم (

للإشارة إلى أنماط متميزة من درجة  يستعمل، كما )Suprasegmental( لدراسة الأصوات فوق قطعية يُستعمَل

ملمح دلالي في الكلام، يعود على أنساق التغير في أداء " "برانتون". وهو عند 39الصوت أو العلو الموسيقي"

.40الجمل"

ترتفع معه درجة التلوين الموسيقي ) Rising( فهناك تنغيم صاعد ؛التنغيم في العربية عدة أضربيتخذ 

ارَ؟)، ويكون في الجمل الاستفها تنخفض معه تلك الدرجات ) Falling( هابط وآخرمية نحو (هَلْ دَخَلْتَ الْدَّ

ارَ.)، ثم آخر مستوٍ  مثلالجمل الخبرية التقريرية  ويلحق   .إيقاعا واحدا فيه الجمل ) تتخذLevel((دَخَلْتُ الْدَّ

38-�±ʨʸ ƈ̒��ȑ ʙƈŕżƅ§�ʙ̋ ʴƈ�ʧŗ©œॻřʦʶ ƃ¦ŗॻȁʙŶƃ¦��ȋ��¶ ŕȄʛƅ§��řȃʨ ƅɦ§�řॼɦȞƈ��1 ،2001 :80، ص.   
39- David Crystal, A dictionary of linguistics and phonetics, 6 edition, 2008, p: 252.
40 - Laurel J. Brinton and Donna M. Brinton, The linguistic structure of modern English: A Linguistic
introduction, john benjamins publishing company, Amsterdam, 2010, p: 62.
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  يؤدي التنغيم عدة وظائف في التواصل اللساني، يمكن عرض أبرزها كما يلي:

)، إذ يمكن أن يفهم المتلقي !في تحديد المراد من الجملة نحو (يا إلهيوظيفته : تتجلى وظيفة دلالية-

 ؛أو دهشة، إلخ ،أو عدم رضا ،أو تحسرا ،منها نداءً 

 كشفيمُكِّن من   ن ثموم: يعرفنا التنغيم بالطبقة الاجتماعية التي ينتمي إليها المتكلم، وظيفة اجتماعية-

  ؛بنية اللغوية والبنية الاجتماعيةالعلاقة بين ال

يسهم التنغيم في تعيين أقسام الجمل. فالجمل التي تنتهي بنغمة صاعدة جمل استفهامية  :وظيفة نحوية-

 برية تقريرية. )، في حين أن الجمل ذات النغمة الهابطة جمل خ-بالضرورة، رغم غياب الأداة (؟

ص. هامية بأهمية قصوى في قراءة أنواع الجمل داخل النصو توحي ظاهرة التنغيم ووظائفها التواصلية والإف

أبواب النحو العربي ومنها التعجب والإغراء والندبة وغيرها، لا يمكن "أن  ، في هذا الصدد،"تمام حسان"ذكر فقد 

لذلك، فإن فهم النصوص  .41"فهمها فهما دقيقا إلا باستحضار مقاماتها الاجتماعية، وتلويناتها الموسيقية المناسبة

وهذا معناه أن تعليم اللغة  .42"معرفة بهذا النظام في أي لغة ينبغي تعلمها" المكتوبة، أو قصد المتكلم يتطلبان

العربية وتعلمها بعامة وتعلم مهارة القراءة بخاصة ينبغي أن يأخذ بعين المراعاة هذه الإيقاعات الموسيقية المرافقِة 

ضبط ما تعلق بالجمل الخبرية، والجمل الاستفهامية، والجمل التعجبية، والجمل الندائية، وذلك لعملية القراءة، وبال

بالنظر إلى أن للأداء القرائي أثرا في تحديد دلالات المقروء. لهذا، يجب على المدرس أن ينبِّه المتعلم خلال 

مستوى  مل من جهة، وضرورة احترامها علىأنشطة القراءة والكتابة إلى أهمية علامات الترقيم في تغيير معاني الج

  القراءة والكتابة من جهة أخرى.

  الوقف وعلاقته بالقراءة: -(ج)

بياضات تمثلها في النص تلك الفراغات والالتي لحظات الصمت المتتالية للمقروء، و  بأنهالوقف  يعرف

 تها، هي الأخرى، ضبط النبر"إنها، إذن، حالات ترقيمية مهم؛ بمعنى آخر، بين الكلمات والجمل والفقرات

  يساعد الوقف القارئ على أخذ نفس جديد لمواصلة القراءة. . 43الدلالي"

41-��Áŕʁ ţ�Àŕ̋śœƋœ́ʮƆÂ�œƋœ́ŶƆ�ŗॻȁʙŶƃ¦�ŗźƄƃ¦¡ ŕ́ ॽhƅ§�±§ʙƅ§��©ʙƔʙr ƅ§� ŕr ƅ̒§�řŸॼʢƈ��řžŕƂ̡ƅ§�±§̄�� ،1994 :308، ص �ŕƍʙŸǼ�ŕƈÃ
42-��ʝ ॽƊ£�ʦॽʂ§ʛŗ¥ŗȂʦźƄƃ¦�©¦ʦŮ ƕ¦ʛʸ ƈ�ř́ ƎƊ�řŸॼʢƈ�� :104 -103، ص.  
43-��řŠʨŗ�ʙ̋ ʴƈŗॻɦ ƌ Ɔ́¨  ¦ʙƀƃ¦�ʔ ƃ̒œŪ¢Â�ŗʠʵƈƕ¦��ʛ Ūƕ¦��̈   ¦ʙƀƃ¦�ʛ Ȃ°ʗř��µ ��ȘŗŕŬ�ŶŠʛƈ��69.
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تبين مما سبق أن فعل القراءة تعرف على الحروف وفهم للمقروء. وقد ثبت أن هذه الظواهر المصاحبة 

ات مهمة لك، فهي تشكل مؤشر للغة متغيِّرات تتحكم في الأداء القرائي من جهة، وفهم المقروء من جهة أخرى. لذ

على النجاح في تعلم القراءة والكتابة والمحادثة والاستماع. إنها، بكل بساطة، ضوابط قرائية، كغيرها من القواعد 

  النحوية، تضمن سلامة الإنتاج والتلقي.

  الوعي الصوتي: مكوناته، مستوياته وتطبيقاته..2

  عناصر الوعي الصوتي.. 1.2

  :في النقاط التاليةيمكن تحديد عناصر الوعي الصوتي 

إكساب المتعلم القدرة على تقسيم الجملة إلى كلمات، كأنْ يدرك أن جملة :تجزيء الجمل إلى كلمات-

 ؛(اللَّوْحَةَ: اسم)و، و(عَلاَءٌ: اسم) ،(رَسَمَ: فعل)) تتكون من المقولات المعجمية الموالية: رَسَمَ عَلاَءٌ اللَّوْحَةَ (

تنمية قدرات المتعلم على تقطيع الكلمات إلى مقاطعها الصوتية الأصلية : تقسيم الكلمات إلى مقاطع-

 )؛  جَ /(خَرجََ: خَ/ رَ/ جَ) و(اِسْتَخْرجََ: اِسْ/تَخْ/رَ والزائدة، وذلك مثل: 

ها، ونطق  نقدرة المتعلم على توزيع الكلمات إلى أصواتها اللغوية التي تكوِّ :تجزيء الكلمات إلى أصواتها-

 ؛)(مُعَلِّمٌ: م/ ع/ ل/ معلى حدة بالترتيب مع التقيد بضبط مخرجه وصفته، وذلك نحو:  كل صوت

نلحظ مما تقدم أن تنمية قدرة الوعي الصوتي عند المتعلم تعتمد على الطريقة الجزئية التي تنتقل من 

لفة " بمستوياته ودرجاته المختلتنغيما" أيضا يمكن أن ندرجالجزء إلى الكل، أيْ من الجمل إلى الفونيمات. 

ضمن مكونات اكتساب الوعي الصوتي، لذلك ينبغي تدريب المتعلم على التعرف على الكلمات ذات القوافي 

(ناَرٌ)./و(عَارٌ) ،(دَارٌ)/(جَارٌ) مثل: المتشابهة



أثر الوعي الصوتي في تعلُّم مهارة القراءة بقسم اللغة العربية: المستويان الثاني والثالث ابتدائي أنموذجا

 ابراهيم مهديوي تأليف

�Ɔ ƃƍƃࢡ߃ Ɓࢴ ࢿޡܺ ƃƤ�ࠥࡨ ࢴබඕ൹ƃ౯ޡ ଗƃ�Ɔ ࢴܺ ƃƍኅ ᒖᐼ�፤ ࡨݗƃ�࣮ ࣌ ƃߤኅ ተƃ�ഀ ೧ଏଋƃ�ࠥ Ƌݸޡ ࢦܺ ଗƃƤ�ࠥ–�ໟߗޮ ໃࡨभऋ–ฃܺ ଏଋſܺ

49

  مستويات الوعي الصوتي.. 2.2

 ذهه، لذلك اتصلت التحليل الصوتي للغةختلف مكونات من م مستويات الوعي الصوتي تتكون

Basicالرئيسة (المستويات بمختلف وحدات التعبير  units(:وهي ،  

مستويات الوعي 

  الصوتي

الأمثلة التوضيحيةالمهارات والقدرات

الوعي بــالكلمــات 

المتشــابهة الإيقاع 

  أو القافية

أن يصبح المتعلم قادرا على 

تعرف الكلمات المتفقة 

  الإيقاع؛القافية أو 

عَى)، والأســــــــــــــماء نحو  الأفعال نحو (وَعَى) و(ســـــــــــــَ

(عَادِلٌ) و(عَامِلٌ)؛

ــــالمقــــاطع  الوعي ب

التي تتكون منهـــــا 

  الكلمات

أن يـــــــدرك المتعلم مقـــــــاطع 

الكلمات ســـــــــــواء الأصـــــــــــلية 

  الزائدة؛ ومنها أ

يــدرك المتعلم أن كلمــة (دَرَسَ) مكونــة من ثلاثــة أن 

تَخْرجََ)  ن م تتكوّنمقاطع أصــــــــــــلية، وأن كلمة (اِســـــــــــــْ

  أربعة مقاطع منها مقطع زائد؛

تقطيع الكلمة إلى 

  مقاطع

إمكــان المتعلم على التعرف 

عــلــى مــقـــــــاطــع الــكــلــمـــــــات 

  المسموعة؛

يســــــــــــــتطيع المتعلم تقطيع كلمــة (فِيــلٌ) إلى مقطعين 

لٌ)؛هما: (فِي) و(

قــــــدرة المتعلم على إدمــــــاج دمج الأصوات

الأصــــــــــــــوات المســــــــــــــموعــــــة 

  كلمة؛  لتكوين

أن ينطق المعلم أصــــــــــــــوات الكلمــــــة (كَ/تَ/بَ)، 

على المتعلم أن ينطقها مجتمعة (كَتَبَ)؛يتعين و 

الـــــــــــــتـــــــــــــلاعـــــــــــــب 

بــــــــالأصـــــــــــــــــــوات: 

الــــــــــــــــــحــــــــــــــــــذف، 

أن يكون المتعلم قــادرا على 

أو  ،حـــــــــذف أصـــــــــــــــــــــــوات

إضــــــــــــــافتها أو  ،اســــــــــــــتبدالها

  لتكوين كلمات جديدة.

 الأول الحــــذف: أن يحــــذف المتعلم المقطع-أ

مَاءٌ) للحصـــــول على كلمة  (سَ) من كلمة (ســـــَ

(مَاءٌ)؛
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الاســــــــــــــــــتـــــــبـــــــدال 

  والإضافة

الاســـــتبدال: أن يســـــتطيع المتعلم اســـــتبدال -ب

وْتٌ)  الأول مقطعال وْ) في كلمــة (صــــــــــــــَ (صــــــــــــــَ

بالمقطع (صَمْ) للحصول على (صَمْتٌ)؛

صُ) (الإضـافة: أن يضـيف المتعلم المقطع -ت

إلى كلمة (عُودٌ) للحصــــــول على كلمة جديدة 

(صُعُودٌ).

.: مستويات الوعي الصوتي5جدول 

  التدريب على الوعي الصوتي.. 3.2

ذلك يسهم التدرب على لفهية والكتابية، بنية اللغة الش التفكير في على المتعلم المعارف الصوتية تساعد

 والاستماع والمحادثة في الرفع من التمكن من المهارات اللغوية كافةأنشطة الوعي الصوتي أنشطة القراءة والكتابة 

بشكل متفاعل خلال المراحل التعليمية الأولى من السلك الابتدائي. يمكن أن تشمل هذه التمارين التي تتوخى 

إكساب المتعلم القدرة على التفكير في البنية الصوتية للغة العناصرَ الموالية:

عال ، والأفءٌ)ثَـنَا-سَنَاءٌ، هَنَاءٌ -(سَمَاءٌ في الأسماء مثل:  44أن يعيَ المتعلم بالقافية:ةالوعي بالقافي -(أ)

. تكمن أهمية هذا النشاط القرائي في تنمية قدرات المتعلم على التمييز بين و(سَالَ) ،و(مَالَ) ،(قاَلَ)مثل: 

    وناتها الصوتية.استعمالها والتفكير في مك الكلمات متشابهة الأواخر، وتدريبه على

أن يتعرف المتعلم على المكونات المقطعية التي تكوِّن المفردات، وذلك من :الوعي بالمقاطع -(ب)

  خلال قيامه بأنشطة صوتية من قبيل:

التجزيء )manipulation رَ)؛ ؛ضَ  ؛حَ ( المقاطع التالية: ) إلى(حَضَرَ )، وذلك كأنْ يوزع الفعل

الحذف )deletion(: وذلك مثل حذف مورفيم 45من كلمة سواء كان أصليا أم زائدا" ا"مقطعكأنْ يحذف ،

(مَسْلِمُونَ: مَسْلِمٌ)؛من الاسم:  ، أو حذف مورفيم الجمع(اِسْتَخْرجََ: خَرجََ) الزيادة من الفعل نحو:

القلب )reversal ذاتها من أجل): أن يقوم المتعلم خلال أنشطة القراءة بقلب بعض الأصوات من الكلمة 

الحصول على كلمات متنوعة بدلالات جديدة، وهو ما يساعده على تنمية قدراته على التمييز بين الأصوات، 

44-�ʙ̋ ţ£��ʛʤ Ê̒Ɣ�Ȉʽy ſɦƆƅ��ʧʽ̒ƄŕŬ�Ȉ Ɓh�¾ʛʴ ƈɦ�¿Ã£�Ƒƅ¥�ʧƄŕŬ�ʛŦ¢�ʧƈ�̄ ʙɹ śÃ��©ʛ Ŧ̔Ɨ§�řॽśʨʸ ƅ§�ŶʡŕƂ̋ Ɔƅ�řǽŕƎƊ�řॽɾŕƂƅ§�ʙŸśʷƅ§�ʙ̋ ʴƈ�ťॽ دراسات في

ŗॻɼœƀƃ¦Â�µ ÂʙŶƃ¦�ʤƄŵ�Ã�ŶȄ²ʨ ƅɦ§Ã�ʛʷ Ɔ̒ƅ�řƈŕŸƅ§�©ō̫ ʻ̋ ƅ§ا��ʝ Ɔŗ§ʛʡ��ÁƜŷƙ، ��ȋ��ŕॽh ƅ̔1 ،1985 :215، ص.  
45- Natalie Rathvon, early reading assessment: a practitioner’s handbook, the Guilford press, 2004, p: 68.
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والربط فيما بينها، وتفكيك الكلمات وإعادة ترتيب مقاطعها للحصول على مفردات جديدة، وذلك في مفردة 

 ؛لَمَحَ (فردات جديدة متنوعة المعاني مثل: )، إذ يؤدي قلب مقاطعها إلى الحصول على محَمَلَ من قبيل (

حِمْلٌ)؛ ؛لَحْمٌ  ؛حَمَلٌ  ؛مِلْحٌ 

الاستبدال )substitution كأنْ نستبدِل المقطع الثاني (قِ) في (عَاقِلٌ) بمقاطع أخرى للحصول على :(

لحصول ) بمقاطع أخرى لجَلاَلٌ استبدال المقطع الثاني (لاَ) في ( و، أعَاجِلٌ) ؛(عَادِلٌ  مفردات جديدة مثل:

جِبَالٌ).  ؛جَمَالٌ  ؛(حَلاَلٌ على كلمات أخرى، وذلك نحو: 

تحسن الإشارة إلى أنه يجب على المدرس تنبيه المتعلمين إلى أن المقاطع مفردةً معزولة أو مفصولة عن 

لمات ، بل هي أجزاء كالكلمات أمثال: (دَ)، و(خَ)، و(لَ)، وما إلى ذلك، لا معنى لها في ذاتها في اللغة العربية

تبني الكلمة بصفتها كلاَّ يمتلك معنى معجميا. وهذا معناه أن هذه المقاطع مجتمعة هي ما يعني حدث الدخول 

في الماضي، لا منفردة. لذلك، يمكننا أن نثبت أن هذه الأنشطة مجردُ تمارين تنمي قدرة الوعي الصوتي عند 

ة من سي، فنحن نرى أنها ضرورية للشروع في تعلم مهارتَيْ القراءة والكتابمتعلمِّي اللغة العربية داخل الفصل الدرا

ناحية أولى، ومهمة من أجل تجاوز صعوباتهما من ناحية ثانية.

يتصل هذا المستوى من مستويات الوعي الصوتي بقدرة المتعلم على التعرف  :الوعي بالفونيمات -(ج)

عدة أنشطة تعليمية تعلمية نوُردها مع التمثيل كالتالي: على أصوات اللغة العربية، وذلك من خلال

المقارنة )comparaison (جَنَّةٌ  مثل: بين الأصوات الأولى والأخيرة للكلمات)( ،)الٌ)؛جِبَ و(، )مَهْدٌ و

عَدُّ الفونيمات)counting ( أمثلة  ، وذلك فيالتصفيق وأ الكلمات إما بالنقر على الطاولة تُكوِّنالتي

 ؛(مَاتَ) التي تتشكل من مقطعين، و(دَخَلَ)  التي تتكون من ثلاثة مقاطعنحو: 

التسمية )naming ،يقتضي هذا النشاط أن يتعرف المتعلم على أصوات الكلمات وتسميتها بالترتيب :(

مثل: (مَدْرَسَةٌ)، والتي تتكون من أصوات هي على التوالي: {م؛ د؛ ر؛ س؛ ة}؛

الحذف )deletionمتعلم لكلمة معينة، فيحذف منها المدرس المقطع الأول، ليكون ): يستمع ال

المطلوب من المتعلم البحث عن كلمة جديدة تتكون من المقاطع المتبقية فقط، وذلك نحو حذف 

(مَالٌ)؛، فنحصل على كلمة جديدة هي: (رمَِالٌ) المقطع الأول من مفردة



أثر الوعي الصوتي في تعلُّم مهارة القراءة بقسم اللغة العربية: المستويان الثاني والثالث ابتدائي أنموذجا

 ابراهيم مهديوي تأليف

�Ɔ ƃƍƃࢡ߃ Ɓࢴ ࢿޡܺ ƃƤ�ࠥࡨ ࢴබඕ൹ƃ౯ޡ ଗƃ�Ɔ ࢴܺ ƃƍኅ ᒖᐼ�፤ ࡨݗƃ�࣮ ࣌ ƃߤኅ ተƃ�ഀ ೧ଏଋƃ�ࠥ Ƌݸޡ ࢦܺ ଗƃƤ�ࠥ–�ໟߗޮ ໃࡨभऋ–ฃܺ ଏଋſܺ

52

  كلمة جديدة   للحصول علىبالقاف  (عِتَابٌ) استبدال التاء فيكالاستبدال، وذلك بتغيير صوت بآخر

(عِقَابٌ)؛ هي

القلب نحو (كَتَبَ) و(بَـتَكَ)؛

الدمج )blending (مِحْفَظةٌَ)؛ مفردة (مِحْ/ فَ/ ظَ/ ةٌ) للحصول على المقاطع تركيب): مثل

العزل )isolation قدرة المتعلم على التعرف على كل صوت على حدة وعزله، كأن يدرك أن الصوت :(

 ؛المعنيكان الصوت   ذاإ ،(السين)هو  (مُهَنْدِسٌ)الأخير من مفردة 

التصنيف )categorisation:(  أن يتمكن المتعلم من تصنيف المفردات إلى فئات معينة حسب

رٌ) و(خُلُقٌ)الصوت الأول، وذلك كأن يضع مفردات من قبيل:  جَمْعِيَّةٌ) (ومفردة  ،في الخانة ذاتها (خَيـْ

في خانة مغايرة؛ والسبب إدراكه أن هذه الأخيرة تختلف عن الكلمتين الأُولتـَيْن؛

التحديد )identification أن يتمكن المتعلم من تعيين الصوت الأول المكرَّر (الميم) في كلمات :(

تـَزهٌَ). ،و(مَنْزلٌِ) ،(مَزْهَريَِّةٌ) أمثال: و(مُنـْ

ما هو أكيد أن هذه الأنشطة التعلمية التعلمية تجعل تعلم القراءة والكتابة متعالقا تماما، ومع ذلك، فإن 

تنمية الوعي الصوتي يحدث قبل تعلم الكتابة. ما نود الحرص عليه ضرورة أن تناسب هذه الأنشطة القرائية والكتابية 

ماعية والعاطفية والمعرفية والعمرية للمتعلمين من أجل ضمان تحقق الأهداف المنشودة الحاجات النفسية والاجت

اني خلال نمو الطفل المعرفي والنفسي والوجد"ينبغي الأخذ بالحسبان من العملية التعليمية التعلمية. ذلك أنه 

في  بها الفردالتي يكتس هانفس تعليمه لهذه المهارات الصوتية، والأجدر أن تحاكي التدريبات الأصوات الأولى

.46"(الميم، والباء، والنون، والتاء، والدال) هحيطم

الإخبار أو  منغمة حسب جمل" ترديد بتمرين المتعلمين علىويتم ذلك :الوعي بالنبر والتنغيم -(د)

لهذه العملية ؛ لما 47"الأمر أو التعجب، والضغط أو نبر جزء من جملة أو تنغيمه بما يناسبه (حزن، قلق، مبالاة)

   من تأثير في الفهم.

46-�Ɠž§Ã�ʙţ§ʨƅ§�ʙhŷ�ƓƆŷȆŽʠƃ¦Â�ÀœɹƈƗ¦�ʗ́ŵ�ŗźƄƃ¦�̈ ŋɻ ƈ��©ʛƍŕƂƅ§��ŶȄ²ʨ ƅɦ§Ã�ʛʷ ƅ̒§Ã�řŷŕॼʢƆƅ�ʛʸ ƈ�ř́ ƎƊ��2002:149 ، ص.  
47-Áŕ̋ţʛƅ§�ʙhŷ��Ɠƈʨ ƅɦ§ŗॻŞʦŹ¦ʗ̒ŕ�©œȁ°œƀƆÂ�©œॻɦ ƌ Ɔ́��ʤॻʀœŽƆ��ŗॻȁʙŶƃ¦�ŗźƄƃ¦�ʣॻʯƂ¦ʗƒ®�Ƒż�ŴƆœɦƃ¦��ȋ��ȋŕȃʛƅ§��©ʙƔʙr ƅ§�¼±ŕŸ̋ ƅ§�řŸॼʢƈ��1 ،

  .129، ص: 2015
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تطوّر الوعي الصوتي.   .4.2

 لصوتي الثانوي.عي امرحلة الوعي الصوتي الأولي، ومرحلة الو ": يفُسَّر تطور الوعي الصوتي في مرحلتين

يرتبط الوعي الصوتي الأولي بالأنشطة التي يمارسها المتعلم حول اللغة، وتمكنه من التعرف على الوحدات اللغوية 

بالقدرة على  أيْ  ،)metaphonology( تيةاالوعي الصوتي الثانوي بالمهارة الميثاصو  في حين يتصلالصغرى. 

و أ صوات، والقيام بعمليات الاستبدال أو الحذفتجزيء الكلمات إلى أك  حول فونيمات اللغة اتمالقيام بمه

.48"أو الإضافةمج الد

جدير بالذكر أن هذا التطور في القدرات الميتاصوتية عند المتعلمين يحدث بشكل تدريجي، مع تفاوت 

عبة صسببه تباين السيرورات الذهنية؛ فالوعي الصوتي ينُمَّى تدريجيا بالمرور من الأنشطة التعليمية السهلة إلى ال

فالمركبة خلال حصتي القراءة والكتابة. من ناحية أخرى، فإن امتلاك قدرة صوتية لا يحدث بشكل خطي، بل 

من خلال تفاعل القرائي والكتابي والشفهي، وهو ما يثبت صلة الوعي الصوتي بالمهارات اللغوية بشكل عام. 

عها ل مع المهارات الأخريات، وتعلمها جميذلك أن الوعي الصوتي ضرورة للنجاح في تعلم القراءة بشكل متفاع

  يعني امتلاك وعي كاف بالبنية الصوتية للغة العربية.

يمكننا إثبات أن التدريبات المذكورة أعلاه إجراءاتٌ فاعلة في تطور الوعي الصوتي وتجاوز صعوبات 

اصة تدريس الأصوات، وخ القراءة والكتابة والمحادثة. ومع ذلك، يمكننا أنْ نضيف أنّ اعتماد فاصل زمني في

متشابهة النطق والكتابة، ضروري من أجل ضمان تخزينها في الذاكرة الصوتية للمتعلم، وسهولة تذكرها عند القراءة، 

  واستعمالها في الكتابة والمحادثة لاحقا.

48- Jocelyne Giasson, La lecture: Apprentissage et difficultés, Op. Cit, p: 88.
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الثالث الفصل

أثر الوعي الصوتي في التمكن من 

مهارة القراءة.
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المبحث الأول: إجراءات الدراسة الميدانية.

عينة الدراسة ومجتمعها..1

ابتدائي عام  الثالثو الثاني  يَـيْنالمستو  ينتمون إلى نعينة الدراسة من مجموع المتعلمين الذي تكوَّنت

لأول العينة أساتذة وأستاذات المستويات ا شملتكما   ،العكاري بالرباط "المسيرة الخضراء"بالمدرسة الابتدائية 

بالمدينة ذاتها. ابتدائي عاموالثاني والثالث 

نعرض لعينة الدراسة من خلال الجداول الموالية:

.: مجموع عينة المستوى الثاني ابتدائي عام6جدول 

.: مجموع عينة المستوى الثالث ابتدائي عام7جدول 
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.المؤسسات الابتدائية بالرباط: مجموع عينة أساتذة 8جدول 

أداتاَ الدراسة..2

اعتمدنا في هذه الدراسة الميدانية على أداتين من أجل كشف علاقة الوعي الصوتي بتعلم القراءة بقسم 

اللغة العربية داخل المدرسة المغربية، وهما: الاستمارة، وشبكة الملاحظة. فقد شكلت الاستمارة أداة لجمع 

لدراسة، وهي عبارة عن آلية استطلاعية تمُكِّن من الحصول على أجوبة المدرسين فيما المعطيات من مجتمع ا

يخص علاقة الوعي الصوتي بتعلم مهارة القراءة. من ناحية أخرى، اعتمدنا في معالجتنا لإشكالية الدراسة على 

ة الثالث بمدرسشبكة الملاحظة؛ وذلك من خلال حضورنا لمجموعة من دروس القراءة بالمستويين الثاني و 

المسيرة الخضراء بمدينة الرباط، وهي عبارة عن اتصال مباشر بقسم اللغة العربية يروم ملاحظة قراءات المتعلمين 

وقياس تمكنهم منها استنادا إلى عدة مؤشرات تضمّنتها شبكة التقييم. لقد كان غرضنا الأساس من اعتماد هذه 

، وبالذات المؤشرات الدالة 49غيرات التي تتحكم في العملية التعليمية"التقنية (شبكة الملاحظة) "الكشفُ عن المت

على التمكن من مهارة القراءة، أو المشيرة إلى ضرورة تقويم التعلمات ومعالجتها ودعمها.

49���şȄ±ʙƅ§�ʙ̋ ʴƈ�ª ŕॽ̒ƂśÃ�¬°ŕ̋ ƊÃ�ʝ Ŭ£��ʧ Ŭ̔±ʙ̋ ƅ§�ʧȄʨؔ śÃ�řॽ̋ ƆŸɦƅ§�řॽ̋ ॽƆŸɦƅ§�řॽƆ̋Ÿƅ§�Ȉ Ɔ̔ɹ ś��Ŵॻy ʱƄƃ�ŗżʙŶy ƃ¦�ŗƄɹ ƄŪ�©¦°ʦʵ Ɔ́����ȋ���������

.210ص: 
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المبحث الثاني: عرض النتائج وتحليلها.

 وصف الاستمارات وتحليلها..1

 .لرباطمدينة اب ابتدائي عامهذه الاستمارة على أساتذة وأستاذات المستويات الأول والثاني والثالث  تْ عَ زِّ وُ 

  يمكن تقديم النتائج وتفسيرها كالتالي: في هذا الصدد، 

 ستعملونيكشفت أداة البحث أن الأساتذة : الاستراتيجيات التي يعتمدها المعلم في تعليم القراءة -(أ)

التي تقتضي قراءة المتعلم للكلمات و ، 60%استراتيجية التعرف على الحروف والكلمات في المستوى الأول بنسبة 

اقي الاستراتيجيات ب بينما حقّقتقراءتها دفعة واحدة.  لاحقا، ليتم وأصواتهاعلى مقاطعها  هتعرفخلال  والجمل من

رجع هيمنة ت في المستويين الثاني والثالث. تستعملانلّتان ال م النص وشرح الكلماتبما فيها فهْ ، 40%نسبة 

استراتيجية التعرف على الحروف والكلمات إلى اعتماد الطريقة الجزئية في تعليم القراءة، وذلك باعتماد أنشطة 

قرائية وكتابية متكاملة تروم تنمية معارف المتعلمين بالبنية الصوتية للكلمات، على عكس الطريقة التي تركز على 

الكلّ التي ترى أنه لا قيمة للجزء إلا في كونه يفضي إلى إدراك الكل وبنائه.

. تبُيِّن هذه النتيجة 100%نسبة على هذا المؤشر  لحصتدريب المتعلم على مهارة الاستماع:  -)ب(

أن المدرسين على وعي تام بأهمية حاسة السمع في الإدراك الجيد للأصوات وتلقيها، لذلك فهُم يحرصون على 

نطق الأصوات جيدا من مخارجها الأصلية؛ والسبب أن إنتاج المتعلمين الجيد لهذه الأصوات ناتج عن تلقيها 

للأصوات إلى الفهم الجيد لمعاني الكلمات، فكلّ تغيير في بنيتها الجيد. علاوة على ذلك، يؤدي الإدراك الجيد

الصوتية يوازيه تغيير على مستوى مضمونها. نشير إلى أن وضعيات توظيف هذه المهارة تتباين حسب اختلاف 

الحصص الدراسية والهدف من الدرس، فقد تُستعمَل في حصص القراءة والتعبير الشفهي التي تعتمد على التصويت 

الجيد للنص، والقراءة الاستماعية والحكائية التي ترتكز على الاستماع الجيد للنص الذي يقرأ المدرس ليتم لاحقا 

  مناقشة مضمونه شفهيا، وغيرهما.

ف أن المتعلم يخلط بين الحرو كشفت الدراسة   :أثناء القراءةفي خلط المتعلم بين الحروف  -(ج)

استنادا . 60%أنه يخلط بينها أحيانا بنسبة و ، 30%، ولا أنه لا يقع في ذلك بنسبة 10%عند القراءة بنسبة 

إلى هذا الاستطلاع، يخلط المتعلم بين الأصوات خاصة متقاربة النطق من حيث المخرج والصفة، ومتشابهة 

 ؛(تد)، و ؛ذخ)، و( ؛ج ؛ظ)، و(ح ؛ط ؛ص)، و(ص ؛(س الكتابة والإملاء، نذكر من بينها على سبيل المثال:

. وقد أثبتت الاستمارة أن هذه الفئة من المتعلمين الذي يخلطون بين الأصوات تتوزع على فئتين: ن) ؛يــ)، و(ب
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صنف لم يستفِد من التعليم الأولي، وصنف آخر متعثِّرين يحتاجون إلى مرافقة وتتبع دائمَيْن من أجل تجاوز هذه 

انه ثاءً.  دا هما لطفلَيْن يعانيان من اضطراب في نطق صوت السين، فينطقالتعثرات القرائية. ثمة أيضا فئة قليلة ج

 :تكرار المتعلم للحروف عند القراءة -(د)

.: نسبة تَكرار المتعلم للحروف في أثناء القراءة9جدول 

ي ف فسّرت عينة الدراسة أن بعض المتعلمين يعانون من ظاهرة تَكرار الأصوات عند القراءة، وتظهر أحيانا

النطق بأصوات أمثال: الراء، والثاء، والظاء، والذال، وهو ما جعل هذه الصعوبات القرائية تتأطر ضمن ظاهرة 

"الديسليكسيا"، أو العسر القرائي الذي يرتبط بخلل في النطق والإدراك. أضف إلى ذلك أن الذاكرة الصوتية 

  ائي. لال هذه المراحل الأولى من سلك التعليم الابتدللمتعلمين لا زالت في طور البناء والنمو ولم تكتمل بعد خ

لصعوبات  مصادفة المتعلمين الأساتذة فِ نْ لم ي ـَ الصعوبات التي يصادفها المتعلم في قراءته: -(ه)

قرائية خلال المستويات الثلاثة الابتدائية الأولى. يمكن أن نعرض أهمها كالتالي: الخلط بين الأصوات المتشابهة 

نطقًا وكتابةً، وصعوبة الدمج بين الحروف لتكوين كلمة أو التركيب بين الكلمات لتكوين جملة بسيطة، وعدم 

لمكتوب لأن المتعلم يحفظ الكلمات دون تمثّل جيد لأصواتها ومقاطعها أو  الربط الصحيح بين المنطوق وا

كيفيات كتابتها في جميع الوضعيات، والاستعمال الخاطئ لبعض المدود في غير موقعها كأنْ يمد كلمات لا مدّ 

الترقيم وما  اتفيها، والتلعثم عند القراءة، وعدم القدرة على التعرف على حروف الكلمة كاملة، وعدم احترام علام

ح هذه الصعوبات جميعها أهمية الوعي  يرافقه من وقف، أو تغيير للنبر في الجمل الاستفهامية أو التعجبية. توُضِّ

الصوتي في تعلم القراءة من ناحية أولى، وتطوره خلال أنشطة القراءة والكتابة من ناحية ثانية، ودوره الوظيفي في 

ة ثالثة.معالجة تعثرات المتعلمين من ناحي

:أثناء القراءةفي اة علامات الترقيم مراع -(و)
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.: نسبة احترام المتعلمين لعلامات الترقيم10جدول 

نسبة احترام المتعلم لعلامات الترقيم في أثناء القراءة متوسطةٌ. لذلك، من المفروض أن يدرك المتعلم 

ه المتعلمين خلال االدور الوظيفي والدلالي لعلامات الترقيم في النصوص؛ فهي  لقراءة. إشارات قرائية دالة توُجِّ

يمكن لعدم احترامها أن يؤدي إلى الخلط بين الجمل على مستوى المنطوق، ومن ثم عدم حصول فهم المقروء 

على مستوى الإدراك.

:الأخطاء التي يرتكبها المتعلم في قراءته -(ز)

.أثناء القراءة : طبيعة الأخطاء التي يرتكبها المعلم في11جدول 

أظهرت الاستمارة الاستطلاعية أن المدرسين رصدوا مجموعة من الأخطاء التي يعاني منها المتعلمون 

خلال حصص القراءة والتعبير، وهي أخطاء توزعت على مستويات الشكل والحذف والاستبدال والإضافة بالنسب 

مو ية الأولى بالسلك الابتدائي لا زالوا في مرحلة نذاتها. يؤكد هذا المعطى أن المتعلمين في المستويات الدراس

وعيهم الصوتي بخاصة ووعيهم اللغوي بعامة. لذلك، فهُم في حاجة إلى تدريبات وأنشطة قرائية وكتابية تُطوّرِ 

وعيهم الصوتي من أجل النجاح في تعلم القراءة والكتابة. إن التمكن من مهارة القراءة يتطلب تعرفا على الحروف 

كلمات والجمل والتصويت الجيد لها مع مراعاة القواعد النحوية وعلامات الترقيم على مستوى الشكل، وال
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والاحتفاظ بالكلمة عند القراءة دون حذف أو زيادة أو استبدال؛ والسبب أن النجاح في هذه المهمات القرائية 

ينعكس إيجابا على فهم المقروء.

 :المتعلم للتنغيم في الجمل مراعاة -(ح)

.: مراعاة المتعلم لإيقاعات الجمل في أثناء القراءة12جدول 

سليمة للجمل مع الأخذ بعين المراعاة القواعد النحوية وعلامات  تفترض القراءة العربية النموذجية قراءة

مات الوقف المتعلمين يحترمون علاالترقيم التي تفصل بين جمل النص. وقد أظهرت الاستمارة الاستطلاعية أن 

عند قراءة الجمل الخبرية التقريرية، أو عند انتهاء الفقرات، لكنهم يقرؤون الجمل الاستفهامية والتعجبية القليلة في 

النص، ما عدا النصوص الحوارية أو المسرحية، دون الانتباه إلى ضرورة تغيير تغنيم الجمل من تنغيم هابط ومستوٍ 

اعد في الاستفهام والتعجب. لذلك، يتعين على المدرس أن ينُبِّه المتعلمين إلى الفارق الجوهري في إلى تنغيم ص

أداء الجمل المتنوعة داخل النص، نظرا لما لهذا الأمر من تأثير على فهم المراد من الجمل: الطلب، أو الإخبار، 

أو التعجب، أو التحسر، أو الانفعال، إلخ.

:في القراءة دفعة واحدة دون توقف أو خوف الانطلاق -(ط)

.: نسبة انطلاق المتعلم في القراءة دفعة واحدة13جدول 
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تكشف هذه النسب عن أن المتعلم لا يحافظ على إيقاع قرائي مناسب للنص؛ ويرجع السبب في ذلك 

رجاع ما خزنّه في عوبة استإلى التأخر الزمني في تعرفه على الحروف المكتوبة وترجمتها إلى أصوات منطوقة، وص

ذاكرته الصوتية واستعماله في عملية القراءة، وتردّده في النطق بالأصوات نتيجة الخلط بينها، ومعاناة بعضهم من 

ظاهرة التلعثم التي تنعكس سلبا على الانطلاق في القراءة دفعة واحدة، فهذه أمور كافة تجعل عملية القراءة لا 

لبداية إلى النهاية، مما يؤثر في جمالية النص، ومن ثم حصول اضطراب في فهم النص تسير بالإيقاع نفسه من ا

    عند المستمع.   

:ه القرائية على مهاراته الكتابيةانعكاس معارف -)ي(

.: نسبة تفاعل المعارف القرائية للمتعلم مع مهاراته الكتابية14جدول 

القرائية للمتعلمين على تمكنهم من مهارة الكتابة. يفُسَّر ذلك عبّرت الاستمارات عن انعكاس المعارف 

بأن أنشطة القراءة تعرف تفاعلا للقرائي والكتابي؛ أيْ التعرف على الحرف المكتوب والنطق الجيد له، يجعله 

يعرف أن هذا الصوت لهذا الحرف، وهو ما يُخزَّن في ذاكرته بتلك الوظيفة. أضف إلى ذلك أن تمييزه بين 

لأصوات المتشابهة يكون على مستوى النطق والكتابة، وهو ما يثبت مرة أخرى تفاعل الأنشطة القرائية والكتابية ا

خلال حصص القراءة والكتابة والمحادثة. ما نود تأكيده أن تدريبات الوعي الصوتي تهدف إلى تنمية مهارات 

غم من أن الهدف الصريح يتجلى في إكساب القراءة والكتابة والمحادثة والاستماع بشكل متكامل، على الرُّ 

المتعلمين القدرة على التفكير الصريح في البنية الصوتية للغة العربية. يمكننا أن نشير إلى التمكن من أية لغة هدف 

يمرّ عبر تعلم أربع مهارات لغوية متفاعلة بعضها البعض على مستوى الإنتاج والتلقي، وعلى مستوى الكتابي 

هي الموالية: القراءة، والكتابة، والاستماع، والمحادثة.والشفهي، و 
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  عرض شبكة الملاحظة وتفسيرها: المستوى الثاني ابتدائي عام.. 2

  . تقديم النتائج.1.2

ليلة "قرائي ال ) قراءةً نموذجية للنصسنة من الخبرة 43مستوى باكالوريا، أدّت الأستاذة "فتيحة" (

، حرصت خلالها على النطق الجيد للأصوات من حيث مخارجها وصفاتها؛ إذ احترمت المصوتات 50"القدر

الطويلة والقصيرة، وعلامات الترقيم، وعلامات الوقف والوصل، وهمزتَيْ القطع والوصل، و"أل" الشمسية والقمرية، 

  وما إلى ذلك من ضوابط القراءة السليمة. لكن ماذا عن قراءة المتعلم؟. 

تروم هذه الشبكة قياس تمكن المتعلمين من مهارة القراءة، وذلك من أجل كشف تعالق الوعي الصوتي 

بتعلم القراءة بقسم اللغة العربية. في هذا الإطار، نقدِّم نتائج الملاحظة في الشبكة الموالية:

  ملحوظات  درجة التحقق  المؤشرات  المعايير

012345

  سلامة النطق

ب المتعلم على مهــــارة يــــتــــدر  -أ

  الاستماع.

+

نطق الأصـــــــــوات العربية من  -ب

مخارجها الصوتية الصحيحة.

+

الــــقـــــــدرة عــــلــــى الــــتــــمــــيــــيــــز  -ت

ـــــــد الــقــراءة بــيــن  الصــــــــــــــحــيــح عــن

ــــــة النطق نحو:  الحروف متقــــــارب

ت، ط، د، ذ، وعـــــــدم الخلط 

بينها.

+

فــي الــنــطــق بــيـــن  الــتــمــيــيــز -ج

الحركــــات القصــــــــــــــيرة والحركــــات 

  الطويلة.

+

  سلامة القراءة

تجنــــــب المتعلم للأخطــــــاء  -ح

ــــةعنــــد القراءة:  حــــذف و ، النحوي

المقاطع أو الحروف أو غيرها.

+

50-Ɠ Ɔ̋Ÿƅ§�ʘ ʴॼƅ§Ã�ʛʡƗ§�ʧȄʨؔ śÃ�ƓƅŕŸƅ§�ʦॽƆŸɦƅ§Ã�řॽ̒ʡʨƅ§�řॽȃʛ ƅɦ§�©±§²Ã،ॻȁʙŶƃ¦�ŗźƄƃ¦�Ƒż�ȏ ʗŬʙƆة��µ ��řॽœ§ʙɦŗƛ§�řॽƊŕ̡ƅ§�ř̒ʶƅ§��140.
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قــراءة الــمــتــعــلــم لــلــكــلــمـــــــات  -د

 قواعـــدوالجمـــل والفقرات مراعيـــا 

.القراءة

+

في القراءة دفعـــــــة  الانطلاق -ذ

واحدة دون توقف أو خوف.

+

احترام قواعد القراءة

التفريق بين همزتي الوصــــــــــــــل  -ر

والقطع، وأل الشـــــمســـــية والقمرية 

في أثناء القراءة.

+

قـراءة الـمـتـعـلـم الـمـعـبرة عن  -ه

الانــــــفــــــعـــــــالات كـــــــالــــــتــــــعــــــجـــــــب 

والاستفهام (التنغيم).

+

عــلامـــــــات الــتــرقــيــم  مــراعـــــــاة -و

المناســـــــــــبة للوقف والوصـــــــــــل في 

أثناء القراءة.

+

انعكــــاس المعــــارف القرائيــــة  -يسلامة الكتابة

للمتعلم على مهاراته الكتابية.

+

.: شبكة قياس التحكم في أداء القراءة15جدول 

يمكن أن نمثِّل للمؤشرات القرائية التي تضمنتها شبكة الملاحظة ودرجة التحكم فيها من خلال المبيان 

التالي: 

.: درجات التحكم في المؤشرات القرائية بالنسبة لمتعلمِي المستوى الثاني16مبيان 
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  تحليل النتائج..2.2

  :سلامة النطق ،أولا

، مما يفسر أن تمرين درجتين حصل هذا المؤشر علىب المتعلم على مهارة الاستماع: يتدر  -(أ)

المتعلم على الاستماع في أنشطة القراءة والتعبير قليلة جدا. من جهة أخرى، لاحظنا حضور هذه المهارة في 

عملية تقويم نطق بعض الأصوات عندما يخطئ المتعلم في القراءة، مع العلم أن هذه المهارة تتصل اتصالا وثيقا 

أجل فهم المسموع في جميع حصص اللغة العربية؛ فهي مهارة ممتدة يمكن أن تُستعمَل في التقاط بالتفكير من 

المعلومات الشفهية التي يشير إليها المدرس دون تدوينها على السبورة، أو الاستماع الجيد لأجوبة المتعلمين 

بة زملائهم. ذ إلى خطإٍ ما في أجو بعضهم البعض واستثمارها في صَوْغِ جواب للسؤال المطلوب، أو تنبيه الأستا

على كل، تحضر هذه المهارة في كل الأنشطة التعليمية التعلمية. إن القضية الجوهرية بالنسبة لنا أن الاستثمار 

الجيد لمهارة الاستماع خلال حصص القراءة والمحادثة والإملاء يعني تكامل المهارات اللغوية الأربع في سيرورة 

العربية بالمدرسة المغربية؛ ذلك أن حُسْن الاستماع مدخل للنجاح في المحادثة، فلا يمكن أن تعليم وتعلم اللغة 

تنخرط في المحادثة دون فهمك الجيد للموضوع، ولا يمكن أن تنُتِج تعبيراً كتابيا دون أن تمتلك رصيدا من 

ية. ما لكتب والمجلات الثقافالمعلومات عن الموضوع المطلوب مصدرها القراءات المتكررة للروايات والقصص وا

  نود تأكيده أن تعليم اللغة وتعلمها عملية متكاملة المكونات والمواد الدراسية. 

حقق هذا المؤشر درجتين؛ وذلك  نطق الأصوات العربية من مخارجها الصوتية الصحيحة: -)ب(

عض دال، والضاد، والكاف، وبراجع إلى أن المتعلمين نجحوا في الأداء الجيد لبعض الأصوات الشديدة مثل: ال

الأصوات الشفوية كالباء والميم. غير أنهم يعانون من ضَعف في التمييز بين الأصوات متقاربة الصفات والمخارج، 

  و(ص؛ ض)، إلخ. خ) ؛ج ؛(ح أو المتشابهة على مستوى الكتابة مثل:

ؤشر على حصل هذا الم :القدرة على التمييز الصحيح عند القراءة بين الحروف متقاربة النطق -)ت(

) تاءً امَعً طَ ؛ والسبب أن المتعلمين يخلطون في أثناء النطق بين بعض الأصوات مثل: نطق الطاء في (درجتين

لمين، ). يرجع هذا الأمر إلى عيب نطقي بشكل أساس عند بعض المتعمُثْلِمُون) ثاءً (مُسْلِمُون)، والسين في (اتَمَعً (

وهو ما يستدعي تدخلا علاجيا من قبل المختصين في معالجة عيوب النطق.   

درجتين.  حقق هذا المؤشر القرائي التمييز في النطق بين الحركات القصيرة والحركات الطويلة: -)ج(

ر ذلك أن تفريق المتعلمين بين ال ون مصوتات القصيرة والطويلة تمييزٌ متوسط، وذلك مردّه إلى أنهم يحذفيفُسِّ
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بعضا منها في مواقعها الأصلية، أو يضيفونها في غير مواقعها، وذلك مثل: إضافة الكسرة الطويلة في المقطع 

مَامُ الثاني لكلمة ( يمَامُ )، فتنطق (اَلإِْ )، فتنطق طَمَعاً ة (مفرد)، أو إضافة الفتحة الطويلة في المقطع الثاني لالإَِْ

). لذلك، ينبغي أن ننبه المتعلمين إلى أن الإضافة أو الحذف في عملية التعرف على الحروف والكلمات طَمَاعاً (

يؤثر سَلبا في فهم المقروء، وتنعكس بالسَّلب على التواصل الشفهي مع المستمع، بل الأكثر من ذلك أنه يمكن 

لى إنتاجاته الكتابية والإملائية والشفهية. لهذا، وجب الحرص على تنويع أنشطة أن تنتقل هذه الأخطاء القرائية إ

  الوعي الصوتي ضمنيا خلال حصص القراءة من أجل تجاوز هذا العسر القرائي.

   :سلامة القراءة ،ثانيا

علمون في فقد وقع المت .درجتين تحقق هذا المؤشر بنسبةتجنب المتعلم للأخطاء عند القراءة:  -)ح(

كأن  ل)عدم احترام الحركات الإعرابية للنص (الشّك)، و ا(تَمَعً  في) تاءً اإبدال الطاء في (طَمَعً أخطاء قرائية أمثال: 

 وإضافةأنَْـزَلَ)، (بفتح همزة القطع بدلا عن ضمِّها (أنُْزلَِ فِيهَا الْقُرْآنُ)  يقرأ المتعلم الكلمة الأولى في جملة

نحن نعلم أن و حين تقرأ (الَثَّـوَّابُ)،  ، وذلك(الَثَّـوَابُ) في كلمات من قبيل: الأصلية ي غير محلهالتضعيف ف

الكلمتـَيْن فصيحتـَيْن غير أن الأولى هي الموجودة بالنص المقروء، دون أن نغفل عن تغيير معنى الكلمة الموجودة 

لكلمات، زيادة مقاطع غير موجودة في بعض ا بالنص بمجرد تضعيفها. إضافة إلى ذلك، تشهد قراءات المتعلمين

وإضافة المدّ في غير مواطنه، والانطلاق في قراءة بعض الفقرات بإضافة حرف العطف (وَ) غير الموجود البتة، 

والذي يستغله المتعلم لتعويض ضَعف سرعته وطلاقته.  

 حصل هذا المؤشر على ثلاث :قواعد القراءةقراءة المتعلم للكلمات والجمل والفقرات مراعيا  -)د(

درجات. فقد لاحظنا أن قراءة المتعلمين تراعي الحرص على احترام الشكل التام للنص في مواضع الكسرة والفتحة 

والضمة والسكون. بيد أنهم يخطئون في قراءة بعض الكلمات التي تحتل موقعا تركيبيا كالنعت في التوابع، 

نَا إِلَى مَدِينَةِ إِفـْراَنَ)قبيل: والممنوع من الصرف، وذلك في جملة من  )إِفـْراَنِ ) بالكسرة (إِفـْراَنَ ، حين يقرأ ((ذَهَبـْ

�Ǿǻȋ�̈ǂǈǰǳ¦�Ǻǟ�ƨƦƟƢǼǳ¦�ƨƸƬǨǳƢƥ�°ÂǂƴǷ�ǶǇ¦�ƢȀǻ¢�ǺȈƷ�Ȇǧ��̈ǂǿƢǜǳ¦�̈ǂǈǰǳƢƥ�°ÂǂƴǷ�ǾȈǳ¤�» ƢǔǷ�ƢȀǻ¢�ǾǼǷ�ƢčǼǛ

  ممنوع من الصرف.

. القرائي ثلاث درجات حقق هذا المؤشر الانطلاق في القراءة دفعة واحدة دون توقف أو خوف: -)ذ(

فقد لاحظنا من خلال حضورنا لحصص القراءة أن المتعلمين ينطلقون في عملية القراءة دفعة واحدة، غير أن 
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قراءات البعض تتخللها وقفات في غير محلها الأصلي بسبب صعوبة تعرفهم على بعض الحروف وتأخرهم في 

مات ما بينها للنطق بالكلمة وَفْق الشكل التام، وتأخرهم في قراءة بعض الكلتذكّرها، وعجزهم المؤقت عن الربط في

شير هذا الأمر إلى . يو(اِسْتِكْشَافٌ)، سْتَشْفَى)(مُ التي تتضمن أصواتا متقاربة من حيث المخرج والصفة مثل: 

عبير الشفهي من والكتابة والتضرورة اعتماد أنشطة تنُمِّي الوعي الصوتي عند المتعلمين بالموازاة مع أنشطة القراءة 

جهة، وضرورة مراعاة الجوانب العمرية والنفسية والثقافية والفيسيولوجية للمتعلمين في أثناء انتقاء المتون المعتمدة 

بالكتب المدرسة، وذلك من خلال اصطفاء نصوص سهلة الاستيعاب، ومناسبة للمستوى العمري والإدراكي 

، والتصرف في النصوص بحذف أو تغيير بعض الكلمات صعبة القراءة والنطق للمتعلمين جميعهم دون استثناء

والفهم من ناحية أولى، وصعبة التخزين والتذكّر والاستعمال الشفهي والكتابي. 

:احترام قواعد القراءة ،ثالثا

ذا المؤشر ل هحص التفريق بين همزتي الوصل والقطع، وأل الشمسية والقمرية في أثناء القراءة: -)ر(

رَيْن  القرائي على درجتين. فقد لاحظنا من خلال حضورنا لحصص القراءة أن المتعلمين لا يحترمون هذين المؤشِّ

و(الَْمَنْزلُِ)، إلا أنه  ،(الَلَّيْلُ) بداية النص أو الفقرة من قبيل:قادر على احترامها في عملية القراءة. فالمتعلم مثلا 

لَةُ الْقَدْرِ) مثلالنص  يجد صعوبة في احترامها داخل لَةُ ألَْقَدْرِ)، كما  ، وذلك(ليَـْ  الأمر حظنا أنلاحين يقرأها (ليَـْ

ذه العناصر نشير إلى أن احترام ه (ابِْنُ). يقرأهاالقطع والوصل نحو (جَاءَ ابْنُ عَمِّي) حين يْ مع همزتَ  ذاته تكرر

في عملية القراءة ينعكس بالإيجاب على الطلاقة من جهة أولى، ومهارة الكتابة من جهة ثانية، ومهارة المحادثة 

من جهة ثالثة، وهو ما يتعين على المتعلم الاستثمار الجيد لمهارة الاستماع من أجل إدراك كيفية النطق والقراءة 

تعليم القراءة يتأسس على عدة استراتيجيات منها الوعي الصوتي  القراءة المضبوطة. ذلك أنمن أجل النجاح في 

واكتساب المفردات والفهم القرائي والمبدأ الأبجدي والطلاقة، وجمعيها استراتيجيات متكاملة فيما بينها، وتعُبِّر 

الأصلي عند القراءة لهمزتي القطع عن التمكن من مهارة القراءة. من ناحية أخرى، يفضي عدم احترام المكان 

والوصل على سبيل المثال إلى انتقال هذه الأخطاء القرائية إلى الإنتاجات الكتابية للمتعلمين ومحادثاتهم، على 

اعتبار أن القراءة مدخل أساس للكتابة، وأن الكتابة خرج للقراءة، لذلك لا ينبغي إهمال هذه الأمور المهمة جدا 

مُلزَمٌ بضبط إنتاجه الكتابي بالشكل التام حرصًا على توظيف معارفه اللغوية والصرفية والنحويةخاصة أن المتعلم 

ير والتركيبية في درسَيْ التعبير الكتابي والتعبير الشفهي. يمكن أن تمتد أيضا هذه الأخطاء القرائية إلى مستوى التعب

فسها يؤدي إلى ظهورها على مستوى المحادثة لا الشفهي أو المحادثة؛ والسبب أن مواصلة القراءة بالأخطاء ن
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الكتابة فقط. يبُيِّن هذا التحليل أن كل شيء متعالق في تعليم اللغة العربية وتعلمها، سواء على المستوى الشفهي 

والكتابي، أو على مستوى الفهم والإنتاج.

ا المؤشر هذ حقق يم):رة عن الانفعالات كالتعجب والاستفهام (التنغقراءة المتعلم المعبِّ  -)ه(

فقد أفضت ملاحظاتنا لحصص القراءة إلى التوصل أن قراءة المتعلمين للجمل الاستفهامية والإخبارية  درجتين.

والتعجبية والندائية تتم بشكل سليم لغويا، غير أنهم لا يتقنون إرفاق كل جملة بأدائها وإيقاعها الذي تفترضه 

نؤكد أنهم جيدون على مستوى تصنيف هذه الأنواع من الجمل؛ فهُم يعرفون علامة الترقيم في آخرها. يمكننا أن 

في أولها  النداء حرفء تتضمن الندا ، وأن جملة(؟) وتتطلب جواباأن الجملة الاستفهامية تنتهي بعلامة استفهام 

لَةَ  في:(يا)  مثل )!صيغة (مَا أفَـْعَلَ من تتض جملة التعجب نوأ ،الْقَدْرِ إلَِى الْمَسْجِدِ؟)(ياَ أَحْمَدُ، هَلْ ذَهَبْتَ ليَـْ

لَةَ الَقَدْرِ : نحو بالنظر إلى الأهمية الجمالية لعلامات الترقيم  ).!( التعجب)، وتحمل علامة دالة على !(مَا أَعْظَمَ ليَـْ

ا هعند القراءة من ناحية أولى، ودورها الدلالي من ناحية ثانية، فإنه يتعين على المدرس أن يحرص على احترام

في قراءاته وقراءات المتعلمين، وأن يدربّهم على عدم إسقاطها في مواضعها الأصلية في إنتاجاتهم الكتابية؛ فهي 

إشارات دالة على الانفعال، أو الإخبار، أو طلب الفهم، أو الالتماس، أو ما إلى ذلك، بواسطة علامات ترقيم 

تعُوِّضُ هذه المعلومات وتشير إليها رمزيا. 

 رجتين.دحقق هذا المؤشر  راعاة علامات الترقيم المناسبة للوقف والوصل في أثناء القراءة:م -)و(

لقد مكننا حضورنا لدرس القراءة من ملاحظة أن المتعلمين يحترمون علامة الترقيم "النقطة" بصفتها إشارة إلى 

لى الفواصل بِعدِّها إشارات دالة ع الوقف التام من أجل الاستعداد لمواصلة القراءة. غير أنهم لا يجيدون احترام

الفصل بين الجمل الطويلة داخل الفقرات، فهي تساعد المتعلم على أخذ نفَس جديد بين الجملة والأخرى من 

أجل الاستمرار في القراءة؛ ربما يعود السبب في ذلك إلى رغبة المتعلمين في إنهاء حصته من القراءة في أسرع 

ه وقت. في حين أن الاحترام ا لتام لعلامات الوقف والوصل يعطي للقراءة جمالية مميَّزة، ويمنح القارئ إشارات توُجِّ

قراءته وتتحكم في إيقاعه القرائي. لذلك، ينبغي للمدرس أن يجعل المتعلم مُدركًا لهذا الدور المزدوج الجمالي 

إلى التعبير  طة القراءة فقط، بل يمتدوالدلالي لعلامات الترقيم بعامة، وأن ينبه إلى أن حضورها ضروري لا في أنش

الكتابي كذلك؛ فإدراكه لأهميتها في حصص القراءة يفضي إلى استعمالها الجيد في الإنتاج الكتابي من أجل 

  تنظيم جمله وفقراته، فالكتابة توظيف لمعارف المتعلمين المعرفية والمنهجية، وتقييم لها أيضا.



أثر الوعي الصوتي في تعلُّم مهارة القراءة بقسم اللغة العربية: المستويان الثاني والثالث ابتدائي أنموذجا

 ابراهيم مهديوي تأليف

�Ɔ ƃƍƃࢡ߃ Ɓࢴ ࢿޡܺ ƃƤ�ࠥࡨ ࢴබඕ൹ƃ౯ޡ ଗƃ�Ɔ ࢴܺ ƃƍኅ ᒖᐼ�፤ ࡨݗƃ�࣮ ࣌ ƃߤኅ ተƃ�ഀ ೧ଏଋƃ�ࠥ Ƌݸޡ ࢦܺ ଗƃƤ�ࠥ–�ໟߗޮ ໃࡨभऋ–ฃܺ ଏଋſܺ

68

  سلامة الكتابة:، رابعا

. وقد رجتيند علىهذا المؤشر  حصلالمعارف القرائية للمتعلم على مهاراته الكتابية:  انعكاس -(ي)

أكدنا في تفسير كل مؤشر على ضرورة تفاعل مهارتي القراءة والكتابة، ذلك أن كل صعوبات القراءة التي لم 

ات لغوية أخرى و مكونتعالج بواسطة أنشطة للوعي الصوتي، يمكن أن ترافق المتعلم إلى مراحل تعليمية أخرى، أ

في المستوى التعليمي ذاته. فعدم الوعي التام للمتعلم بوظائف علامات الترقيم وعدم احترامها في أثناء القراءة، 

يعني أنه لا يمكن أن ينتبه إليها على مستوى الكتابة، وَقِسْ على ذلك في جميع الأمور التي بيّناها سابقا عن 

كتابة بما هي خرج. وتلك سمة اللغات التي تعتمد نظاما أبجديا، إذ يتداخل علاقة القراءة بما هي دخل بال

  المنطوق بالمكتوب.

  وصف شبكة الملاحظة وتحليلها: المستوى الثالث ابتدائي عام..3

  عرض النتائج..1.3

بالسلامة  51للنص الوظيفي "في المخيَّم"سنة من الخبرة)  36مة (مستوى باكالوريا، قراءة المعلِّ  تتميز 

مع الإيقاع  وتفاعلُ أدائها، جميعهاها لعلامات الترقيم ، ومراعاتُ وصفاتها مخارجهالأصوات من با هاحيث نطقُ من 

  الذي تتطلبه كل جملة على حدة.

بالمقابل، تهدف هذه الشبكة إلى قياس الأداء القرائي عند المتعلمين من خلال الاستناد إلى مؤشرات 

من مهارة القراءة. في هذا السياق، تقدِّم الشبكة الموالية نتيجة الملاحظة:قرائية متنوعة تلحق مستويات متعددة 

51-��Ɠ Ɔ̋Ÿƅ§�ʘ ʴॼƅ§Ã�ʛʡƗ§�ʧȄʨؔ śÃ�ƓƅŕŸƅ§�ʦॽƆŸɦƅ§Ã�řॽ̒ʡʨƅ§�řॽȃʛ ƅɦ§�©±§²ÃŗॻȁʙŶƃ¦�ŗźƄƃ¦�Ƒż�ȏ ʗŬʙƆ§�ŕॽʁȄʛž£��řॽœ§ʙɦŗƛ§�ř̡ƅŕ̡ƅ§�ř̒ʶƅ§����ȋ��½ʛʷƅ7 ،

.202ص: ، 2010
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  ملحوظات  درجة التحقق  المؤشرات  المعايير

012345

  سلامة النطق

ــــــتــــــدر  -أ ب المتعلم على مهــــــارة ي

  .الاستماع

+

نطق الأصــــــــــــــوات العربيـــة من  -ب

مخارجها الصوتية الصحيحة.

+

القدرة على التمييز الصـــــــحيح  -ت

عنــــد القراءة بين الحروف متقــــاربــــة 

النطق نحو: ت، ط، د، ذ، وعــدم 

الخلط بينها.

+

الـــتـــمـــيـــيـــز فـــي الـــنـــطـــق بـــيـــن  -ج

الحركـــــــات القصــــــــــــــيرة والحركـــــــات 

  الطويلة.

+

  سلامة القراءة

تجنــب المتعلم للأخطــاء عنــد  -ح

ع المقاطحذف و القراءة: الإعرابيـة، 

أو الحروف أو غيرها.

+

قـــراءة الـــمـــتـــعـــلـــم لـــلـــكـــلـــمـــــــات  -د

قواعــــــد والجمـــــل والفقرات مراعيـــــا 

.القراءة

+

الانــطــلاق فــي الــقــراءة دفــعـــــــة  -ذ

  واحدة دون توقف أو خوف.

+
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احترام قواعد القراءة

بين همزتي الوصــــــــــــــــــل  التفريق -ر

والقطع، وأل الشـمسـية والقمرية في 

أثناء القراءة.

+

قــراءة الــمــتــعــلــم الــمــعــبــرة عــن  -ه

الانفعالات كالتعجب والاســــــــتفهام 

(التنغيم).

+

مراعاة علامات الترقيم المناسبة  -و

للوقف والوصل في أثناء القراءة.

+

ــــــة  انعكــــــاس -يسلامة الكتابة المعــــــارف القرائي

للمتعلم على مهاراته الكتابية.

+

.: شبكة قياس التحكم في أداء القراءة بالنسبة لتلاميذ المستوى الثالث17جدول 

ح مستويات تمكن مُتعلمِي المستوى الثالث ابتدائي من  يمكن تحويل الشبكة أعلاه إلى مبيان يوُضِّ

مؤشرات القراءة، وهو كالتالي:

.: درجات التمكن من مؤشرات القراءة عند تلاميذ المستوى الثالث ابتدائي18مبيان 
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  تحليل المعطيات وتفسيرها:. 2.3

  :سلامة النطق ،أولا

ذا المؤشر في شبكة الملاحظة على أربع درجات. حصل ه ب المتعلم على مهارة الاستماع:يتدر  -)أ(

فقد لاحظنا من خلال حضورنا لحصص القراءة أن المعلِّمة تركز على استثمار حاسة السمع من أجل تنمية مهارة 

الاستماع، لما لها من أهمية في الإدراك الجيد للأصوات من مخارجها والفهم الجيّد للجمل المنطوقة. إذ تركز 

قرائية على تدريب المتعلمين على الاستماع الجيد لأسئلتها وشرحها من جهة، وأجوبة المتعلمين في أنشطتها ال

من جهة أخرى، فهي تَـعْلم أن إتقان مهارة الاستماع سينعكس إيجابا على التعبير الشفهي للمتعلمين، وعلى تفاعل 

ى مهارة الاستماع كما تركز الأستاذة عل  المتعلمين فيما بينهم خاصة إذا تعلق الأمر بتصويب أجوبة بعضهم البعض.

خلال أنشطة القراءة الاستماعية أو الحكاية التي تدرب من خلالها المتعلمين على الاستماع الجيد للنص من 

أجل تقييم فهمهم له بأسئلة تخص مضمونه. 

 ذا المؤشر أربع درجات. فقدحقق هنطق الأصوات العربية من مخارجها الصوتية الصحيحة:  -)ب(

لاحظنا أن قراءات المتعلمين لجمل النص سليمةٌ تؤدي الأصوات من مدارجها الأصلية. يرجع هذا المعطى إلى 

نمو الوعي الصوتي عند المتعلمين خلال السنة الثانية ابتدائي وتطويره ودعمه بشكل موازٍ خلال أنشطة القراءة 

تدائي. ذلك أن الوعي الصوتي قبل القراءة وبعدها قدرة فاعلةٌ بشكل أساس في والكتابة خلال السنة الثالثة باب

التمكن من التعرف على الحروف والكلمات بصفته إجراءً قرائيا مهما، على العكس: فَضَعف هذه القدرة الصوتية 

يكون له تأثير سَلبي يجعل العسر القرائي مرافقا للمتعلمين إلى مستويات تعليمية لاحقة.
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مؤشر القرائي هذا ال حقق القدرة على التمييز الصحيح عند القراءة بين الحروف متقاربة النطق: -)ت(

ثلاث درجات. فقد شهدت قراءات بعض المتعلمين الخلط النسبي بين بعض الأصوات متقاربة الصفة والمخرج، 

راءات فئة قليلة . إضافة إلى ذلك، عرفت قرَناَ)(تأَتَُّـ عندما تقرأ (ضِلاَلٌ)، و(تأَثَُّـرَناَ) حين تقرأ (ظِلاَلٌ) وذلك نحو 

ر هذه المعطيات بنمو الوعي الصوتي، لذلك  من المتعلمين صعوبة في نطق الصوت المكرّر "الراء". يمكن أن نفسِّ

يمكن تجاوز هذه الصعوبات القرائية بأنشطة صوتية مُدمَجة في دروس القراءة والكتابة والتعبير الشفهي، فما يقُرأ 

أ يكتب ونطق كذلك ما لم يتم معالجته وتقويمه. ومن ثم، لا ينبغي أن نغفل عن تعالق الكتابي والشفهي في خط

اللغات ذات النسق الأبجدي، فأخْذ هذه المسألة بعين المراعاة من شأنه أن يساعد على تعلم مهارات القراءة 

  والكتابة والمحادثة والاستماع. 

لمي حضر هذا المؤشر عند متع ركات القصيرة والحركات الطويلة:التمييز في النطق بين الح -(ج)

المستوى الثالث ابتدائي بنسبة أربع درجات. يرجع هذا الأمر إلى إتقانهم لقراءة الجمل مصحوبة بشكلها التام، 

الدراسية  ةسواءٌ تعلق الأمر بالحركات القصيرة أو الحركات الطويلة. يمكننا أنْ نثبت أنّ المتعلمين في هذه المرحل

�ǾƬǨǐƥ�ǲǸƴǳ¦Â�» ÂǂƸǳ¦�ȄǴǟ�» ǂǠƬǳ¦�̈®ƢƳ¤�ȄǴǟ�ǶǿƾǟƢǇ�ƢǷ�ȂǿÂ��ƨȈƥǂǠǳ¦�ƨǤǴǳ�ƨȈƫȂǐǳ¦�©ƢȈǼƦǳƢƥ�ƢčȈǧƢǯ�ƢȈǟÂ�¦ȂǬǬƷ

إجراءً مهما لمواصلة تعلم مهارة القراءة.

  :سلامة القراءة، ثانيا

ا خلط اينّ عقدفق هذا المؤشر بنسبة ثلاث درجات. تحقتجنب المتعلم للأخطاء عند القراءة:  -)ح(

انٌ) (حِصَ  في أو ،(صَهَراَتٍ) حين تقرأد إبدال السين في (سَهَراَتٍ) بالصاكبعض الحروف عند القراءة  لالمتعلمين 

احِيَّةٌ) حين (ضَ  كالألف الطويلة فيإلى حذف بعض المقاطع   يلجأ المتعلملاحظنا أن  حين تقرأ (حِسَانٌ). كما

في افة المدود إضو ، بدلالة أخرى غير ما تشير إليه المفردة الموجودة بالنصوهي مفردة جديدة يقرأها (ضَحِيَّةٌ) 

كما ي الشكل  أخطاء قرائية ف، و بزيادة الألف الطويلة(مَاشْرقَِ)  تقرأ المفردة الأولى(مَشْرقَِ الأْنَْـوَارِ) عندما  جملة

) عندما  وقع في جملة كتب فوق الحرف (الْعُمُومِيَّ) بدعوى أن الفتحة تُ  يرةتقرأ الكلمة الأخ(حَافِلَةُ النـَّقْلِ الْعُمُومِيِّ

هذه بعض ملحوظاتنا عن هذا المؤشر، لكن يظل التمكن منه تمكنا يفوق المتوسط، يمكن  والكسرة تحته.

تطوير قدراتهم القرائية بالتصويب وتَكرار القراءة، وتنبيه المتعلمين إلى الفروق الجوهرية على مستوى النطق والفهم 

تُحدثها إضافة المقاطع أو حذفها أو تغييرها.  التي
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حقيق من ت تمكن المتعلمون :قواعد القراءةقراءة المتعلم للكلمات والجمل والفقرات مراعيا  -)د(

هذا المؤشر بنسبة أربع درجات؛ وذلك راجع إلى قراءاتهم للكلمات والجمل والفقرات بشكل مضبوط نحويا. 

الصوتي الممتد الذي يرافق نجاحهم الدراسي، وقدرتهم على معالجة الحروف  تعكس هذه المعطيات نموّ وعيهم

والتصويت الجيد لها. يمكننا أن نشير إلى أنّ المستوى الدراسي للمتعلم يصاحبه تطور لكفايته الصوتية ونمو 

سرعة و لذاكرته الصوتية، والتي تساعده على تذكر الأصوات وإعطاء كل حرف ما يقابله على مستوى النطق، 

استرجاعه من أجل استعماله في القراءة أو المحادثة أو الكتابة أو أنشطة الإملاء. الحاصل أن كل شيء متعالق 

على المستوى الشفهي والكتابي في تعليم اللغة العربية وتعلمها وثقافتها بصورة عامة، والتمكن من مهاراتها اللغوية 

  بصورة خاصة. 

ذا المؤشر القرائي عند متعلمي حضر ه ة واحدة دون توقف أو خوف:الانطلاق في القراءة دفع -)ذ(

المستوى الثالث ابتدائي عام بأربع درجات. فقد لاحظنا أن قراءاتهم للنص تتمّ دون توقفات زائدة، بل قراءة سليمة 

تراعي علامات الترقيم جميعها، وهو معطى يعكس أهمية التعرف على الحروف والكلمات، والدمج بين المقاطع 

ق بها دفعة واحدة، وقراءة الكلمات المكوِّنة للجمل بشكل سليم. كما عاينّا خلال الصوتية لتكوين كلمة والنط

هذا الاستطلاع أن ثمة متعلم وحيد اسمه "جواد" يعاني من عيوب نطقية تؤثر على أدائه القرائي، واستنادا إلى 

و أكيد أن القدرة باط. ما هاستطلاعنا فإنه يتابع علاجه بأحد المراكز المختصة بتقويم النطق للأطفال بمدينة الر 

على التعرف على الحروف والكلمات، والدمج بين المقاطع الصوتية، واحترام علامات الترقيم، وغيرها من مستويات 

الوعي الصوتي، تؤثر إيجابا على الرفع من التعلمات في دروس القراءة والكتابة والتعبير الشفهي من جهة، وتجاوز 

  من جهة أخرى. صعوبات القراءة والكتابة 

  :احترام قواعد القراءة ،ثالثا

تمكن المتعلمون من تحقيق هذا المؤشر  احترام همزتي الوصل والقطع وأل الشمسية والقمرية: -)ر(

 "أل"وتهم للنص احترام همزة الوصل مثل (حَلَّتْ عُطْلَةُ الصَّيْفِ)، اأثناء قراءفي استطاعوا قد و  .أربع درجاتب

(نمَُارِسُ  ثل جملةمأن فئة قليلة منهم تخطئ في همزة الوصل  غير(ألَصَّابوُنُ)،  تنطقابوُنُ) التي الشمسية في (الَصَّ 

ا، لكن لا ينبغي أن . على العموم، فإن هذه الملحوظات قليلةٌ جد(أنَْشِطتَـَنَا ألَْيـَوْمِيَّةَ)أنَْشِطتَـَنَا الْيـَوْمِيَّةَ) حين تقرأ 

القرائية على مستوى الكتابة والمحادثة، فما لم يعالج بشكل ضمني أو صريح نهمل انعكاسات هذه الصعوبات 

في أنشطة القراءة ينتقل إلى دروس المحادثة والتعبير الكتابي، لذلك يجب التنبيه إلى نطقها السليم من خلال 
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كتابية مع ية والالاستماع الجيد لقراءة المدرِّس. بل الأكثر من ذلك أنه يمكن أن تنتقل هذه الصعوبات القرائ

 المتعلم إلى مستويات تعليمية لاحقة إذا لم يتم معالجتها وتقويمها في حينها.

متعلمون أن استطاع ال قراءة المتعلم المعبرة عن الانفعالات كالتعجب والاستفهام (التنغيم): -)ه(

من أجل  )!لَ يغة (مَا أفَـْعَ ص توافر ركز علىي بعضهمإلى أن  هذلك مرد و ؛قوا هذا المؤشر بنسبة ثلاث درجاتيحق

يغفلون عن  )، في حين!(مَا أمَْتَعَ الْمُخَيَّمَ و، )!(أمََّا ليََالِي الْمُخَيَّمِ، فَمَا أَجْمَلَهَا مثل:التعجب التعرف على جمل 

الأداء القرائي الانفعالي المرافق لجمل التعجب، وكأنّ التعجب يعني توافر الصيغة فقط. لذلك، ينبغي على المدرس 

أن يحرص على أداء الجمل الاستفهامية والتعجبية بما يناسبها من إيقاع قرائي سليم يحافظ على جماليتها ودلالتها 

في أداء هذا النوع من الجمل سَلبًا في إنتاجاتهم الكتابية ومحادثاتهم؛  على السواء. يمكن أن يؤثر عدم النجاح

فَـيُسقِط المتعلمون علامات الترقيم في آخرها كتابةً، ولا يراعوا تنغيم الجمل على مستوى التواصل الشفهي مما 

 ، وغيرها.لتماسينعكس سَلبا على فهم المستمِع، فيحدث تردّد بين الإخبار، أو الطلب، أو الانفعال، أو الا

 لقرائيا م المتعلمون في هذا المؤشرتحكّ  أثناء القراءة:في الأخذ بالحسبان علامات الترقيم  -)و(

. فقد لاحظنا احترامهم للفواصل بين الجمل، والنقط عند نهاية بعض الجمل والفقرات والنص، بنسبة أربع درجات

أن ينمي وعي المتعلمين بأهمية هذه العناصر  مع مستوى متوسط في احترام علامة التعجب. يمكن للمدرس

بتنبيههم إلى الفروق الدلالية بين كل نوع من الجمل كل على حدة، مع تدريبهم على استعمالها في أسئلتهم 

الموجَّهة للمدرس ومحادثاتهم داخل الفصل مع بعضهم البعض، ومطالبتهم باستثمارها الجيد في حصة التعبير 

لعناصر ضمن سلم التنقيط المعتمَد، وإعلامهم بذلك. يمكننا أن نبيِّن أن عملية تعليم مهارة الكتابي وإدراج هذه ا

القراءة تتداخل فيها عناصر كتابية وشفهية وإملائية، وهو ما يظُهِر أن تعليم اللغة العربية وتعلمها بعامة سيرورةٌ 

 متكاملة. 

  ة الكتابة:سلام ،رابعا

ى أربع هذا المؤشر القرائي علحصل المعارف القرائية للمتعلم على مهاراته الكتابية:  انعكاس -(ي)

درجات؛ وهو ما يعني أن المتعلمين أصبحوا قادرين على توظيف معارفهم القرائية في إنتاجاتهم الكتابية. فقد 

لغوية متفاعلة  أربع مهارات وتعلمها رهن التمكن من حرصنا في أكثر من موضع على تأكيد أن تعليم اللغة العربية

فيما بينها. لذلك، ينبغي للمدرس أن يبُيِّن للمتعلمين أن ما يكتسبونه من معارف خلال دروس القراءة والإملاء 
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والتعبير الشفهي والتراكيب معارفُ ذات بعد وظيفي؛ فلا قيمة لمعرفة الفاعل مرفوعًا والمفعول به منصوبا والجار 

، وأن النقطة للوقف والفاصلة لأخْذ نفَس جديد من أجل مواصلة القراءة الجيدة وغيرها، مكسوراً من ناحية أولى

والإملاء قواعد تضبط الكتابة بالعربية مع ضبط ما ينطق ويكتب وما ينطق ولا يكتب، بدون توظيفها الجيد في 

لتمكن من هذه المعارف بي لدرس التعبير الكتابي بصفته خرجا للمكونات اللغوية كافة؛ فهو عبارة عن تقييم كتا

استنادا إلى معايير محدَّدة.
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الخاتمة
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تطلعنا في هذه الدراسة إلى كشف أثر الوعي الصوتي في تعلم القراءة بقسم اللغة العربية خلال المستويين 

فقد عرض الفصل الأول للجانب المعرفي الذي يؤطر الدراسة، الثاني والثالث ابتدائي عام بالمدرسة المغربية. 

وذلك من خلال تعريف أبرز المصطلحات، وبيان المقاربة النظرية المعتمدة، وعرض الدراسات السابقة عن 

دد ح الموضوع. وبسط الفصل الثاني طبيعة القراءة، وخصائصها، ونماذج تعلمها، وعلاقاتها بالوعي الصوتي. كما

ه طبيعة الوحدات الصوتية العربية وصلتها بتعلم القراءة العربية، وناقش أيضا خصائص الوعي الصوتي الفصل ذات

المرتبط بتعلم مهارة القراءة بالعربية من حيث مكوناتهُ ومستوياتهُ وتدريباتهُ. بينما خُصِّص الفصل الثالث للدراسة 

لك لقراءة داخل قسم اللغة العربية، وقد اعتمدنا في ذالميدانية من أجل قياس أثر الوعي الصوتي في تعلم مهارة ا

على أداتَيْ الاستمارة الموجَّهة للأساتذة، وشبكة الملاحظة التي تستهدف قياس الأداء القرائي للمتعلمين 

بالمستويين الثاني والثالث. وقد أفضت هذه الدراسة إلى استخلاص عدة نتائج، نقُدِّمها في النقاط الموالية:

القراءة نشاط معرفي معقَّد يتجاوز التعرف على الحروف والتصويت الجيد إلى فهم المقروء ونقده مهارة -

واستثماره في وضعيات مشكلات أخريات، سواءٌ تعلق الأمر بالمحادثة أو التعبير الكتابي؛

رف على عالوعي الصوتي قدرة المتعلم على التفكير الصريح في عناصر البنية الصوتية للغة العربية والت-

 مكوناتها وعلاقاتها؛

الارتباط القوي للوعي الصوتي وتعلم القراءة؛ ذلك أن التوافر على وعي صوتي جيد يساعد المتعلم على -

الانطلاق بنجاح في سيرورة تعلم القراءة، وأن الوعي الصوتي، بصفته أنشطة تعليمية تعلمية بعْدية للقراءة، 

ي في الصعوبات القرائية التي يعاني منها المتعلم، لذلك فهو ضرور  يسهم في تقويم العسر القرائي ومعالجة

جميع الحالات السابقة واللاحقة لأنشطة القراءة، وغيابه يعني امتداد هذه الصعوبات إلى مستويات 

تعليمية متقدمة. فالوعي الصوتي مُنبِّئ على النجاح في القراءة وتجاوز صعوباتها، لذلك يمكننا أن نرى 

القدرة الصوتية على أنها مكون رئيس للتمييز بين القارئ الاعتيادي والقارئ الذي يعاني من إلى هذه 

 صعوبات قرائية؛

تعالق المهارات اللغوية الأربع؛ فمهارة الاستماع ترفع من احتمال النجاح في إنتاج الأصوات نتيجة إدراكها -

الكتابة. من ناحية أخرى، يساعد التمكن الجيد، وهو ما ينعكس إيجابا على مهارة المحادثة والقراءة و 

من مؤشرات القراءة (علامات الترقيم، والتمييز بين الأصوات متقاربة النطق والكتابة، وما إلى ذلك) على 
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إتقان مهارات الاستماع والمحادثة والكتابة، فكل تمكن جيد من هذه المهارات يعني توظيفا جيدا 

 والمحادثة والاستماع، وهكذا دواليك؛للمعارف القرائية في أنشطة الكتابة 

الوعي الصوتي مُتغيِّر رئيس في قياس التمكن من مهارة القراءة؛ فحضوره بدرجات ضعيفة عند متعلمِي -

المستوى الثاني ابتدائي انعكس سَلبًا على مخرجاتهم القرائية، ومن ثم ضَعف تمكنهم من مهارة القراءة. 

هذا المستوى الثالث ابتدائي أثر إيجابا في تعلمهم لهذه المهارة. و  في حين أن حضوره الكافي عند تلاميذ

معناه أن ضَعف قدرات المتعلمين على التفكير في البنية الصوتية للغة العربية يؤثر في تمكنهم من مهارة 

مُنـَبِّئٌ  نالقراءة، وأن الأنشطة التعليمية التعلمية التي تأخذ بعين المراعاة تنمية الوعي الصوتي عند المتعلمي

على النجاح في تعلم مهارات الاستماع والقراءة والكتابة والمحادثة، وعاملٌ فعّال في تجاوز العسر القرائي.

وعلى هذا الأساس، ثبت لدينا فاعلية الوعي الصوتي في تعلم مهارة القراءة، وأثر المتغير الأول في إتقان 

مفيد عليم وتعلم مُتعلِّمِي المراحل الابتدائية الأولى، أرى أنه من الالمتغير الثاني. ونظرا لأهمية هذه المهارة في ت

توافر وعي صوتي كافٍ لبدء تعلم القراءة والكتابة، وعناية المدرس بأنشطة الوعي الصوتي تخطيطا وتنفيذا وتقييما 

يباته ضمن حصص در وتقويما، واهتمام مُعدِّي الكتب المدرسية الابتدائية بمكونات الوعي الصوتي ومستوياته وت

القراءة والكتابة والاستماع والمحادثة والإملاء، أيْ اعتماد مبدإ التكامل بين المكونات التعليمية بشكل ضمني، 

وعدم اقتصار تعليم القراءة والكتابة على مدرّس اللغة العربية بل ينبغي استثمارهما في المواد الأخرى، وضرورة 

م تهيئة الأطفال للاندماج المعرفي والمهاري والنفسي والوجداني داخل المحيط الاهتمام بالتعليم الأولي حيث يت

  المدرسي.

لم تكن هذه الدراسة إلماما تاما بالقضايا التي تثيرها مهارة القراءة، بل جهدا معرفيا وميدانيا يروم إثبات 

اسات ن هذا العمل بوابة لدر أثر الوعي الصوتي في تعلم مهارة القراءة وتجاوز صعوباتها. لذلك، نأمل أن يكو 

أخريات في موضوع جد جذاب هو القراءة، تهتم بدراسة فاعلية استراتيجيات أخريات في إتقان القراءة بالعربية، 

مثل: الطلاقة، والفهم القرائي، واكتساب المفردات، أو أبحاث ميدانية أخرى تهدف إلى إثبات علاقة الوعي 

  اللغوي بتعلم القراءة والكتابة.
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  شبكة الملاحظة

  ستمارةا

  ملحوظات  درجة التحقق  المؤشرات  المعايير

012345

  سلامة النطق

ـــــــدر  -أ ـــــــت ب المتعلم على مهـــــــارة ي

  الاستماع

نطق الأصـــــــــــــــوات العربيــــة من  -ب

مخارجها الصوتية الصحيحة.

على التمييز الصـــــــــحيح  القدرة -ت

عنــــد القراءة بين الحروف متقــــاربــــة 

النطق نحو: ت، ط، د، س، ذ، 

وعدم الخلط بينها.

ت ز في النطق بين الحركايميالت -ج

  القصيرة والحركات الطويلة.

  سلامة القراءة

تجنـــب المتعلم الأخطـــاء عنـــد  -ح

حــذف المقــاطع و ، النحويــةالقراءة: 

غيرها. أو الحروف أو

قراءة المتعلم للكلمات والجمل  -د

.قواعد القراءةوالفقرات مراعيا 

الانــطــلاق فــي الــقــراءة دفـــعــــــــة  -ذ

  واحدة دون توقف أو خوف.

  احترام قواعد القراءة

التفريق بين همزتي الوصـــــــــــــــــــــل  -ر

والقطع، وأل الشــمســية والقمرية في 

أثناء القراءة.

قــراءة الــمـــتــعــلـــم الــمــعـــبــرة عـــن  -ه

الانفعالات كالتعجب والاســــــــــتفهام 

(التنغيم).

مراعاة علامات الترقيم المناسبة  -و

للوقف والوصل في أثناء القراءة.

انعكــاس المعــارف الصـــــــــــــــوتيــة  -ي  سلامة الكتابة

  للمتعلم على مهاراته الكتابية.
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  لأكاديمي: ............... عدد سنوات الخبرة: .....الجنس: ........... تكوينك ا

  الفصل الدراسي: ...................

 ما الاستراتيجيات التي تتبعها في تعليم القراءة للمتعلم؟.1

oالتعرف على الكلمات والحروف  

o شرح الكلمات 

oإدراك العلاقات داخل الجملة والفقرات  

oفهم النص  

oالتفاعل مع النص 

  ................................................................................وضح ذلك: 

 هل يتم تدريب المتعلم على مهارة الاستماع؟.2

  نعم                            لا                     أحيانا

  ....................في أي وضعية؟ .........................................................

 هل يخلط المتعلم بين الحروف؟.3

  نعم                   لا                               أحيانا

  ................................................... في حالة نعم/ أحيانا، قدم بعض النماذج:   

 تندرج هذه الاستمارة في إطار إعداد بحث تربوي حول موضوع: أثر الوعي الصوتي في تعلم   

أيضا التعرف على آراء الأساتذة حول الظاهرة  تروم. وهي القراءة بالمستوى الابتدائي عام

  المدروسة.

 وشــــــــــــــــــــــــــــــــــــكـــــرا.
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 هل يكرر المتعلم الحروف في قراءته؟.4

o          لا                              أحيانا         نعم 

 المتعلم في القراءة؟ .................................... منها الصعوبات التي يعانيما .5

 هل يراعي المتعلم علامات الترقيم في القراءة؟.6

o                 لا                                 أحيانا  نعم 

 الأخطاء التي يقع فيها المتعلم؟ما نوع .7

 لا يقع       الشكل      حذف حرف أو مقطع      إضافة حرف أو مقطع       استبدال حرف بآخر    

 ..................................................................كيف يتم تجاوزها؟ ........

 امية والتعجبية بشكل صحيح؟الجمل الخبرية والاستفه المتعلم هل يؤدي.8

oنعم                لا                                 أحيانا 

 هل ينطلق المتعلم في القراءة دفعة واحدة؟ .9

oنعم                لا                                  أحيانا 

 هل تنعكس معارفه القرائية على مهاراته الكتابية؟.10

  لا                              أحيانا          نعم         

 وشكرا.
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  جذاذة النشاط القرائي

التقييم والدعمأنشطة المتعلمالأنشطة التعليمية

: حَدِّدْ كُلَّ كَلِمَةٍ فِي الْجُمْلِ التَّاليَِّةِ:1النشاط 

دَخَلَ مُحَمَّدٌ.-

رَسَمَ خَالِدٌ الْجَزيِرةََ.-

دَخَلَ/ مُحَمّدٌ.-

دٌ/ - مـــــــَّ حـــــَ مَ/ مـــــُ رَســــــــــــــــــَ

الْجزيِرةََ.

أجــــــوبـــــــة تــــــقــــــيــــــيــــــم 

مها وتقوي المتعلمين

  ودعمها.

: حَدِّدِ الْكَلِمَاتِ الْمُتَّفِقَةِ فِي الْحُرُوفِ 2النشاط 

الأَْخِيرةَِ: سَنَاءٌ، مَسِيرةٌَ، سَمَاءٌ، دُعَاءٌ، شَمْسٌ، 

صَحْراَءٌ.

الكلمــات المتفقــة الإيقــاع 

هي: سَنَاءٌ، سَمَاءٌ، دُعَاءٌ، 

صَحْراَءٌ.

ــــــم  ــــــي ــــــقــــــي ــــــعــــــرفت  ت

 عـــلـــىالــمـــتـــعـــلــمـــيـــن 

 لكلمات متشــــــابهةا

  .الحروف الأخيرة

: تَـعَرَّفْ عَلَى الْحَرْفِ الأَْوَّلِ وَالأَْوْسَطِ 3النشاط 

، وَالأَْخِيرِ للِْكَلِمَاتِ التَّاليَِّةِ: مَحَمَّدٌ، هُدَى، مَدْرَسَةٌ 

ذَهَبٌ، ظبَْيٌ.

بٌ: الـــحـــرف الأول:  ذَهـــــــَ

ـــــــذال، والحرف الثـــــــاني  ال

ـــــث  ـــــال الهـــــاء، والحرف الث

  ذا دواليك. الباء، وهك

ــــــعــــــرف  ــــــم ت ــــــي ــــــقــــــي ت

الــمـــتـــعـــلــمـــيـــن عـــلـــى 

 الحروف ومواقعهــــــا

  .بالترتيب

  .الرباط -: المسيرة الخضراء العكاريالمدرسة

  .ابتدائي عام الث: الثالمستوى

  .: نشاط قرائيالموضوع

: إكساب المتعلم القدرة على القراءة الجيدة. الكفاية

.تعلّمالتجاوز صعوبات و تنمية الوعي الصوتيالهدف العام: 
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: التمييز بين الحروف المتشابهة: مَيِّزْ بَـيْنَ 4النشاط 

: ذ/ الْمُنَاسِبَةِ ةِ باِلأَْمْثِلَ جَوَابَكَ أَصْوَاتِ الْحُرُوفِ مُعَزّزِاً

  د، ض/ ظ، ت/ ط، س/ ش، إلخ.

: ض ؛ظ: ظبَْيٌ  ؛ذ: ذكََرٌ 

مِيرٌ  ت: تلِْمِيذٌ؛ ط: ؛ ضـــــــــــَ

  وهلم جرا. طاَوِلَةٌ،

ـــــز  ـــــي ـــــمـــــي ـــــم ت ـــــي ـــــقـــــي ت

بـــيـــن الـــمـــتـــعـــلـــمـــيـــن 

لأصوات المتقاربة.

: دَمْجُ الْحُرُوفِ لتَِكْوِينِ كَلِمَاتٍ: ركَِّبِ 5النشاط 

الْحُرُوفِ التَّاليَِّةِ لتَِشْكِيلِ كَلِمَاتٍ:

مَ/ دْ/ رَ/ سَ/ ةٌ:

/ مٌ: مُ/ عَ/ لِّ

مَ/ غْ/ رِ/ بٌ:

مَدْرَسَةٌ.-

مُعَلِّمٌ.-

مَغْرِبٌ.-

 قـــــــــدرةتــــــــقـــــــــيـــــــــيــــــــم 

 عـــلـــىالــمـــتـــعـــلــمـــيـــن 

  .الحروف تركيب

: هَمْزَتاَ الْقَطْعِ وَالْوَصْلِ:6النشاط 

�ÈȂÌǳ¦ÈÂ�ÊǞÌǘÈǬÌǳ¦�ƢÈƫÈǄÌǸÈǿ�ƢčȈاِ 
Êǟ¦ÈǂÉǷ�ÈƨċȈ

ÊǳƢċƬǳ¦�ÈǲÈǸÉƴÌǳ¦�
Ê¤ÈǂÌºǫ:ِصْل

جَاءَ الَّذِي قاَمَ.-

تَاءُ باَردٌِ.- الَشِّ

اِسْمِي مُحَمَّدٌ.-

اِسْمُكَ؟مَا -

 الجمــــــــل قراءةيـراعى في 

ة بـــــــدايـــــــ المتعلمين احترام

عه موقطبقا لالمقطع (أل) 

  .من التركيب

في  المتعلمين تقييم

يْ احــــــتــــــرام هــــــمــــــزتــــــَ 

 القطع والوصــــــل في

  القراءة. عملية

سْتِفْهَامُ، الَتـَّعَجُّبُ وَالنِّدَاءُ: : الاَِْ 7النشاط 

.ياَ عَلِيُّ -

كَيْفَ حَالُكَ؟-

!الرَّبيِعَ مَا أرَْوعََ -

الأخـــــــذ بـــعـــيـــن  ضــــــــــــــــرورة

 المناســـبمراعاة الإيقاع ال

 كــــل جملــــة عنــــد القراءةل

بمــــا تســــــــــــــتــــدعيــــه علامــــة 

  الترقيم في آخرها.

ي تقييم المتعلمين ف

ــــــقـــــــاع  ــــــرام الإي احــــــت

المصـــــــــــــاحِب لأداء  

  .كل جملة
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  :بطاقة تعريفية

  المعلومات الشخصية:

 ؛ابراهيم مهديوي: الإسم والنسب-

 المملكة المغربية؛ ،الريصاني، صر مزكيدة، ق1992/ 11/ 05 :ومكانه تاريخ الازدياد-

 ؛السميائيات وتحليل الخطاباتو  باحث في اللسانيات :العلمي ختصاصالا-

 ؛المغرب ،القنيطرةوالفنون،  الآداباللغات و كلية  :المؤسسة الجامعية-

mehdiouibrahim@gmail.com:البريد الإلكتروني-

  والشواهد:التكوين الجامعي 

 لمهن التدريس في اللغة العربية بالمدرسة العليا للأساتذة بمكناس، المغرب؛ التربوي شهادة التأهيل: 2017-

باحث في ســــــلك الدكتوراه بكلية الآداب والعلوم الإنســــــانية بالقنيطرة، المغرب، شــــــعبة اللغة العربية  :2016-

 وآدابها؛

الرباط، العربية، شعبة منهجية تدريس اللغات، بكلية علوم التربية بشـهادة الماستر في تدريسية اللغة : 2016-

 المغرب؛

ددة لية المتعلســـــــانيات، بالك اختصـــــــاصالإجازة في الدراســـــــات الأســـــــاســـــــية، شـــــــعبة اللغة العربية، : 2014-

 ؛، المغربالتخصصات بالرشيدية

لمى ســـــــ بثانوية الأميرة للا ســـــــلك الآداب،شـــــــهادة الباكالوريا، شـــــــعبة الآداب والعلوم الإنســـــــانية، م: 2011-

 ؛، المغربالرشيديةبالريصاني، 
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  الجوائز الجامعية:

ل المركز الوطني للبحــــث العلمي والتقني بـــالربــــاط، 2018- : منحـــة التميّز لطلبـــة الـــدكتوراه المقــــدَّمـــة من قبـــَ

 المغرب؛

عليــا بــالمــدرســـــــــــــــة الق في مســــــــــــــلــك "الإجــازة المهنيــة لمهن التــدريس في اللغــة العربيــة" جــائزة التفوّ :2017-

 ؛، المغربللأساتذة بمكناس

ة لســــــانيات، بالكلي اختصــــــاصق في مســــــلك الدراســــــات العربية "الإجازة الأســــــاســــــية"، جائزة التفوّ :2014-

  ، المغرب.المتعددة التخصصات بالرشيدية، جامعة مولاي إسماعيل بمكناس

  الإنتاجات العلمية والمنشورات:

"المدينة بوصـــفها نصـــا فنيا: قراءة ســـميائية في ضـــوء ســـميائيات الثقافة"، ضـــمن  :2020 ،ابراهيم مهديوي-

أشــــــــغال المؤتمر الســـــــــنوي الثالث لمركز المولى إســـــــــماعيل للدراســـــــــات والأبحاث في اللغة والأدب والفنون، 

، مؤســــــــســــــــة "المعيارية النقدية إلى الانفتاح القرائي المتعدد القراءة وإنتاج المعنى في النص: منبعنوان: "

 ؛اس، المغرب، الطبعة الأولىمقاربات، ف

: "تأويلية الخطاب الشـــعري الحديث في ضـــوء ســـميائيات شـــارل ســـاندرس بورس 2019، ابراهيم مهديوي-

ل ت الشــــكفن الشــــعر: قراءات في تشــــكلاالتأويلية، زهور لأمل دنقل أنموذجا"، ضـــــمن كتاب جماعي: "

"، تأليف مجموعة من الباحثين الأكاديميين، تنســــــــــيق وتقديم: بوقرط الطيب، دار ألفا ونفحات المضـــــــمون

أحمد  -امعيللنشــــــــر، الجزائر، المشـــــــــروع لدولي "رســــــــالة باحث" برعاية مختبر اللغة والتواصـــــــــل، المركز الج

 ؛الطبعة الأولىغليزان،  -بزانة
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مجلد ، المجلة أمارات في اللغة والأدب والنقدثقافة والتاريخ"، : "ســــــــميائيات ال2018، ابراهيم مهديوي-

 ، جامعة حسبية بن بوعلي بالشلف، كلية الآداب والفنون، الجزائر؛2018، سبتمبر، 2، العدد 2

: "التأويل رافعةً للمعنى في الخطاب الشـــــعري الحديث، قراءة تحليلية في قصـــــيدة 2018، ابراهيم مهديوي-

ل، ، مختبر اللغة والتواصــــمجلة لغة كلامفي ضــــوء ســــميائيات شــــارل ســــاندرس بورس"،  "الســــرير" لأمل دنقل

 .، سبتمبر7العدد المركز الجامعي بغليزان، الجزائر، 

  الخبرات العلمية والتقنية:

النقـــد الأدبي: مســـــــــــــارات التنظير وتمثلات : عضــــــــــــــو اللجنـــة العلميـــة للمؤلف العلمي الـــدولي: "2020-

خلوي، ضــــمن المشــــروع الدولي رســــالة باحث، إشــــراف مختبر اللغة والتواصــــل،  "، تقديم: شــــميســــةالتطبيق

 المركز الجامعي أحمد زبانة، غليزان، الجزائر؛

النص الروائي العربي: قراءات في مسارات التغيير : عضو الهيئة العلمية للمؤلف الجماعي: "2019

ق وتقديم: د. منى جميات، دار ألفا للنشر، "، تأليف مجموعة من الباحثين الأكاديميين، تنسيوتمثلات الذات

غليزان،  -أحمد بزانة -الجزائر، المشروع لدولي "رسالة باحث" برعاية مختبر اللغة والتواصل، المركز الجامعي

الطبعة الأولى
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