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 ملخص

إلى تحديد أثر استعمال خرائط التفكير في تدريس مادة الاقتصاد على التحصيل وتنمية الفهم  هدف هذا البحث

لفهم ـولتحقيق هذا الهدف تم بناء اختباري التحصيل وا والاتجاه لدى تلميذات الصف الثاني الثانوي الأدبي في اليمن.

اختبار الصح والخطأ مع تصحيح العبارات الخاطئة، اختبار الاختيار من متعدد ذي  بالاستناد إلى الاختبارات الآتية:

البدائل الأربعة، اختبار المطابقة أو المزاوجة، اختبار إكمال الفراغ، اختبار التعليل، وقد تكون الاختبار التحصيلي 

 ( فقرة.44فقرة، بالإضافة إلى بناء مقياس اتجاه مكون من)( 42( فقرة، واختبار الفهم من)61من)

(تلميذة،تم توزيعهن إلى أربع مجموعات، 621،طبقت على عينة مكونة من)وبعد التأكد من صدق الأدوات وثباتها

ائط بالاستناد إلى تصميم سولومون الرباعي، إذ تعرضت المجموعتين التجريبية والضابطة الثانية للمتغير التجريبي" خر 

بالطريقة التقليدية،كما تم مراعاة تكافؤ  -نفس المحتوى -التفكير"، في حين درست مجموعتي الضبط الأولى والثالثة

المجموعات في العمر الزمني والتحصيل العلمي للعام السابق، بالإضافة إلى ذلك،تم تطبيق الاختبار القبلي للمجموعتين 

المجموعة الضابطة الثانية والمجموعة الضابطة الثالثة لإزالة الأثر الذي قد  التجريبية والضابطة الأولى، ولم تتعرض له

 يحدثه.

( في مرحلتي تقنين الأدوات،واختبار SPSSواستخدم الباحث البرنامج الإحصائي للعلوم الاجتماعية)

 نتائج الآتية:الوتوصل البحث إلى الفرضيات.
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: النتائج المتعلقة بالمقارنات 
ا

 بين المجموعات لأثرخرائط التفكيرلكل متغير تابع على حده: أولا

 التحصيل:

 تلميذات مجموعة التجريبية ولا يوجد اختلاف في التحصيل بين تلميذات ال
 قبلي.المجموعة الضابطة الأولى في الاختبار ال

 يالاختبار القبلمجموعة التجريبية في وجود اختلاف في التحصيل بين تلميذات ال 
 ختبار البعدي.ولصالح الاالبعدي و

 الاختبار في  ىالضابطة الأولمجموعة وجود اختلاف في التحصيل بين تلميذات ال
 ختبار البعدي.البعدي ولصالح الاو يالقبل

 المجموعة تلميذات مجموعة التجريبية وال وجود اختلاف في التحصيل بين تلميذات
وأن حجم الأثر  التجريبية،الضابطة الأولى في الاختبار البعدي ولصالح المجموعة 

 .%61بلغ 

 مجموعة ذا دلالة إحصائية في التحصيل بين تلميذات ال تلم تظهر اختلافا
 البعدي.في الاختبار  ثانيةالمجموعة الضابطة التلميذات التجريبية و

 تلميذات و ضابطة الثانيةمجموعة الوجود اختلاف في التحصيل بين تلميذات ال
ضابطة في الاختبار البعدي ولصالح المجموعة ال ةالثالثالمجموعة الضابطة 

 .%61وأن حجم الأثر بلغ  ،الثانية

 الفهم:

 تلميذات التجريبية و لا يوجد اختلاف في مستوى الفهم بينتلميذات المجموعة
 .الاختبار القبليالمجموعة الضابطة الأولى في 

 الاختبار ي مجموعة التجريبية فوجود اختلاف في مستوى الفهم بين تلميذات ال
 ختبار البعدي.البعدي ولصالح الاو يالقبل

 في  ىالضابطة الأولمجموعة وجود اختلاف في مستوى الفهم بين تلميذات ال
 ختبار البعديالبعدي ولصالح الاو يالاختبار القبل

 تلميذات مجموعة التجريبية ووجود اختلاف في مستوى الفهم بين تلميذات ال
 الاختبار البعدي ولصالح المجموعة التجريبية، المجموعة الضابطة الأولى في

 .%63وأن حجم الأثر بلغ 

 تلميذات مجموعة التجريبية ولم يظهر اختلاف في مستوى الفهم بين تلميذات ال
 البعدي.في الاختبار ثانيةالمجموعة الضابطة ال
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 ضابطة الثانية وتلميذات مجموعة الوجود اختلاف في مستوى الفهم بين تلميذات ال
ضابطة في الاختبار البعدي ولصالح المجموعة ال لثالثةمجموعة الضابطة اال

 .%63وأن حجم الأثر بلغ  ،الثانية

 الاتجاهات:

 المجموعة تلميذات التجريبية و تلميذات المجموعة لا يوجد اختلاف بين اتجاهات
 .المقياس القبليالضابطة الأولى في 

 يالقبل مقياسلتجريبية في المجموعة اتلميذات ال توجود اختلاف في اتجاها 
 مقياس البعدي.البعدي ولصالح الو

 يالقياس القبلفي  ىالضابطة الأولمجموعة وجود اختلاف بين اتجاهات تلميذات ال 
 .مقياس البعديالبعدي ولصالح الو

 المجموعة تلميذات مجموعة التجريبية وتلميذات ال توجود اختلاف في اتجاها
وأن حجم  البعدي ولصالح المجموعة التجريبية، مقياسالضابطة الأولى في ال

 .%85الأثر بلغ 

 المجموعة تلميذات مجموعة التجريبية وتلميذات ال توجود اختلاف بين اتجاها
 .البعدي ولصالح المجموعة التجريبية مقياسفي ال ثانيةالضابطة ال

 ضابطة الثانية وتلميذات مجموعة التلميذات ال توجود اختلاف في اتجاها
ضابطة البعدي ولصالح المجموعة ال مقياسفي ال الثالثةموعة الضابطة المج
 .%36وأن حجم الأثر بلغ  ،الثانية

  أظهرت نتائج إجابة التلميذات عن السؤال المفتوح بروز اتجاهات إيجابية
-فحسب–ليس في مادة الاقتصاد خرائط التفكير في التدريس والتعلم، للاستعما

 رى.وفي المواد التعليمية الأخ

 : النتائج المتعلقة بأثر خرائط التفكير في المتغيرات التابعة بصورة كلية: اثاني  

 أن تباين المتغيرات التابعة مختلفة بحسب  ،مصفوفة التباين يأظهر اختبار تساو
 . )المجموعة(مستويات المتغير المستقل

 من  %33وأن  فروق بين المجموعات الأربع، هناكأن إلىاختبار ويلكس لامدا أشار
 .)المجموعة( المستقل للمتغيرتباين المتغيرات التابعة يرجع 

  يالتباين ف أخطاءبتساوي  ،اختبار ليفين لتساوي أخطاء تباين المتغيرات التابعةأظهر 
 المتغيرات التابعة.

 بين  إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية، المتعدد، تحليل التباين الأحادي أشارت نتائج
قل)المجموعة( والمتغيرات التابعة لصالح المتغير المستقل. والذي المتغير المست

 في الاتجاه.  %36و في الفهم،%63و في التحصيل، %38يؤثر فيها بواقع 
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 المجموعات الفرعية إلى أن  وتجانس ة،دالبعدية المتعد أظهرت نتائج اختبار شيفيه للمقابلات
فكير(: التجريبية والضابطة )التدريس بخرائط الت مجموعتي التدخلالفروق لصالح

 الثانية.

وفي ضوء نتائج تحليل التباين متعدد المتغيرات التابعة في اتجاه واحد؛ تشير النتائج 
 خرائط التفكير إذ تؤثر ،على المتغيرات التابعة اكبير   اإلى أن خرائط التفكير قد أثرت تأثير  

 :بواقع

 من التباين الكلى للتحصيل. 38% -

 اين الكلى لمستوى الفهم.من التب 63% -

 من التباين الكلى للاتجاه.  36% -
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 استنتاجات عامة

بعد ضبط عملية تكافؤ المجموعات والمتغيرات الدخيلة التي يوفرها تصميم سولومون الرباعي وفي ضوء محددات البحث 

 تمكن الباحث من الوصول إلى الاستنتاجات الرئيسة الآتية:

  ائط التفكير في تدريس الاقتصاد إلى تحسن مستوى تحصيل معارف أدى استعمال استراتيجية خر

 التلميذات.

  كان مستوى تأثير خرائط التفكير أكبر في تنمية الفهم للمادة الاقتصادية عن مستوى تحصيل معارف

ا تطلب أدوات مساعدة لفهم بنيته  التلميذات. وهذا يعني أنه كلما كان مستوى الدرس أكثر تعقيدا

 ذا ماوفرته خرائط التفكير.المعرفية وه

  أشارت النتائج الكمية إلى التأثير الأكبر لخرائط التفكير في تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو استعمال

خرائط التفكير في تدريس الاقتصاد والمواد التعليمية الأخرى بصورة عامة، وهذا ما أكدته النتائج 

 ط التفكير كاستراتيجية تعلم وتدريس.الكيفية المتضمنة في آراء التلميذات نحو خرائ

  أكدت المقارنات الكلية لتأثير خرائط التفكير في المتغيرات التابعة:التحصيل، الفهم الاتجاهات نفس

 الاستنتاجات السابقة ولكن بنسبة أكبر من المقارنات الفردية للاتجاهات.

 

في ضوء النتائج السابقة، والاستنتاجات التي تؤكد أهمية  اليمن ياتجاهات خطة وطنية مقترحة لتطوير تدريس وتعلم مادة الاقتصاد ف

فإن الباحث يقدم اتجاهات خطة وطنية مقترحة لتطوير تدريس وتعلم مادة الاقتصاد في التعليم  استعمال خرائط التفكير في التدريس والتعلم،

الثانوي اليمني على النحو الآتي:
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 . المناهج واستراتيجيات التدريس:1

بالاستناد إلى استراتيجيات منهج الاقتصاد للصف الثاني الثانوي وثيقة  ويرتط 1.1
على وجه خرائط التفكيرتدريس تعتمد المنظمات البصرية بصورة عامة و

 . الخصوص

إعادة تنظيم بعض وحدات الكتاب المدرسي في ضوء خرائط التفكير  1.1
 وتعلم.والمنظمات التخطيطية /البصرية باعتبارها استراتيجيات تدريس 

 في محتوى دليل المعلم تستند إلى خرائط التفكير. ةإدخال نشاطات تعليمي 1.1

ن على استعمال استراتيجية خرائط التفكيرفي تشجيع المعلمين والموجهي 1.1
 الوضعية التعلمية.

لشرح التنوع في طرائق التدريس عند استعمال خرائط أثناءا يراعي المعلم 1.1
 التفكير.

يشتمل على العديد من خرائط التفكير وكيفية  دليل لمعلم الاقتصاد إعداد 1.1
 عليها. تلاميذتدريب ال

 . تطوير برامج إعداد المعلمين والتدريب أثناء الخدمة.2

تطوير برامج إعداد معلمي الدراسات الاجتماعية بكليات التربية بحيث تشمل : 6.3
 استراتيجية خرائط التفكير وأهميتها في التدريس والتعلم.

خاصة رات تدريبية لمعلمي وموجهي الاقتصاد بالمرحلة الثانوية عقد دو :3.3
 تخطيط وتنظيم دروس الاقتصاد. وتطبيق استراتيجية خرائط التفكير في باستعمال

 .تحسين بيئة التعلم:3

 توفير بيئة تعلميه تنمي إيجابية المتعلم وفعاليته في الوضعية التعليمية.: 6.6

 ميق للمتعلم.: الاهتمام بتنمية الفهم الع3.6

 .في مجال البحث والتطوير:4

كمتغير مستقل مع  ط التفكيرئإجراء المزيد من الدراسات حول استعمال خرا 1.1
 أو أكثر من المتغيرات التابعة الآتية: دمتغير واح

  الأساسية أوما يسمى بالضوابط المعرفية.مهارات التفكير 

 .التفكير الإبداعي 

 .مهارات ماوراء المعرفة 

 عقل.عادات ال 
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 .تمثلات المفاهيم الاقتصادية 

 .الذكاءات المتعددة 

مواد أخري في  : الأساسية،مراحل دراسيةأخرىوإجراء مزيد من الدراسات حول استعمال خرائط التفكير في مواد 3.3

 التعليم العالي.والتعليم الثانوي،

 مقارنة بين خرائط التفكير وكل من: إجراءدراسات6.3

 .الخرائط الذهنية 

 ط المفاهيم.خرائ
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thinking maps and learning 

 

dr. Saeed Abdo Ahmed Mokbel   dr. Allal Ben Azmia 

 

Summary: 

The goal of this research is to identify the impact of the using thinking 

maps in teaching economy on the achievement and the development of 

understanding and Attitude of the literary schoolgirls of the second class of 

secondary in Yemen. To achieve this goal the achievement and understanding 

tests have been built according to the following tests: The right and wrong test 

with the correction of the false phrases, Multiple-choice test with four 

alternatives, the conformance or pairing test, the blank fill in test, the 

explanation test, the achievement test was composed of (16) paragraph, and 

the understanding test of (24) paragraph in addition to the Attitude scale 

constructing composed of (22) paragraph. 

After confirming the Reliability and validity tools, Applied on a sample of 

140schoolgirls distributed into four groups based on the design of Solomon 

quartet, the two experimental groups and the second control group have been 

exposed to the “thinking maps” experimental variable, While the first and third 

control groups studied - the same content –following the traditional way,the 

equality of the groups in chronological age and educational acquirement of the 

previous year were also taken into account; moreover the pre-test was applied 

for the two experimental and control first groups, and wasn’t applied on the 

second and third control groups to remove the effect it may bring about. 
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The researcher used the spss at the stages of the tools rationing and 

hypothesis testing. 

The research obtained the following results: 

First: The results related to the comparisons between groups for each 

separately dependent variable: 

The Achievement 

 There is no difference in the achievement between the schoolgirls of 

the experimental group and those of the first control group in the 

pre-test. 

 There is a difference in the achievement between the schoolgirls of 

the experimental group in the pre-test and post-test in favour of the 

post test . 

 There is a difference in the achievement between the schoolgirls in 

the first control group in     the pre-test and post-test and in favour of 

the post test . 

 There is a difference in the achievement between the schoolgirls of 

the experimental group and those of the first control group in the 

post-test and in favour of the experimental group, and that the effect 

size was 16%. 

 No statistically significant differences appeared in the achievement 

between schoolgirls of the experimental group and those of the 

second control group in the post-test. 
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 There is a difference in the achievement between the schoolgirls of 

the second control group and those of the third control group in the 

post-test and in favour of the second control group, and that the 

effect size was 36%. 

Understanding: 

 There is no difference in the understanding level between the 

schoolgirls of the experimental group and those of the first control 

group in the pre-test. 

 There is a difference in the understanding level between the 

schoolgirls of the experimental group in the pre-test and post-test 

and in favour of the post test. 

 There is a difference in the understanding level between the 

schoolgirls of first control group in the pre-test and post-test and in 

favour of the post test. 

 There is a difference in the understanding level between the 

schoolgirls of the experimental group and those of the control group 

in the post test and in favour of the experimental group, and that the 

effect size of 37%. 

 No difference was noticed in the understanding level between the 

schoolgirls of the experimental group and those of the second control 

group in the post-test.  

 There is a difference in the understanding level between the 

schoolgirls of the second control group and those of the third control 
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group in the post-test favour of the second control group, and that 

the effect size was 34%. 
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Attitude 

 There is no difference between attitude of the schoolgirls of the 

experimental group and those of the first control group on the pre- 

scale. 

 There is a difference in attitude of the schoolgirls in the experimental 

group on the pre and post scale and in favour of the post scale. 

 There is a difference between attitude of the schoolgirls of the first 

control group on the pre and post scale and in favour of the post 

scale. 

 There is a difference in attitude of the schoolgirls of the experimental 

group and those of the first control group on the post scale and in 

favour of the experimental group , and that the effect size of 58 % . 

 There is a difference between attitude of the schoolgirls of the 

experimental group and those of the second control group on the 

post-test scale and in favour of the experimental group. 

 There is a difference in attitude of the second setting group and 

those of the third setting group on the post-test scale and in favour of 

the second setting group, and that the effect size was 23%. 

 The results of the schoolgirls answer concerning the open question 

showed an emergence of positive attitude for the use of thinking 

maps in teaching and learning, not only in the economy subject but 

also in other educational subjects. 
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Second: the results related to the entirely impact of thinking maps in the 

dependent variables: 

 The equal variance matrix test showed that the disparity of 

dependent variables, are different according to the levels of the 

independent variable (group). 

 The Wilkes lambda test showed that there are differences between 

the four groups , and that 27% of the disparity of the dependent 

variables is due to the independent variable (group). 

 The Levine test of the errors equality showed variance of dependent 

variables, by equality in the variance errors in the dependent 

variables. 

 The results of the multi-way analysis of variance mentioned the 

presence of statistically significant differences between the 

independent variable (Group) and the dependent variables in favour 

of the independent variable. This affects by the rate of 25% in the 

achievement, and 37% in the understanding, and 43% in the attitude. 

 The results of the Scheffe test for multi-post interviews and the 

subgroups homogeneity showed that differences are in favour of the 

two groups of intervention (teaching by thinking maps): the 

experimental and the second control group. 

In view of the results of the multivariate analysis of variance of the one-

way;the results indicate that the thinking maps have affected significantly on 

the dependent variables, as the thinking mapsaffect by: 

- 25% of the total variance of the achievement. 
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- 37% of the total variance of the understanding level.  

- 43% of the total variance of the attitude. 

General conclusions: 

After adjustment of the groups equalization process and extraneous 

variables provided by the design of Solomon quartet and in the view of the 

research determinants the researcher obtained the following main conclusions: 

 The use of the thinking maps strategy in the teaching of economy 

helped to improve the level of knowledge achievement of the 

schoolgirls. 

  The thinking maps effect level was bigger in the development of the 

understanding of the economy subject than the schoolgirls’ 

knowledge achievement level. This means that whenever the level of 

the lesson is more complex it requires some helping tools to 

understand its knowledge structure and this is what the thinking 

maps provided. 

 The quantitative results mentioned the big impact of the thinking 

maps in the positive Attitude development towards the use of 

thinking maps in the teaching of economy and other educational 

subjects in general, and this was confirmed by the qualitative results 

included in the schoolgirls’ opinions towards the thinking maps as a 

strategy of learning and teaching. 

 The total confirmed of the thinking maps effect in the dependent 

variables: the achievement understanding and Attitude confirmed 
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the same previous conclusions but with a more significant rate than 

the individual comparisons to each variable. 

The directions of a national plan suggested for the development of 

teaching and learning of the economy subject in Yemen 

In view of the previous results, and the conclusions that confirm the 

importance of using thinking maps in teaching and learning, the researcher 

presents directions of a suggested national plan for the development of 

teaching and learning of economy in the Yemeni secondary learning as follows: 

 

1. The Curriculum and teaching strategies: 

1.1 The development of an economy curriculum document for the 

secondary learning second class on the basis of teaching strategies based on 

visual systems in general and thinking maps in particular. 

1.2 Reorganization of some textbook units in the view of the thinking 

maps and Graphic Organizers / visual as teaching and learning strategies. 

1.3 The introduction of educational activities in the content of the 

teacher's guide based on the thinking maps. 

1.4 Encourage teachers and Mentors to use the thinking maps strategy in 

the learning situation. 

1.5 The teacher should take into account during the explanation the 

diversity in teaching methods while using thinking maps. 

1.6 The preparation of an economy teacher guide including several 

thinking maps and its students training method. 
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2. The development of the teacher preparation programs and the in-

service training. 

2.1 The development of the social studies teachers’ preparation in the 

education faculties including the maps thinking strategy and its importance in 

teaching and learning. 

2.2 holding training courses for the high school phase teachers and 

mentors of economy, especially by using and applying thinking maps in the 

planning and organization of the lessons of economics. 
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3. Improve the learning environment: 

3.1 To provide a positive learning environment that develops the learner 

positiveness and effectiveness in the educational situation. 

3.2 Care to the development of a deep understanding of the learner. 

4. In the field of research and development: 

4.1 Realize more studies on the use of thinking maps as an independent 

variable with a variable     or more of the following dependent variables: 

 Basic thinking skills or so-called the cognitive controls.  

 Creative thinking.  

 Met cognition skills.  

 Habits of Mind.  

 The economy concepts representations.  

 Multiple intelligences. 

4.Procedure more studies on the use of thinking maps in other 

educational subjects and phases: basic, other subjects in high school, 

university. 

4.3 Procedure comparative studies between the thinking maps and:  

 Mind maps.  

 Concepts maps. 
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 ةــمقدم

 :تمهيد: أولا  

 ويرى والعلوم النفسية والتربوية؛ جة لتطور أبحاث الدماغ،نتي يشهد العالم تطورات كبيرة في مجال التدريس والتعلم،

(Kuhn & Dean,2004)   في رؤية العملية التعليمية من قبل  ارئيس   أن البحث التربوي خلال العقدين الماضيين شهد تحولا

ثارة التساؤل حول الكيفية التي يتم بها الباحثين؛ إذ اتجه الاهتمام من إثارة التساؤل عن العوامل الخارجية التي تؤثر في التعلم... إلى إ

تكوين المعرفة واكتسابها، وما يجري داخل دماغ التلميذ مثل معرفته السابقة، وقدرته على التذكر، ومعالجة المعلومات...)الخطيب 

 (.6،  3161وآخرون، 

وفي هذا  ي التعلم والفهم،كان ذلك نتيجة البحوث والدراسات الخاصة بمجال الدماغ البشري وخاصة دور حاسة البصر ف

نظرية في موضوع "الصورة البصرية" في الدماغ البشري،إذ يرى أن الدماغ يقوم بابتداع عالمٍ (... (Zeki, 1993الاتجاه قدم 

 Seeing isفي دراسته: "الرؤية فهم"  (Hyerle,1996)إبصاريٍ، وأن الإبصار والفهم يحدثان في آن واحد، وهو ما أكده 

understanding  ،(.61، 3111)الشافعي 

أن الأبحاث التربوية والنفسيـة أشارت إلى أهميـة حاسة البصر في التعلم إذ  (3113)وفي السياق نفسه يؤكد عبد الله علي 

ية أن عملية الإبصار تتضمن إعمال الفكر والذاكرة اللازمين لتسجيل المعلومات وترتيبها ومقارنتها وتحويلها، كما تمتاز اللغة البصر

، وأن استعمال أكثر من حاسة في عملية التعلم أفضل من هبقدرتها على تنمية التفكير عالي المستوى وإدراك العلاقات المتضمنة ل

 (.1،1996،حاسة واحدة )عمران

م، التفكير أهمية تأتي مباشرة من إدراكنا للعال اتويذهب "رودولف أرنهايم"في كتابه "التفكير البصري" إلى أن أكثر عملي

"فإن الآليات المتميزة التي : حيث يكون البصر هو الجهاز الحسي الأول الذي يوفر أساس عملياتنا المعرفية ويكُونها. وحسبما يقول

في أي ميدان من ميادين  امع العمليات التي يصفها علم نفس التفكير... والتفكير المثمر حق   اتفهم الحواس البيئة بواسطتها متطابقة تمام  

 .( 639، 3113فة يحدث في مجال المخيلة". )جاردنر،المعر

ت يكل من بينفيرى  والبحوث أدت إلى بروز أهميةالحاجة إلى المدخل البصري في التعلم المدرسي؛ تونتائج هذه الدراسا

يجية استراتباعتباره،امهم   اأمر   يعدأن استخدام المدخل البصري في التعلم الصفي ( Bennett And Maier,1996)ريوماي

مؤثرة في فهم المضامين العلمية، إذ أن عرض النماذج والأشكال والرسوم بصورة مكثفة ضمن المقررات الدراسية تيسرعلى 

 ةعن ألف كلم يتحسن أداءهم، وإنجازهم، حيث إنهما يريان أن عرض الصورة الواحدة يغنبذلكيالمتعلمين الفهم، و

 .(33، 3116،ةعبيدوعفان)

إلووووى البحووووث عوووون اسووووتراتيجيات تعموووول علووووى تحسووووين التوووودريس والتفكيوووور والتعلم.ويفتوووورض وهووووو الأموووور الووووذي أدى 

ه يفضول أن تتضومن المنواهج إنولتعلويم، فل أنه إذا كان الهدف تنمية السلوك الوذكي باعتبواره النواتج الأسواس (Costa,1994)كوستا

لذا يفضول تقوديم هوذه الاسوتراتيجيات فوي بورامج إعوداد لتنمية قدرات الوعي بالتفكير،  اسية استراتيجيات تدريسية تصمم خصيص  االدر

وقود ظهورت عودة اسوتراتيجيات وطرائوق  (36، 3111  المعلمين والمووجهين والقوائمين علوى إعوداد المنواهج المدرسوية )إبوراهيم،

 لقورن العشورين،منها،ا نترتبط بالمنظمات البصرية أو التخطيطية تستعمل في التدريس بصورة منهجية في السبعينيات والثمانينيات مو

أدوات تفكيوور بصوورية تهوودف إلووى رعايووة وتشووجيع التعلوويم موودى  خوورائط التفكيوور، وهووي(Hyerle، 2004)هيوورلكمووا يوورى 

ولم يتوصل هيرل إلوى هوذه التقنيوة إلا بعود دراسوة معمقوة للمنظموات التخطيطيوة التوي تطوورت عنهوا  .(19، 3115،)صادقالحياة

 في مجالات مختلفوة، عملأكثر من أربعمائة منظم تخطيطي تست ه درسنإ :(Hyerle)قول هيرل خرائط التفكير. وفي هذا السياق ي

لمهوارات  إلى الأنوواع الثمانيوة التفكير وعليه فقد قام بتطوير خرائط .طللتفكير فقوجدها تعبر عن ثمان عمليات أساسية  وبعد تصنيفها

ي: الخريطوة الدائريوة، الخريطوة الفقاعيوة، الخريطوة الفقاعيوة المزدوجوة، وهو موضحة ومدعمة بالأمثلوة التخطيطيوة، التفكير الأساسية

 ,Holzman,2005الخريطة الشجرية، الخريطة الدعامية، الخريطة التدفقية، الخريطوة التدفقيوة المتعوددة، الخريطوة الجسورية. )

’p1 58 ،3115،صادق؛). 

 ىبأن كل خريطة تفكير منها تستند عل –ةبدرجة رئيس-ةمما سبق يمكن أن نميز بين خرائط التفكير والمنظمات التخطيطي

ويفهم ماينظم، وبهذا الصدد  رمهارة تفكير أساسية الأمر الذي يؤدي عند بنائها من طرف المتعلمألا ينظم المعلومات فقط وإنما يفك



ن العزميةأثر استعمال خرائط التفكير في التدريس على التحصيل الدراس ي والفهم والاتجاه  د. سعيد عبده أحمد مقبل /  د. علال ب  0202 

 

 

    
 

3 

    

دتقابلية في صيغ 

)بين           الأزمنة

 برلين –إصدارات المركز الديمقراطي العربي للدراسات الاستراتيجية والسياسية والاقتصادية / المانيا 

ية المعرفية للتلميذ بطريقة ذات بأنه لا يقتصر استعمال خرائط التفكير على تنظيم المعلومات في البن (3113يفترض خالد الباز )

من تطوير نماذج تفاعلية نشطة لفهم المواد -اأيض  –معنى، بل يمتد إلى تطوير وتعديل طريقة التفكير التي يفكر بهـا التلميذ، وتمكنه 

 .(3115،7المعقدة )خيري،

سن من تعلم المواد المتضمنة وخرائط التفكير بصورة خاصة تح ومن هذا المنطلق فإن المنظمات التخطيطية بصورة عامة،

 ومنها مادة الاقتصاد. مفاهيم مجردة،

وبتأمل الوضع الراهن لتدريس الاقتصاد نجد أنه قائم على مفهوم التغطية الذي يهتم فيه المدرس بتقديم كم كبير من المعرفة، 

ة الاقتصاد على صعيد حياة التلاميذ الشخصية لأهمي اونظر   ويرتكز اهتمام المتعلم على حفظ أكبر قدر منها والقدرة على استرجاعها.

بهدف تطوير استراتيجيات حديثة  من الدراسات؛ اوالاجتماعية، فمن الأهمية أن تنال مادة الاقتصاد في التعليم الثانوي قدر  

 (. 61،6999،لتدريسها)مقبل

للمعلومات، فمادة الاقتصاد بحسب  لم مستقبلا  إن تدريس الاقتصاد ينبغي ألا يعتمد فقط على إلقاء المعلم للمحاضرة وبقاء المتع

( تحتوي على مفاهيم مجردة، وهو الأسلوب الذي يتخذه الباحثون في العلوم الاجتماعية، بسبب 66،6953نعمة الله، وزملائه )

 تعقد ظواهر الحياة وتشابكها.

لتلقينية لا تساعد التلاميـذ على فهم ولأن مادة الاقتصاد تشتمل على مفاهيم اقتصادية عالية التجريد، فإن الطرائق ا

( إلى 2007،6616،والخميسي)يموضوعاتها ويتطلب استراتيجيات حديثة مثل استراتيجية خرائط التفكير؛ وبهذا الصدد تشيرعل

 أن خرائط التفكير تساعد على تنظيم المعلومات، وفهم أعمق للمفاهيم... وتعمل على تحسين الذاكرة وزيادة التحصيل.

 :ثالبح : إشكاليةاثاني  

بسبب المفاهيم  ؛في المرحلة الثانوية-ومنها مادة الاقتصاد-الاجتماعية صعوبات عند تعلمهم الدراسات التلاميذيواجه معظم 

 الذي التلقين وذلك بسبب ؛على تنظيم ومعالجة الأفكار المهمة وتذكرهاتهم الأمر الذي يؤدي إلى ضعف قدر الاقتصادية المجردة،

ة تركز على التواصل لمعالتدريس المست الخصوص. فاستراتيجيات وجهىاليمنية علوالمدرسة  اعموم   لمدرسة العربيةيسود في ا

كيفية معالجتها إلى دون النظر واسترجاعها عند الاختبار،  التي يكتسبها المتعلم، المعلومات المعلم وعلى كماللفظي الذي يتحكم فيه 

، الأمر مما جعل المتعلمين أكثر سلبية واعتماداعلى مساعدة الآخرين ،اتلقيني  ا لك أصبح التعليم نظري  وبذ وتنظيمها في بنيته المعرفية،

 هم بالملل والعزوف عن الدرس المعرفي.عورشالذي يؤدي إلى 

ها فاعليت وهي عملية الاتصال من خلال الكتب المطبوعة، فإن   الكلمة لاغنى عنها في حجرة الدراسة، وعلى الرغم من أن  

،... والحاجة لتمثيلات بصرية ترجع باستمرارفالجمع بين اللغة اللفظية والمواد البصرية يتزايد  تتناقص كلما زاد الاعتماد عليها وحدها؛

الأمر الذي يتطلب تجريب  (،2008،339،)زيتون عملية التعلم. نيحسن موالترابط بين المعلومات اللفظية والبصرية يقوي  إلى أن  

مما يساعده على  ومشاركته في تنظيم المعرفة تؤكد على الدور الرئيس للمتعلم في الموقف التعليمي، ستراتيجيات جديدةاواستخدام 

 التفكير والقراءة النقدية لما يتعلمه.

يتطلوب إجوراء بحووث حوول أهميتهوا فوي التودريس  وهوو مواومن هذه الاستراتيجيات، استعمال خورائط التفكيور فوي التودريس، 

في اليمن؛ ما دفع الباحث إلى محاولة تجريب هذه الاستراتيجية لتشكل نقطة البداية في هذا المجال على المستوى الوطني، أما  والتعلم

خورائط التفكيور فوي تعلوم التلاميوذ: التحصويل والفهوم،  ةعلى المستوى الإقليمي والدولي، فقد حواول عديود مون البواحثين استقصواء فعاليو

؛ 3113؛ علووي والخميسووي، Hickie,2006؛ 3111؛ الشووافعي،Ball,1998فووي دراسووات كوول موون: وكانووت النتووائج إيجابيووة

، عصوفور، 3161؛ مندوه، 3119؛ عبد العظيم، Gibbs,2009؛ 3115؛ عمران، 3115، ح؛ عبد الفتا3115صادق، 

 ;Leary,1999; Dais, 2006دراسوات أخورى بأنوه لا توجود فوروق ترجوع لخوورائط التفكيور، هوي:  ت،بينموا أظهور3166

Russell, 2010; Sunseri,2011. 

؛ دراسة 3115دراسة خيري، أما بالنسبة للدراسات التي أظهرت نتائج إيجابية في تحسين اتجاهات التلاميذ نحو التعلم، فهي:

 .3163ودراسة أبو سكران، ؛3161دراسةالزهيمي،  ؛3119؛معبد السلا

هناك حاجة إلى  أن-والاتجاهفاعلية خرائط التفكير في التحصيل والفهم  عن –وهكذا يتبين من خلال نتائج الدراسات السابقة 

 القيام بمزيد من الأبحاث حول جدوى استعمالها في العملية التدريسية، وخاصة في اليمن، حيث لم تجر بحوث سابقة في هذا المجال.

 وعلى هذا الأساس يمكن استخلاص إشكالية البحث في السؤال الرئيس التالي: 
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الثاني الثانوي الأدبي  فالتحصيل وتنمية الفهم والاتجاه لدى تلميذات الص ىخرائط التفكير في التدريس عل لأثر استعماما 

 في مادة الاقتصاد؟
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 الأسئلة الفرعية الآتية: تفرع من السؤال الرئيسو

بتحصيل  مقارنة يقةتحصيل تلميذات الصف الثاني الثانوي اللاتي درسن بهذه الطر يهل تؤثر خرائط التفكير ف -1
 ؟التلميذات اللاتي درسن بالطريقة التقليدية في مادة الاقتصاد

بمستوى  مقارنة بهذه الطريقة مستوى فهم تلميذات الصف الثاني الثانوي اللاتي درسن يهل تؤثر خرائط التفكير ف -1
 فهم التلميذات اللاتي درسن بالطريقة التقليدية في مادة الاقتصاد؟

تحسن اتجاهات تلميذات الصف الثاني الثانوي اللاتي درسن مادة الاقتصاد بهذه الطريقة يالتفكير فهل تؤثر خرائط  -1
 التلميذات اللاتي درسن بالطريقة التقليدية نحو خرائط التفكير؟ تمقارنة باتجاها

 البحث: ةا: أهميثالث  

 :ستساهم في للبحث بأن نتائجههمية النظرية والتطبيقية الأتكمن 

التفكير على  وخرائط عامة،راتيجيات التدريس القائمة على تنظيم المعرفة: المنظمات التخطيطية بصورة تطوير است .1
 وجه الخصوص.

اليمن، يتصدى إلى موضوع استراتيجية  في-الباحثحسب علم –أول بحث  عدالمكتبة التربوية اليمنية، حيث ي إثراء .1
 ة.خاصادة الاقتصاد بدرجة يتسم بالحداثة بصورة عامة وفي م يالتفكير الذخرائط 

جاءت استراتيجية خرائط التفكير وقد يتعامل بشكل أكبر مع الجانب الأيسر من الدماغ،  هلأنتحسين تعلم الاقتصاد،  .1
مما  ؛لترفد تدريس الاقتصاد بأشكال بصرية من خلال توظيفها للجانب الأيمن في الدماغ بشكل أوضح وأكثر فاعلية

 نيته المعرفية.يسهم في تنظيم المتعلم لب

 تقديم تصور لكيفية إعداد خرائط التفكير يفيد المؤسسة اليمنية المعنية بالمناهج وإعداد الكتب المدرسية. .1

 –ومنها مادة الاقتصاد  –توجيه المؤسسات المعنية بشؤون إعداد وتدريب معلمي ومعلمات الدراسات الاجتماعية  .1
 ها في برامج الإعداد والتدريب.عمالا، وكيفية إعدادها واستإلى أهمية استراتيجية خرائط التفكير وفلسفته

 وتنظيم المحتوى المعرفي. بحثية من قبل الباحثين والمهتمين بمجال تدريس التفكير إثارة قضايا .1

 البحث:متغيرات  :ارابع  

 وله مستويان: المتغير المستقل

 .ة الضابطة الثانيةخرائط التفكير في التدريس للمجموعة التجريبية والمجموع المعاست -

 .والمجموعة الضابطة الثالثة للمجموعة الضابطة الأولى لتقليدية في التدريسالطريقة ا المعاست -

 :ةالتابعات المتغير

 .التحصيل الدراسي -

 .الفهم -

 الاتجاه نحو استعمال خرائط التفكير في تدريس الاقتصاد. -

 :البحث ف: هداخامس  

 تدريس مادة الاقتصاد على التحصيل والفهم والاتجاه لدى تلميذات يالتفكير فائط خر استعمالهدف البحث إلى تحديد أثر 

 اليمن. الصف الثاني الثانوي في

 :منهج البحث: اسادس  

 والفهم والاتجاه لدى تلميذات تحصيلال خرائط التفكير في عماللتحديد أثر التدريس باست ستخدم الباحث المنهج التجريبيا

وهو  هوذلك لمناسبته لمشكلة البحث وهدففي مادة الاقتصاد،  ،الجمهوريةاليمنية –لة الثانوية بمدينة عدن الصف الثاني من المرح

 .ةالتابع اتمعرفة تأثير المتغير المستقل على المتغير



ن العزميةأثر استعمال خرائط التفكير في التدريس على التحصيل الدراس ي والفهم والاتجاه  د. سعيد عبده أحمد مقبل /  د. علال ب  0202 

 

 

    
 

6 

    

دتقابلية في صيغ 

)بين           الأزمنة

 برلين –إصدارات المركز الديمقراطي العربي للدراسات الاستراتيجية والسياسية والاقتصادية / المانيا 

 :البحث دوحد ا:سابع  

 البحث وفق المحددات الآتية: جرى تنفيذ

لصف الثاني ا المقررلتلميذاتاصر الإنتاج"من كتاب الاقتصاد"المشكلة الاقتصادية" و"عن ا: وحدتالمنهجية المحددات -
 .الأدبي الثانوي

قياس أثر استعمال خمسة أنواع من خرائط التفكير في تدريس مادة الاقتصاد على تحصيل وفهم المحددات العلمية:  -
الفقاعية المزدوجة،  وهي: الخرائط الدائرية، الخرائط الفقاعية، الخرائط واتجاه تلميذات الصف الثاني الثانوي،

 الخرائط الشجرية، خرائط التدفق المتعددة.

 الجمهورية اليمنية. –من المدارس الثانوية بمدينة عدن  مدرستان: المحددات القطاعية -

 .تينمختارال تينمدرسالشعب من الصف الثاني الثانوي الأدبي من  أربع تلميذات: عينة مكونة من المحددات البشرية -

 .3166/3163: الفصل الأول من العام الدراسي نيةالمحددات الزم -

 :البحث ممفاهي :اثامن  

 الرئيسة في البحث على النحو التالي: فاهيمتم تحديد الم

 :ThinkingMapsخرائط التفكير

يم هي أدوات تدريس بصرية، ترتبط كل منها بنمط أو أكثر من أنماط التفكير، تساعد التلاميذ على تنظيم المعلومات والمفاه

وإيجاد العلاقات والروابط بينهما بمجرد النظر، وإبراز أفكارهم من خلالها. وهي تستند على الفهم العميق للمادة المتعلمة، وتهدف إلى 

 (.2008،51،صادق) ذالعقلية للتلاميتشجيع التعلم وتنمية التصورات الذهنية والعمليات 

ة لتنظيم محتووى وحودتي المشوكلة الاقتصوادية وعناصور طيخطيمنظمات تويقصد بخرائط التفكير إجرائيا في هذا البحث بأنها 

الخريطوة  خريطوة الودائرة، وهوي: ةوتتكون من خمسة أشكال من الخورائط التنظيميو وتعكس بعض مهارات التفكير الأساسية، الإنتاج،

 .خريطة التدفق المتعددة الخريطة الشجرية، الخريطة الفقاعية المزدوجة، الفقاعية،

 :Achievement يلالتحص

مقررات من  خبرات معينةمن  لما اكتسبوه اتميذدى استيعاب التلم"( التحصيل بأنه 85، 6991) اللقاني والجمليعرف 

 . في الاختبارات التحصيلية المعدة لهذا الغرض" ةالتلميذل عليها صتحدرجات التي بال ، ويقاسدراسية

تساب التلاميذ للمعلومات والمعارف المتضمنة في وحدتي "المشكلة بأنه مقدار اك اويعرف الباحث التحصيل إجرائي  

 في اختبار التحصيل الذي أعده الباحث. ةحصل عليها التلميذر الإنتاج"، ويقاس بالدرجة التي تالاقتصادية وعناص

 :Comprehensionالفهم

القدرة على إدراك المعاني،  بأنه( في"معجم المصطلحات التربوية والنفسية" الفهم 38، 3116يعرف شحاتة والنجار )

ويظهر ذلك بترجمة الأفكار من صورة إلى أخرى وتفسيرها وشرحها بإسهاب أو إيجازوالتنبؤ من خلالها )أي الأفكار( بنتائج وآثار 

 معينة بناء  على المسارات والاتجاهات المتضمنة في الأفكار.

مات والمعارف المتضمنة في وحدتي"المشكلة الاقتصادية وعناصر بأنه إدراك العلاقات بين المعلو اويعرف الفهم إجرائي  

 في اختبار الفهم الذي أعده الباحث. ةحصل عليها التلميذاس بالدرجة التي تالإنتاج" وإعادة تنظيمها، ويق

 :Attitudeالاتجاه 

لتي يبديها إزاء شيء معين أو ( "الاتجاه بأنه الموقف الذي يتخذه الفرد، أو الاستجابة ا61، 3116يعرف شحاتة والنجار )

حديث معين أو قضية معينة إما بالقبول أو الرفض؛ نتيجة مروره بخبرة معينة، أو بحكم توافر ظروف أو شروط تتعلق بذلك الشيء 

 أو الحدث أو القضية".

لتفكير في تدريس الاقتصاد نحو استعمال خرائط ا ةبديها التلميذي ا بأنه محصلة الاستجابات التي تويعرف الباحث الاتجاه إجرائ

 على مقياس الاتجاه نحو خرائط التفكير الذي أعده الباحث.ابالقبول أو الرفض، ويعبر عنه بمجموع استجاباته
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 تاسعا: خلاصة:

 ،ثفبدأ بإشكالية البح الباحث في هذه المقدمة الإطار العام للمواضيع النظرية والإجراءات الميدانية لتنفيذ التجربة؛تناول 

 المعتمدة للبحث. فاهيمالم ثم المنهج، المتغيرات، المحددات الأهمية، الهدف الذي يسعى إليه، وشمل كذلك:و

وتم هيكلة البحث على أساس الأطروحات النظرية في الباب الأول ويتضمن أربعة فصول: الفصل الأول خرائط التفكير، 

تجاهات، وفي الفصل الرابع استراتيجيات تدريس الاقتصاد، وفي الباب والفصل الثاني التعلم: الفهم والتحصيل، الفصل الثالث الا

الفصل الخامس الطريقة والإجراءات وفي الفصلين السادس والسابع تم عرض نتائج البحث وفي -أيضا–الثاني تم تناول أربع فصول 

 وآفاقه المستقبلية. لبحثخاتمة ا ثم الفصل الثامن تم مناقشة النتائج وتفسيرها،
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 النظــــــــــري الإطــــــــار الباب الأول:

 
 الفصل الأول: خرائط التفكير

 الفصل الثاني: التعلم: الفهم والتحصيل

 الفصل الثالث: اتجاهات التلاميذ نحو خرائط التفكير

 الفصل الرابع: تدريس الاقتصاد باستعمال خرائط التفكير
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 الفصـل الأول

 خرائــط التفكــيـــر

 

 تمهيد:1.1

 التفكير خرائط مفهوم:2.1

 التفكير خرائط تاريخ:3.1

 التفكير لدراسةخرائط سيكوتربوية خلفية:4.1

 الدماغ أبحاث: 1.4.1

 التفكـيـر: 2.4.1

 التفكير وخرائط التفكيرالأساسية مهارات: 3.4.1

 التمثـلات: 4.4.1

 لمعرفةل النموالاجتماعي نظرية: 2.4.1

 المعنى ذي التعلم نظرية: 2.4.1

 التخطيطية المنظمات:0.4.1

 التفكير خرائط خصائص: 5.1

 التفكير أهميةخرائط:6.1

 التفكير خرائط أنواع:7.1

 الخلاصة:1.1
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 : تمهيد:1.1

تناول في هذا الفصول القضوايا النظريوة المرتبطوة بخورائط التفكيور مون حيوث: المفهوم،التطوور، الخصوائص، الأهميوة، نسوف 

رضووية مناسووبة لظهووور خوورائط التفكير:أبحوواث الوودماغ والووذاكرة، التفكيوور الأنواع؛وذلووك فووي إطووار الخلفيووة السوويكوتربوية التووي شووكلت أ

ومهاراته الأساسية،وبعض أبحاث النظرية البنائية ذات الارتباط المباشر بالتمثلات الخارجيوة للمعرفوة:التمثلات الذهنيوة عنود"بياجي"، 

ا للمنظموات نظري و اوزوبل"،وهوذه الأعموال شوكلت إطوار  "،ونظرية التعلم ذي المعنوى ل"أيومنطقة النمو الأقرب للتعلم عند "فيجو تسك

وخرائط التفكير على وجه الخصوص.وبحسوب افتراضوات هوذه النظريوات توم تنواول المنظموات التخطيطيوة وخورائط  االبصرية عموم  

 لها في التدريس والتعلم. قالتفكير كتطبي

 يمكن عرض هذه المدخلات بإيجاز على النحو الآتي:و

 Thinking Mapsئط التفكيرخرا: مفهوم 2.1

 ( نتيجة اشتغاله بالمنظمات التخطيطية.Hyerle,1988ظهر مفهوم خرائط التفكير في أواخر الثمانينيات من قبل هيرل )

التي بدأت بشبكات العصف  ( تمثل خرائط التفكير الجيل الثالث من أدوات التعلم البصري،Buzan،6991وبحسب بوزان )

للجيلين السابقين  ا، وشكلت خرائط التفكير امتداد  تيات،ثم المنظمات التخطيطية خلال فترة الثمانينياالذهني في فترة السبعين

 (.2008،86،)خيري

( إلى أن خرائط التفكير كلغة بصرية شاملة، تستخدم ثمانية تصاميم تخطيطية محددة كل واحدة 1996bويشير هيرل )

 (.Hickie,2006,48تمثل عملية تفكير أساسية )

( إلى أن مهارات التفكير الثمان Hyerle&Yeager,2000حول مهارات التفكير الأساسية يشير هيرل ويجير )و

الأساسية التي بنيت عليها الخرائط حُددت من قبل علماء النفس الأوائل والعلماء المعرفيين في الوقت الحاضر كبنى معرفية للتفكير، 

.وخرائط التفكير كلغة نمطية للعمليات المعرفية،هي طريقة 21)،3166وسى،؛ مHickie,2006, 48) وتطوير اللغة والتعلم

مل للمتعلمين ليصبحوا واعيين لها وينقلوا هذه العمليات العقلية إلى أي بيئة تعلم،من الطفولة المبكرة إلى مكان عمل البالغين. لقد استع

 (.Hyerle&Alper,2011,3لتعلم )المدرسون خرائط التفكير لينقلوا ويسهلوا ويتوسطوا بين التفكير وا

ننتقل إلى تحديد أدق للمفهوم من خلال بعض التعاريف، ولتكن  ومن خلال الوصف العام لمفهوم خرائط التفكير يمكن أن

تفكير، بحيث يستند ال( خرائط التفكير بأنها لغة بصرية قائمة على مهارات 6999يعرف هيرل ) البداية من تعريفات هيرل للمفهوم:

؛عبد 2008،86،كل من أشكال الخرائط على مهارة تفكير أساسية مثل: المقارنة والتمييز، التتابع، والتصنيف )خيريكل ش

 ابأنها طريقة لتنظيم المعلومات، ومحدد   ا(. ثم يطور هيرل تعريف خرائط التفكير في السنوات اللاحقة مضيف  2008،13،الفتاح

، وهي يةدوات البصرالأخرائط التفكير من ( إلى هذا المفهوم بقوله: تعتبر Hyerle ,2000,2004فيشير )استفادة المتعلم منها: 

لتنظيم المعلومات  اجديد   اأسلوب  ...وتعد المتعلمين في المستويات والمواد الدراسية كافةوتمثل لغة بصرية مشتركة لكل من المعلمين 
 للمتعلمتم دراسته، بحيث تيسر تفكار المهمة والرئيسة لأي موضوع جداول أو خرائط معرفية تنتظم من خلالها الأ استعمالتقوم على 

 Hyerle؛61، 3166؛ عصفور، 2008،16،؛عبدالفتاح2006،61،)الشافعي،...استرجاعها وتفسيرها وتحليلها

علم ( فتعرف خرائط التفكير: بأنها نموذج لعمليات التفكير، فهي تساعد كل من المOxman,2003أما "أوكسمان").(2004,8,

والمتعلم على تمثيل وعرض المعرفة، فخرائط التفكير تعتبر طريقة تدريسية لها القدرة على تنظيم المعرفة وجعلها واضحة في أذهان 

 (.2009،9،؛ عبد الرحمن2008،83،المتعلمين)خيري

ي الطريقة، حيث اعُتبرت تعريفها عن هيرل إلاّ في مفهومين: الأول التمثل، والثان ومن هنا يتضح أن أوكسمان لا تختلف في

( بأنها أدوات بصرية تساعد 3118وعرفها )بروكس، خرائط التفكير طريقة تدريسية في مقابل الأسلوب عند هيرل والفرق واضح.

لمعرفية، المعلم في تقديم المفاهيم للتلاميذ وفي محاولة الربط بين المفاهيم الجديدة التي يكتسبها المتعلم بالمفاهيم الموجودة في بنيته ا

؛ عبد 2008،83،فكل خريطة تساعد المتعلمين على توليد أفكار جديدة وتنظيمها وترتيبها بشكل دقيق )خيري

 (.2009،9،الرحمن
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والجديد في تعريف بروكس هو الإشارة إلى وظيفة الخرائط بكونها أداة تستعمل في ربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة 
 عند تناول نظرية التعلم ذي المعنى عند أوزوبل. اه لاحق  للمتعلم، وهو ما سنتحدث عن

( أن  خرائط التفكير عبارة عن لغة بصرية مشتركة، يستطيع أن يستعملها المعلمون 3111ويؤكد بوردون وآخرون )

هم مهارات التفكير والمتعلمون بطريقة فردية أو جماعية، فهي تساعد على خلق بيئة إيجابية وفعالة ونشطة بين المتعلمين وتنمي لدي

 (.وهذا التعريف يضيف للخرائط أهمية أخرى تكمن في خلق بيئة تدريسية فعالة.11، 3115خيري،)العليا 

فيعوورف خوورائط التفكيوور بأنهووا أنموواط بصوورية تسووتعمل لبنوواء المعرفووة وربووط التصووور  (Russell ,2010 ,29أمووا روسوول )

Imagery .المنظموات التخطيطيوة الثموان المرتبطوة بخورائط التفكيور تسوتعمل كاسوتراتيجيات ف البصري بعمليات معينة للتفكيور المجورد

لمجالات معينة في التدريس، ومبنية على ثمان عمليات معرفية أساسية. والجديد في تعريف روسل هو تطوور وظيفوة خورائط التفكيور مون 

( فيعرف خورائط التفكيور بأنهوا: ArthurSchlesingr,2007أما آرثر سيجليسنجر ) أسلوب وطريقة إلى استراتيجية في التدريس.

، ونماذج إبداعية لمعلومات المحتوى مما يساعد على تحقيق الفهم العميق للمتعلم اأدوات تفكير فعالة ذات كفاءة عالية، تمثل محتوى  بصري  

خورائط التفكيور فوي  من تطرق إلى دوريسنجر هو أول  سيجل (.و بهذا يعد2011،66،؛موسى2011،61،وتقبله للمحتوى)عصفور

 تنمية الفهم العميق للمتعلم وهو غاية كل تعلم.

ومن خلال قراءة التعاريف السابقة لخرائط التفكير يتضح أن لها جوانب مشتركة، تتمثل في تعريفها بأنها أدوات ولغة بصرية 

حظ القار  تطور مفهوم خرائط التفكير عند يلا إذمشتركةللمعلمين والمتعلمين. أما التنوع بين الباحثين فهي كثيرة مثل أي مفهوم، 

 هيرل من فترة إلى أخرى، وبإيجاز يشير الباحث إلى الجوانب المشتركة والمختلفة بين الباحثين على النحو الآتي:

 (.3161؛ روسل 6999تستند كل خريطة من خرائط التفكير الثمان إلى مهارة تفكير أساسية)هيرل  -

؛ a،3111،3113طيووة تسوواعد المووتعلم علووى معالجووة المعلومووات وتنظيمهووا )هيوورل خوورائط التفكيوور هووي خوورائط تخطي -

 (.3161؛ روسل 3113سنجر  سجل؛ 3118؛ بروكس 3116أوكسمان 

 (.3116خرائط التفكير تساعد المعلم والمتعلم في تمثيل وعرض المعرفة )أوكسمان، -

؛ 3113تدريسووية عنوود كوول موون )هيوورل،اسووتراتيجية  تطووور وظيفووة خوورائط التفكيوور موون أسوولوب إلووى طريقووة ثووم إلووى -

 (.3161؛ روسل 3113أوكسمان،

 (.3118للمتعلم )بروكس، تساعد المعلم على ربط المفاهيم الجديدة بالمفاهيم السابقة في البنية المعرفية -

 ؛ بوردون وآخرون(.3113يسنجر سجل)التفكيرالعليا  أدوات تفكير فعالة تنمي مهارات -

 .(ريسنج هم العميق )سيجلتساعد المتعلم على تحقيق الف -

 (.3111تساعد على خلق بيئة إيجابية وفعالة ونشطة بين المتعلمين )بوردون وآخرون، -

وهي  ويعرف الباحث خرائط التفكير بأنها أدوات بصرية تستعمل للتمثيل الخارجي للمعرفة،

تعلم من خلال ربط استراتيجية للتدريس والتعلم تساعد على تنظيم المعلومات في البنية المعرفية للم

المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة، مما يؤدي إلى الفهم العميق وتذكر المعلومات حيث تعمل كذاكرة 

 خارجية.

 فكيف ظهرت خرائط التفكير؟

 :تاريخ خرائط التفكير: 3.1

عمليوات ،وقود اسوتند فوي تصوميمه علوى مجموعوة مون 6955أول مون صومم خورائط التفكيور عوام ( Hyerleهيرل )يعتبر 

( أسووتاذ الأدب الإنجليووزي والروسووي فووي كليووة 6936)AlbertUpton"ألبوورت أبتووون التفكيوور المترابطووة التووي عرفووت بواسووطة 

وعلوم الونفس المعرفي،وحول  من علم دلالة الألفواظ، على كلفي ذلك  اعتمد  التصميم من أجل التفكير" م ، في كتابه ")ويتر بكاليفورنيا(

علووووووووووووووووووووووووى  ام بووووووووووووووووووووووووه أبتووووووووووووووووووووووووون كووووووووووووووووووووووووان مسووووووووووووووووووووووووتند  .والعمل الووووووووووووووووووووووووذي قوووووووووووووووووووووووواالمشووووووووووووووووووووووووكلات

؛ 2011،61،؛ عصوفورBall, 1998, 17؛ Hyerle,1993,121؛J.A.Richards,1923()Weips,11رتشارد)
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أبتووون بقولووه:كانت لووه اهتمامووات كبيوورة فووي أبحوواث  (عموول(Hyerle،1993،121صووف هيوورل.وي(33-2011،36،موسووى

وضووعات حول المشوكلات، الفهوم، التشوابهات، والأهوم المعنوى عنودما التمثلات باستخدام علامات ورموز في سياق الكلام من خولال م

 اعبارة عن عملية ارتباط بوين الأشوياء؛لا شويء أبود   امختلفة من العلاقات، واعتقد بأن المعنى هو دائم   عينتج من خلال ارتباطات لأنوا

عوووام  يإلوووى أنوووه فووو( 2011،33،؛ موسوووى2011،61،؛ عصوووفورBall,1998,17يشووويركل مووون)و يعنوووي نفسوووه بمفووورده...

ل نموذج أبتون من قبل زميله6985  ي  وبعود تحقيوق عودة نجاحوات سوم،بكليوة )ويتر(RichardSamsonريتشوارد سامسوون عُدِّّ

فقود تورجم أبتوون عملوه النظوري بوضوع  ((Hyerle ,1993,121وبحسوبسامسون". - "نمووذج أبتوون6911النموذج فوي عوام 

المبدع"، وأسسووا مون خولال تطووير هوذا الكتواب نمووذج عمليوات تفكيور  يل الابتكار،بعنوان "التحلي6911عام -مع آخرين  -كتاب 

 لكتاب على أسس بسيطة: غير الخطي و غير الهرمي.وقدبني

 عملية تسمية كل كيان في السياق )فيما بعد سميت "صنع الشيء"(. .1

 تحديد خصائص صفات الأشياء الحسية المنطقية، العاطفية. .1

 .شياءإيجاد العلاقات بين الأ .1

وهذه المهارات الأساسية التي وضعها أبتون، طُورت إلى ست مهارات من قبل سامسون ضمن برامج تنمية مهارات التفكير، 

اثنين من البرامج الشاملة لتطوير مهارات التفكير تسمى"فكر لفنون اللغة  إلى أن  ( Hyerle،6996,633يشير) حيث

 ،6918ج من ست مهارات تفكير وضعت بشكل إضافي بواسطة ريتشارد سامسونوالرياضيات"، ابتكرا وكانا مؤسسين على نموذ

 وهذه المهارات حسب هيرل هي:

الكل، التتابع/السبب -المصطلحات الشائعة: الترميز/التعريف، الخصائص/المقارنة، الرتبة/الفئة، علاقات الجزء -
 والنتيجة، التشابهات/الاستعارة والمجاز.

تحليل البنية، تحليل العملية، رؤية  التصنيف، /عمل الشيء، الكفاءة/ الجدارة،سامسون: صنع-مصطلحات أبتون -
 التشابه الجزئي.

ويرى الباحث أن  هيرل أخذ معظم تسميات المهارات التوي حوددها لاحقوا عنود بنواء خورائط التفكيور 

التمييووووز /التعريووووف،  مثوووول: سامسووووون، –موووون المصووووطلحات الشووووائعة ولوووويس موووون مصووووطلحات أبتووووون

 ص/المقارنة، علاقات الكل والجزء، التتابع /السبب والنتيجة.الخصائ

وحول الاستعمال المبكر للمنظمات التخطيطية باعتبارها أشكال مهدت لظهور خرائط التفكير،يؤكد هيرل 

(Hyerle,1993,113, 114 )استعمال المنظمات التخطيطية للحل العام للمشكلات و تحسين قدرات التفكير كان من  إلى أن

بكاليفورنيا، في مقرره التمهيدي عن دلالة الألفاظ في اللغة  Whittierفي كلية  6911عام AlbertUptonبل ق

تبين في  ةمهارات التفكير.هذه المنظمات التخطيطي قمن المخططات الأساسية، ليتعلموا كيفية تطبي الإنجليزية،واستعمل التلاميذ قليلا  

 في تنظيم متزامن، وتفسير المعلومات عبر فروع المعرفة.   تفصيل واضح كيف تطبق عمليات التفكير 

من قبل تشارلز آدمز،  InnovativeSciences,Inc (ISI)( تم تأسيس هيئة العلوم الابتكارية 6931وفي عام )

ونتائج أبحاث ألبرت أبتون Problem –Solvingالتفكير وحل المشكلات وهي هيئة تبنت تمويل وتطوير قدرات 

في أنظمتها التعليمية برامج مهارات  6938( مدرسة في عام 911قدمت ) (.ونتيجة مباشرة لعمل هذه الهيئة2011،33،)موسى

التفكير،وعلى أثر ذلك حصل تقدم في مستوى تفكير التلاميذ في ولايات ديترويت،وميتشجان،كليفلاند، وأوهايو، وتاكوما، وواشنطن، 

؛ ,633Hyerle ,1993؛61،3166عصفور،؛33،،3166الأمريكية)موسى،والعديد من المناطق حول الولايات المتحدة 

Weis,11 ؛Ball,1998 ,17.) 

( حلقوات دراسوية عميقوة للمدرسوين بعنووان" تطبيوق مهوارات Incفي نهاية الثمانينيات عقد مستشارو هيئة العلوم الابتكاريوة )

                            وا فووووي تدريسووووهم علووووى تسووووهيل تفكيوووور التلاميووووذسامسووووون ليركووووز–التفكير"،والمدرسووووون تعلموووووا بووووأن يسووووتعملوا نموووووذج أبتووووون 

(Hyerle ,1993,123.)وحسوب(Marr, et al. ,1986)  واحود مون موضووعات الحلقوات الدراسوية كوان اسوتعمال أدوات

رة للتصونيف، مخطوط لتصميم نشاطات مرتبطة بمهارات التفكير باستعمال المنظمات التخطيطية من عمل أبتون المبكر: مخطط الشوج

للتتووووووووابع؛ وفيمووووووووا بعوووووووود مخطووووووووط الفقاعووووووووة الووووووووذي ابتكوووووووور بواسووووووووطة  بالدعامووووووووة لتحليوووووووول البنيووووووووة، وخوووووووورائط الانسوووووووويا
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GereMarr&JudithKovacs وقد توصل هيرل إلى نتيجة مفادها أن عمل أبتون المبكر هو الأساس النظري والعملي لونهج

 (.Hyerle ,1993,114,123) خرائط التفكير.

يمكن إيجازها على النحو  ساهمت في تصميمه لخرائط التفكير، يق نفسه أشار هيرل إلى الخبرات والروافد التوفي السيا

 الآتي:

عندما كان يدرس مادة  ياتوأدوات التعليم البصري في أوائل الثمانين ،بخرائط التفكيرالاهتمام من قبل ديفيد هيرل بدأ  .1
في ذلك الوقت تقنيات خرائط العقل والخرائط  للتلاميذاليفورنيا.حيث قدم الكتابة في المدرسة المتوسطة في أوكلاند بك

وبعوض المعلموين فوي GabrieleRicو،TonyBuzanالعنكبوتية التي طوورت بواسوطة بعوض المفكورين مثول 

على أن يرى تفكير التلاميذ من خلال  ا، وفي غضون أسبوعين كان قادر  بركلي-مشروع الكتابة في جامعة كاليفورنيا

 ,Diaz,2006)لأدوات البصرية، وبدأت درجات التلاميذ تزيد بسبب المدخل الجديد المكتشف إلى التفكير والتعلما
" موواذا سوويحدث لووو أن المدرسووين والتلاميووذ لووديهم خوورائط لتطبيووق ( فإنووه طوورح سووؤالا  6991وحسووب هيوورل) (.35

لخوورائط  اتخطيطيوة التوي أصوبحت أساس وعمليوات تفكيور أساسوية مختلفوة"؟ وقود بودأ بوضوع مجموعوة مون المنظموات ال

؛ عبوود 11، 1911؛ موسووى،3115،58،صووادق؛Hyerle,1996, 85؛Leary, 1999,24)التفكيوور

 .(; Diaz, 2010,32 11، 1990الرحمن،

" التوي دارت حوول التيسوير ArtherCosta" امن حلقوات النقواا التوي كوان ينظمهوا د.آرثور كوسوت احضوره عدد   .1

 (.33، 3119عبد الرحمن ،؛ Diaz, 2010,32)الأساسية وعادات العقل... المباشر لمهارات المعرفة 

 ،3119عبد الرحمن،إشرافه على برنامجين يهدفان إلى تعليم المحتوى للمعلمين بنسق متكامل مع مهارات التفكير ) .1

33.) 

وم عليه خرائط " نموذج "أبتون" كمرشد وأساس تقل"ديفيد هير لمعحيث است (6955وقد توالت النجاحات حتى عام)

هيئة العلوم الابتكارية  من منشورات ، وهوExpandYourThinkingأثناء قيامه بإعداد عمله "وسع تفكيرك"  وذلكالتفكير 

خرائط  المعيعد المصدر الأول للتدريس باستو (،5-8وهو عبارة عن كتيب للتلميذ و دليل المعلم للصفوف )

 .(36 ،3166 موسى، ؛61 ،3166عصفور؛ Hyerle,1993,123)التفكير

 اخرائط التفكير كأدوات تعلم قد أثرت تأثير   ( فقد أوضحت نتائج الاختبارات أن  6993/6998العام الدراسي )أما في 

عصفور، ولاية بالولايات المتحدة) (63( مدرسة أساسية وثانوية في )611وذلك في أكثر من ) التلاميذ،على أداء  اإيجابيا كبير  

3166 ،61.) 

بتنمية برنامج كتابي بعنوان )اكتب... من البداية( قائم على خرائط  JaneBakner"جان بكنر"قام  6995ام وفي ع

( 3111خرائط التفكير في أكثر من ) المعسنوات. أما في السنوات الأخيرة فقد تم است 8-6التفكير، وذلك في مرحلة الروضة من 

 (. 63 ،3166ر، عصفومدرسة وكلية في أنحاء الولايات المتحدة... )

ويرى الباحث أنه في البلاد العربية اقتصر موضوع خرائط التفكير على دراسات قليلة قام بها عدد   

محدود من الباحثين لمتطلبات أكاديمية أو من أجل ترقية علمية، لكن لم تستعمل حتى الآن في التدريس 

 حول خرائط التفكير.بحسب علم الباحث. وفي اليمن لم تجر أية دراسات -في المدارس 

من خلال العرض السابق يتضح أن الاهتمام بتنمية مهارات التفكير الأساسية عند المتعلمين من بداية الأربعينيات من القرن 

أواستراتيجيات لتحسين التدريس وتعلم تلك المهارات، وإذا كانت الأدوات   Toolsقد ولد الحاجة إلى أدوات  –وما يزال  –الماضي 

بظهور مفهوم الخريطة  اة قد بدأ التفكير فيها منذ القدم،وظهرت أشكال لها في القرن التاسع عشر، مثل "أشكال فن" مرور  البصري

؛إلاّ أن الاستعمال البحثي في مجال التدريس والتعلم لمفهوم الأدوات البصرية والمنظمات 6963المعرفية عند تولمان في عام 

ا لامن القرن العشرين. و التخطيطية ربما بدأ في الستينيات غال هيرل ببرامج تنمية التفكير والتدريس فقد طور الاهتمام تشنظر 

بالتمثلات غير اللغوية بصورة عامة والمنظمات التخطيطية على وجه الخصوص، الأمر الذي أدى به للبحث عن أدوات تجمع بين 

ميت "خرائط التفكير". وسوف يقوم الباحث بقراءة نقدية لموضوع فكان ميلاد أشكال ثمانية س ةمهارات التفكير والأشكال التخطيطي

 نهاية الفصل الأول. دالخرائط وعلاقتها بمهارات التفكير من ناحية، ومستوى تطور خرائط التفكير عن المنظمات التخطيطية، عن
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 : خلفية سيكوتربوية لدراسة خرائط التفكير:4.1

لمنظمات البصرية بصوورة عاموة، وخورائط التفكيور علوى وجوه الخصووص لوم يوأت إن  تطور التمثلات الخارجية للمعرفة أو ا

مما أدى إلى  بل نتاج بحوث علمية تراكمية في مجالات مختلفة منها: البيولوجيا، واللسانيات، والعلوم النفسية والتربوية، وليد الصدفة،

والفلسوفة التوي تسوتند إليهوا  الموتعلم يبنوي معرفتوه الخاصوة بوه. بروز مدارس جديدة في علم النفس كالمدرسة البنائية التي تؤكد على أن  

فوي الموتعلم يبنوي معرفتوه الخاصوة المؤسسوة علوى خبرتوه  هوي أن   ((Oxman,2004,74بحسوبConstructivismالبنائية 

لمشوكلات والأفكوار. هوذا با ةمع المفاهيم، وكل متعلم لديه تمثيل فريد للمعرفة المكونة عن طريق بناء الحل وتفسيراته الخاصو علاقتها

بنواء تجربوة أو شويء، مون  للبنائيوة، فبودلا   افريود   ا"الوتعلم عون طريوق العمول". فوي خورائط التفكيور يوجود تفسوير   بفسور يالمدخل عوادة 

 توأتيفلسوفة خورائط التفكيور  ن( أ6995)Beethوفي هوذا السوياق يفتورض .المفاهيمية لمعرفة المجال يقوم ببناء التراكيب المتعلمف

فوي الموقوف  هنشواط الموتعلم وتفعيول دورعلوى تؤكود  التويمتماشية مع عديد من الأطر النظرية الحديثة مثل النظرية البنائية فوي الوتعلم 

. وربوط أفكوارهعطاء فرصة للمتعلم لإعادة بناء وتقيويم ومراجعوة إإلى أبحاث مللير حول الذاكرة، حيث تقوم على  ةالتعليمي، بالإضاف

وفي السوياق ذاتوه  (.11، 3119فتح الله، دة بالسابقة يساعد على تنمية قدرة المتعلم على التعلم وتذكر المعلومات )المعلومات الجدي

 موا قدمتوه أبحواث الإدراك البصوري مون أن   إلوى عأن ظهور الأدوات البصرية يرج ((Ward&Wandersee,2000يفترض

الإدراك، مما و نتباه المتعلم ويساعده في كثير من عمليات الترميز في الذاكرة،الأشكال ثنائية البعد كالخرائط والجداول يلفت ا تعمالاس

 .(11، 3119فتح الله، على تذكر المعلومات واسترجاعها بسهولة ) قدرتهيؤدي إلى زيادة 

التفكير  ويرى الباحث أن  نتائج أبحاث الدماغ والذاكرة قد شكلت دفعة قوية لدراسة العمليات المعرفية، ولعل  من أهمها

للاشتغال  االإنساني ومهاراته والتمثلات التي ينتجها، الأمر الذي أدى إلى بروز تطبيقات للنظريات السيكولوجية التي تعطي اهتمام  

الذهني، وكيف يتم تحسين عملية التعلم والذاكرة من خلال استعمال وسائط وأدوات لزيادة القدرات المعرفية للتعلم، وهنا ظهرت 

من ناحية، وافتراضه وجود منطقة  اوتسكي الثقافية الاجتماعية؛ التي ركزت على التفاعل الاجتماعي لنمو الطفل معرفي  نظرية فيج

عندها للتعلم بمساعدة الكبار، وهذه المساعدة تتطلب أدوات تزيد من قدرات المتعلم على  االنمو الأقرب، حيث يكون الطفل مستعد  

الباحثين من يشير إلى أن  نظرية فيجوتسكي تشكل الإطار النظري العام لخرائط التفكير، وهناك التعلم وحل المشكلات، وهناك من 

آخرون يؤكدون أن  نظرية أوزوبل للتعلم ذي المعنى هي الأساس النظري للمنظمات التخطيطية بصورة عامة وخرائط التفكير على 

ث الدماغ والتفكير والتمثلات، والنظريات المرجعية وجه الخصوص. ولتفصيل هذا الموضوع سوف نستعرض باختصار: أبحا

 على النحو الآتي:   كوذل للمنظمات البصرية والتخطيطية وخرائط التفكير ،

 : أبحاث الدماغ:1.4.1

وقد يكون من  في القرن العشرين، وخاصة عقد التسعينيات منه، والذي سمي بعقد الدماغ. هائلا   اتطورت أبحاث الدماغ تطور  

، أن نستعرض البحوث كافة المرتبطة بالدماغ، وإنما ستتم الإشارة السريعة إلى أهم نتائج أبحاث اممكن وربما ليس ضروري  غير ال

الدماغ المرتبطة في البحث الحالي والمتمثلة في كيفية انتظام وتنظيم المعرفة في الدماغ، والتمثلات الخارجية للمعرفة: المنظمات 

 ائط التفكير على وجه الخصوص.التخطيطية بصورة عامة وخر

( على أن منظمات العصف الذهني وخاصة خريطة 6996( مع هيرل)3118يتفق ذوقان عبيدات وسهيلة أبو السميد )

المعلومات في تمثلات خطية أو الدماغ العقل لـ بوزان، والخريطة العنقودية، مبنية على ترجمة بحث الدماغ الذي يبين بأنه لا يعالج 

،خريطة اتنظيمي   اقائمة فحسب، وإنما يعمل ضمن أنماط ويصنع علاقات ضمن أبعاد مختلفة،بمعنى أنه يقيم مخطط  ما يشبه ال

 (. 33، 3111؛الشافعي،Hyerle, 1993,103للمعلومات )

ثم يضيف هيرل بأن بوزان استند في اشتغاله على خريطة العقل على البحث الخاص بالدماغ الذي قام به روجر سبيري 

(؛ ولخص بوزان نتائج هذا البحث بقوله:"في معظم الأفراد النصف الأيسر من الدماغ يتعامل RogerSperry,at.elن)وآخرو

، المعالجة نمع المنطق، الفكر، الأعداد، الخطية، والتحليل... النصف الأيمن من الدماغ يتعامل مع الإيقاع الموسيقي، الصور، الألوا

 (.63، 3161؛ بوزان وبوزان،,4112Hyerle، 616" )الموازية،النمط أو تمييز الخريطة

( أن  9 ،3111في تحديد سلوك تعلم التلميذ. ويضيف بوزان ) ارئيس   اهذه المهارات المفترضة لنصفي الدماغ تلعب دور  

سواء   من نتائج البحث الذي أجراه سبيري في السبعينيات من القرن العشرين هي أن  كل شخص لديه إمكانات عظيمة ومتكافئة

إلى أن  الأبحاث التالية  (63 ،3161على هذا البحث يشيرا بوزان وبوزان ) اللنصف الأيسر أو النصف الأيمن من الدماغ، وتأكيد  

الأمر الذي أدى إلى بروز المبررات التي تدعم  التي قام بها "أورنستين" و"زيدل" و"بلوخ" وغيرهم، أكدت نتائج بحث سبيري؛

 كأداة لتطوير الإبداع.  استعمال خرائط العقل
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الكلمات عمل خرائط العقل تست أن   (9 ،3111وحول استعمال خرائط العقل ودورها في ربط نصفي الدماغ يرى بوزان)

وهذا هو السبب وراء إمكانية  ؛اوالأيسر كليهمالأيمن – الدماغنصفي  عملوهذا يعني أنها تست الصور،والأرقام، كما تستخدم الألوان و

القوة  منه خر ويستمديقوي الآ دماغفكل جانب من جانبي ال. خرائط العقليستعمل عندما باستمرار على التفكير  ة المتعلمزيادة قدر

وهو الأمر الذي أدى إلى بروز استعمال المنظمات البصرية في التعلم والتدريس لربط  ؛بأسلوب يخلق إمكانية غير محدودة للإبداع

 تعلم على تجهيز المعلومات.جانبي الدماغ وزيادة قدرات الم

ثم يضيف هيرل متسائلا  ( يشير علماء الأعصاب إلى أن  الدماغ ينظم المعلومات في شبكات وخرائط،3وحسب هيرل )د.ت،

ما هي أفضل طريقة لتدريس التلاميذ كيف يفكرون ويقومون بتنظيم أفكارهم والتعبير عنها، فيجيب: أن يستعملوا الطريقة نفسها التي 

 ما يفعله الدماغ في تنظيم المعلومات. هلها الدماغ، لذا فإن خرائط التفكير تشبيستعم

، لهذا ظهرت المنظمات التخطيطية بصورة عامة وخرائط التفكير يويرى الباحث أن الدماغ ينظم المعلومات بشكل غير خط

تربط بين جانبي الدماغ الأيمن  لأنها س،بصورة خاصة كشكل من أشكال تنظيم المعرفة الخارجية كاستراتيجيات للتعلم والتدري

 والأيسر مما يزيد من فرص الفهم والتحصيل.

وحول هيمنة المدخلات البصرية للمعلومات في الدماغ يؤكد معظم الخبراء في أبحاث الدماغ والتعلم أن  الدماغ هو باحث عن 

عن نسبة مشاركة حاسوة البصور فوي مثول هوذه (. أما Hyerle&Alper,2011;7بشكل مهيمن ) انمط، وهذا النمط يكون بصري  

مووون المعلوموووات يسوووتقبلها الووودماغ عووون طريوووق حاسوووة البصووور  %91إلوووى%38مووون المووودخلات فتشوووير أبحووواث الووودماغ إلوووى أن

؛ 383، 3115؛ زيتوووووووووووووووووووووووووون،6611، 3113والخميسوووووووووووووووووووووووووي، ؛ علوووووووووووووووووووووووووي،31 ،3111)الشوووووووووووووووووووووووووافعي،

د الباحث أن نسبة مشواركة حاسوة البصور (. وبملاحظة تدرج هذه النسبة وجHyerle&Alper,2011,7؛3166،66موسى،

 (.2000b،3115،3166بحسب هيرل ) ،%91 -%58و%91 -%51بحسب زيتون؛  %91- %38: يه

( صورة في الدقيقة، وعلى الورغم مون 61111وحول استيعاب الدماغ للصور أثبتت الأبحاث أن  الدماغ يستطيع استيعاب )

متكاملة مع المعالجة البصرية، فإن الشكل السائد هوو الونمط البصوري، مموا أدى إلوى أن الحواس السمعية والحركية والبصرية معقدة و

؛ علووي 31، 3111عوودم التوووازن داخوول الوودماغ، ولكوون بصووورة إيجابيووة باتجوواه التصوووير البصووري لمعالجووة المعلومووات )الشووافعي،

في إحدى الدراسات التي توضوح ( من خلال مشاركته Hyerle,2003هيرل ) (.ويؤكد هذه النتيجة6611 ،3113والخميسي،

( صوورة علوى بعوض 610111مدى قوة الذاكرة البصرية وتأثيرها الإيجوابي فوي اسوتدعاء المعلوموات حيوث عورض عشورة آلاف )

التلاميذ، وبعد مرور شهر، تم عرض جزء كبير من الصور مع صور جديدة لوم يراهوا التلاميوذ مون قبول، وطلوب مونهم التعورف علوى 

من الصور التي تم رؤيتها قبل ذلك بصورة صوحيحة  % 91، وكانت النتائج أنه تم التعرف على أكثر من امسبق   الصور التي رأوها

(.إن  هووذه النتووائج أدت إلووى المطالبووة باسووتغلال القووودرات 66، 3163؛أبوسووكران، 38،31، 3115موون قبوول التلاميووذ)عمران،

 الدرس والتذكر.البصرية من خلال استحداث أدوات بصرية تساعد المتعلم على 

وفي هذا السياق لا يمكن التحدث عن أبحاث الدماغ دون الحديث عن بحوث الذاكرة وعلاقتها 

ا وخرائط التفكير على وجه الخصوص.  بالتمثلات غير اللغوية عموم 

( نظرية 6996قدم بافيو) ،إزاء عملية التعلم للمعرفةيجابي الذي تلعبه التمثلات الخارجية الإفي محاولة لتفسير الدور و

توضيح كيفية تجهيز المتعلم للمعلومات اللفظية  علىحاول من خلالها"،The Dual-Codingأسماها "نظرية التشفير الثنائي" 

، والأخرى لتمثيل المعلومات غير فظيةتنقسم إلى نوعين: أحدهما لتمثيل المعلومات اللالعاملة أن الذاكرة : بافيو؛يقول والبصرية

ذهنية... وهذا الشكل من االأول يتطلب الكتابة والتكلم وهو السائد في مدارس اليوم، أما الشكل الأخر، فيتطلب صور  الشكل اللفظية. 

ويؤدي ترميز المعلومات في الذاكرتين  تخزين المعلومات ينتج عندما تقوم التمثيلات غير اللفظية بالتحفيز وتزيد من نشاط الدماغ.

. فالنجاح الكبير الذي تحققه وسائل التعلم البصري كوسائل للتعبيرعن المعلومات اهمازها بإحدإلى تذكرها بصورة أفضل من ترمي

الإنسان يمتلك ذاكرة بصرية أقوى من ذاكرته اللفظية؛ أي أنه يتذكر الصور أكثر من تذكره الكلمات.  اللفظية يعزى إلى أن  

(Hickie , 2006,43 318، 3115زيتون،؛.) 

استعمال الوسائط اللغوية وغير اللغوية مثل المنظمات التخطيطية وخرائط التفكير لتجمع بين الذاكرتين  وهذا يشير إلى أهمية

إلى Millerميللراللفظية والبصرية.وهناك قضية أخرى أشارت إليها بحوث الذاكرة حول محدودية الذاكرة العاملة؛ حيث يشير

الذي حاول من  "،PsychogicalReviewفي مجلة " 6981ة " المنشور سن3محدودية الذاكرةفي مقاله العدد السحري 

أم كلمات،  اكانت أم حروف   اوحدات، أعداد   1القديمة حول توقف الذاكرة القريبة المدى عند  Wundtفوندتخلالها تتبع فكرة 
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قع في ارتباك بمجرد أن يصل إلى بعض الحدود الإنسانية،فالذهن في معالجته للمعلومات ي دوبالتالي توجيه انتباه زملائه في هارفار

 (.61،3115) أحرشاو،(1-أو 3+)3عددها إلى 

شكل  بعد ا إضافي ا يتطلب تنظيم المعلومات من خلال أدوات تعمل -محدودية الذاكرة العاملة–ويرى الباحث أن  هذا الافتراض 

 ير.على تحسين معالجة المعلومات في الذاكرة واستدعائها، ومن هذه الأدوات خرائط التفك

( الذي (Sweller,1988;1994لـ اومن هنا ظهر الاشتغال على المنظمات البصرية لأنها تعمل كذاكرة خارجية وطبق  

يمكن أن تساعد المتعلم في  –كتمثيل خارجي للذاكرة الدلالية  –يرى أنه خلال عملية التعلم وحل المشكلة، فإن خريطة المفاهيم 

الذاكرة قصيرة المدى، سواء محدودية السعة، أو محدودية مدة التخزين للمعلومات، فالمخطط تجاوز المشكلات الناتجة عن محدودية 

المفاهيمي، الذي يدمج بين أسلوب المعالجة المعرفية: اللفظية والبصرية، يقلل من العبء الواقع على الذاكرة قصيرة المدى، مما يزيد 

 (.353، 3161ت المهام المعرفية المعقدة )الزق،من قدرة نظام معالجة المعلومات في التعامل مع متطلبا

وفي هذا الإطار يفترض  بحسب نتائج الأبحاث والدراسات، اوهذه المساعدة توفرها خريطة المفاهيم، وخرائط التفكير أيض  

لدماغ ( أن خرائط التفكير تستند إلى ما قدمته الأبحاث والدراسات والاكتشافات الجديدة في مجال اHyerle,2000b)هيرل 

البشري، حيث أصبح ينظر إليه على أنه جهاز حيوي معقد ومتنامي، ومتعدد الأنظمة وأنه يشكل ويعيد تشكيل نفسه بفعل الخبرات 

أن  خرائط التفكير صممت في ضوء إطار  (Costa,2003) (. وفي السياق نفسه يقرر كوستا6 ،3119الحياتية )عبد الرحمن،

 (.2008،69بلورت العلاقة بين تركيب الدماغ والتعلم من خلال فهم تركيبه )عمران، شامل اشتق من نتائج البحوث التي

في المعرفة  امركزي   اتلعب دور   Memoryالذاكرة وحول دور الذاكرة في المعرفة والتعلم يوضح ديفيد هيرل أن  

 الك فإن خرائط التفكير توفر مكانا خارجي  والتفكير، فالدماغ يستطيع أن يحتفظ فقط بمعلومات محدودة في الذاكرة قصيرة المدى؛ لذ

بأنماط تفكيره في مدة قصيرة. ويدعي هيرل أن  أشكال  اللاحتفاظ بالمعلومات، وفي الوقت نفسه تمكن المتعلم من أن يفكر داخلي  

(: إن خرائط Alper; 2011, 7&Hyerle) لتشبه الأشكال التي ينظم بها الدماغ للمعلومات فيقو اخرائط التفكير في تصميماته

فمثلما الدماغ يبحث عن أنماط المعلومات ليضعها في  التفكير تعمل بدقة لأنها متصلة بشكل أساسي بكيفية تفكير الدماغ وتعلمه تماما،

 وليبنوا شبكات المعرفة الخاصة بهم. طفإن خرائط التفكير تدرس وتزود التلاميذ بلغة بصرية واضحة ليحددوا الأنما شبكة،

ث أن هذه النتائج تشكل خطوات مهمة لإبراز العلاقة بين أبحاث الدماغ والذاكرة ونشوء خرائط التفكير كأداة ويرى الباح

 تجمع بين اللفظي والبصري، وتستعمل لربط المعارف الجديدة بالمعارف السابقة والوصول إلى الفهم العميق.

 التطرق إلى هذا الموضوع في المحور اللاحق. ولارتباط الخرائط بالتفكير ومهاراته الأساسية فإن الأمر يتطلب

 

 

 

 Thinkingالتفكـيـر:2.4.1

 التفكــير تعريف :6-3-3-6

وجهات نظر العلماء والباحثين التربويين حول  تباينالتفكير مفهوم معقد لأنه مرتبط بعمل الدماغ، الأمر الذي أدى إلى 

( إلى أنه: أصبح استعمال 636،6956وعة. وبهذا الصدد يشير تشايلد )بسبب المدخلات الثقافية والنظرية المتنتعريف التفكير؛ 

ومتعدد الأغراض، بل أصبح له معان مختلفة بالنسبة للسيكولوجيين ذوي المواقف النظرية المختلفة، ومع  امصطلح "التفكير" غامض  

لتجريدي.إذ أن التفكير الإدراكي مصطلح ينطبق على بين التفكير الإدراكي والتفكير الذهني ا اعام   اذلك فإننا نستطيع أن نميز تمييز  

...أما التفكير احسي   اواقعي   انشاط ذهني يحدث أثناء حل مشكلة تثار في حضور الشيء أو الأشياء المتضمنة في المشكلة حضور  

نسق الأرقام، ولا يعتمد  ويعتمد على وجود صيغ رمزية مثل نسق اللغة أو االذهني فيتميز بأنه على العكس من ذلك فهوأكثر تركيب  

بالضرورة على وجود مؤشرات من البيئة. وفي هذا السياق سيتناول الباحث مجموعة من التعريفات تم تصنيفهم لغرض البحث وفق 

 المحاور الآتية:

 :التفكير عمليات معرفية 

ة سابقة تم إدخالها في البنية ( التفكير بأنه "العملية التي يتم بها توليد الأفكار عن معرفJohnDewyيعرف جون ديوي )

 ،3111معرفة العلاقة التي تربط الأشياء ببعضها والوصول إلى الحقائق والقواعد العامة" )ذياب، -اأيض   -المعرفية للفرد، وهو
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 برلين –إصدارات المركز الديمقراطي العربي للدراسات الاستراتيجية والسياسية والاقتصادية / المانيا 

( مع هذا الاتجاه فيعرف التفكير بأنه "عملية معرفية تؤثر بشكل مباشر في طريقة وكيفية Sternberg(ويتفق سترنبرج )31

 (.63 ،3115  هيز ومعالجة المعلومات والتمثلات العقلية المعرفية داخل الدماغ )وقاد،تج
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 برلين –إصدارات المركز الديمقراطي العربي للدراسات الاستراتيجية والسياسية والاقتصادية / المانيا 

 :التفكير عمليات عقلية 

للمعلومات الجديدة، بعد معالجات  ةاستجابك( التفكير "بأنه عمليات عقلية معرفية Solso,1988روبرت سولسو )يعرف 

يتفق و (.33،3113؛ عبد العزيز،63،3113)قطامي، المشكلات". معقدة تشمل: التخيل، والتعليل، وإصدار الأحكام، وحل

أنه عملية عقلية معرفية وجدانية عليا تبنى وتؤسس على محصلة العمليات بالتفكير " مع سولسو فيعرف (6998حبيب )ي مجد

،والتمييز،والمقارنة،والاستدلال، النفسية الأخرى: كالإدراك، والإحساس والتخيل،وكذلك العمليات العقلية: كالتذكر،والتجريد، والتعميم

؛ أبو جادو و 33 ،3113؛عبد العزيز،63 ،3113)قطامي،" اوكلما اتجهنا من المحسوس إلى المجرد كان التفكير أكثر تعقيد  

 (.33، 2007نوفل،

 :التفكير نشاط ذهني 

ى إلى نشاط ذهني معرفي ("بأن التفكير مفهوم افتراضي يشير إلى عملية داخلية تعز6991عصام عبد الحليم ) يعتقد

تفاعلي انتقائي قصدي، موجه نحو حل مسألة ما، أو اتخاذ قرار معين، أو إشباع رغبة في الفهم، أو إيجاد معنى، أو إجابة عن سؤال 

وهذا التعريف يتفق مع جودت جرين  .(68-63، 3113لظروفه البيئية المحيطة )قطامي، اما، ويتطور التفكير لدى الفرد تبع  

(Green في تعريفها للتفكير حيث ترى بأنه عملية ذهنية تشمل التخيل وفهم الأفكار واستيعابها والتأمل فيها والتوصل إلى أفكار ")

 (.36 ،3113جديدة )عبد العزيز، 

 ة:معالجة عقلية للمدخلات الحسيالتفكيرك 

مدخلات الحسية بهدف تشكيل الأفكوار ( "التفكير بأنه المعالجة العقلية للKallic , 2001&Costaليك )اكوستا وك يعرف

؛ 2007،63،؛ الكبيسي311 ،3118؛ العتوم وآخرون،2004،693،من أجل إدراك المثيرات الحسية والحكم عليها" )العتوم

 .(33، 3113،نوفل و             أبوجادو،

 :التفكير تمثيل داخلي للأحداث الخارجية 

مثيوول داخلووي لثحووداث والأشووياء الخارجيووة الموجووودة فووي البيئووة" ( التفكيوور بأنووه" تOssgood, 1997يعوورف أوسووجود )

( مع هوذا التعريوف للتفكيور فتورى 3113(. وتتفق أبو علام )11، 3119؛ عبد الهادي وآخرون،2005،311،)العتوم وآخرون

شويء غيور موجوود أماموه أو  "بأنه ذلك النوع من السلوك الذي يستخدم عمليات رمزية أو تمثيلية؛ فعندما يقوم الفرد بعمول إشوارة إلوى

 (.2007،35أبو جادو ونوفل،عمل لا يقوم به في الوقت الحاضر، فإنه يستخدم إشارات رمزية تعبر عما يفكر به )

يجمع بينها يتمثل في أنها تتفق على أن التفكير  امن التعريفات السابقة للتفكير يتضح تنوعها، لكن يمكن أن يجد الباحث رابط  

عمليات معرفية عند  يقوم بها دماغ الإنسان للوصول إلى غاية محددة، ولكن تتنوع مظاهر هذه النشاطات، فهي: عبارة عن نشاطات

ومعالجة عقلية للمدخلات الحسية  ونشاط ذهني بحسب عبد الحليم وجرين، ،وعمليات عقلية بنظر سولسو وحبيب ديوي وسترنبرج،

وسجود، وأبو علام. كما يلاحظ الباحث وجود انزيحات فردية في بعض وتمثيل داخلي لثحداث عند أ بحسب كوستا وكاليك،

التعاريف: ففي تعريف ديوي هناك إشارة فريدة إلى أن التفكير هو معرفة العلاقات بين الأشياء والظواهر؛ وهذا الموضوع يمثل 

بحوث الحديثة من أهمية الجوانب الوجدانية عمليات التفكير، وفي تعريف حبيب يرتبط الوجداني بالمعرفي، وهو ما تشير إليه ال أرقى

 وارتباطها بعمليات التفكير والتعلم.

ويعرف الباحث التفكير بأنه نشاطات عقلية معرفية وجدانية يقوم بها الفرد لمعالجة المعلومات، حيث تتم هذه المعالجة بحسب 

العلاقات فيما بينها، وذلك بهدف التخلص من موقف إشكالي مستوى البنية المعرفية له، مكون ا تمثلات ذهنية عن الأفكار والأحداث و

 أو إيجاد حلول تطورية، أو توليد معرفة جديدة.

يتكون  ( بقوله: إن التفكير عمل مهاري،633، 1995لكن كيف يتم التفكير؟ وماهي أدواته؟ يجيب على هذا التساؤل بيير )

التفكير تعتبر في الواقع بمثابة أدوات للتفكير. وسوف يتناول الباحث  من عدة عمليات أو مهارات معرفية... ثم يضيف أن مهارات

 مهارات التفكير وخاصة الأساسية منها في علاقتها المباشرة بخرائط التفكير.

 Fundamental Thinking Skills مهارات التفكير الأساسية وخرائط التفكير: 3.4.1

اته الأساسية، إلاَّ أن ما يجمع تعريفات مهارات التفكير المختارة أنها تتفق مثلما تعددت تعريفات التفكير تعددت تعاريف مهار

؛ 6995على توصيف طبيعة هذه المهارات، وتتنوع إلى حدٍ ما في الهدف والوظيفة التي تقوم بها؛ فيتفق )مارزانو وآخرون،



   

 

    
 

19 

    

دتقابلية في صيغ 

)بين           الأزمنة

 برلين –إصدارات المركز الديمقراطي العربي للدراسات الاستراتيجية والسياسية والاقتصادية / المانيا 

لهدف من استعمالها: فهي لحل مشكلة أو (، على أن  مهارات التفكير هي عمليات عقلية، أما حول ا3113؛ نيلسون،3116بيير،

صناعة قرار أو كتابة موضوع )مارزانو وآخرون(، والوصول إلى معنى أو رؤية أو معرفة عند بيير، ومعالجة المعلومات والبيانات 

أما عند نيلسون  بنظر نيلسون. وحول تحديد مهارات التفكير يشير مارزانو إلى أمثلة لها: الملاحظة، التنبؤ، التلخيص، والمقارنة،

التنبؤ، التصنيف، إقامة الدليل، حل المشكلات، والوصول إلى استنتاجات ، فهي: تذكر المعلومات، وصف الأشياء، تدوين الملاحظات

 (.65،81 ،3161مندوه، ؛2007،33؛ أبو جادو، ونوفل،3113،63)بيير،

ثناء التجهيز المعرفي لمواجهة موقف ما، ويتوقف على ويعرف الباحث مهارات التفكير بأنها عمليات ذهنية يقوم بها الفرد أ

 مستوى هذا التجهيز اكتساب المعرفة ومعالجتها واستعمالها لحل مشكلة أو إنتاج معرفة.

وقد شاع في الأدب النفسي والتربوي أن مهارات التفكير تتكون من المهارات الأساسية ومهارات التفكير العليا: مهارات 

ارات التفكير الإبداعي، مهارات التفكير ما وراء المعرفة. وسوف يركز الباحث على مهارات التفكير الأساسية أو التفكير النقدي، مه

بحسب فرضية هيرل، وسوف نناقا هذه الفرضية في نهاية الفصل عند  لارتباطها بخرائط التفكير، ما يسمى بالضوابط المعرفية،

 تند إليها.عرض أنواع خرائط التفكير والمهارات التي تس

، وتوم ا( هوو الأكثور انتشوار  3113وقد صنفت مهوارات التفكيور الأساسوية عودة تصونيفات، لكون تصونيف موارزانو وآخورون )

و وخورائط التفكيور علوى وجوه الخصووص، لاسوتناده إلوى الأبحواث النفسوية  ااعتماده من قبل عديد من البواحثين فوي مجوال التفكيور عموم 

؛  38،31 ،3115؛ عبووود الفتووواح،3113،35؛ أبوووو جوووادو، و نوفووول،36،3111 فعي،وبحووووث الووودماغ؛ حيوووث تشوووير )الشوووا

( إلى أنه بالاعتماد علوى الدراسوات النفسوية وأبحواث الودماغ توم اسوتحداث ثمانيوة أنمواط لخورائط التفكيور... 11،16 ،3161مندوه،

 ايلي:ترتكز على ثماني مهارات أساسية للتفكير وتشتمل تلك المهارات على مهارات فرعية كم

مهوارة وضوع الأهوداف DefiningProblemsالمشوكلات مهوارة تعريوف :FocusingSkillsمهارات التركيز :أولاً 

GoalsSetting. 

مهووارة ؛Observingةمهووارة الملاحظوو:InformationGatheringSkillsالمعلوماااتمهووارات جمووع  :اثانيًًً

 ؛FormulatingQuestionsالأسئلةصياغة 

مهارة الاستدعاء )الاسترجاع( ،Encodingالترميز : مهارة RememberingSkillsرمهارات التذك :اثالثً 

Recalling. 

مهوووارة ؛Classifyingف؛ التصوونيComparingالمقارنوووة مهووارة :OrganizingSkillsالتنظوووـيممهووارات  :ارابعًًً

 .Representingالتمثيل ؛Orderingالترتيب

 تحديووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووود: AnalyzingSkillsمهوووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووارات التحليووووووووووووووووووووووووووووووووووووووووول :اخامسًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًًً

والعلاقووووات الأنموووواط  دتحديوووو ،IdentifyingAttributesandcomponentsوالمكوناااااتتالسووووما

IdentifyingRelationshipsandpatterns، الرئيسوووووووووووووووووووووووووووة تحديووووووووووووووووووووووووووود الأفكوووووووووووووووووووووووووووار

IdentifyingMainIdeas، الأخطاء تحديدIdentifyingErrors. 

 .Expansionع التوس،Predictingالتنبؤ،InFerringالاستدلال:Generationالتوليدمهارات  :اسادسً 

 .Reconstructingإعادة البناء،Summarizingالتلخيص:IntegratingSkillsالتكاملمهارات  :اسابعً 

 . Verifyingالتحقق،EstablishingCriteriaالمعايير بناء:EvaluatingSkillsالتقويممهارات  :اثامنً 

جموع المعلوموات، التوذكر، التنظويم، التحليول، التوليود، ويلاحظ على هذا التصنيف أن  المهارات الأساسية الثمان هي: التركيز، 

لعملوه فوي بورامج تطووير  ا( مهارة فرعية. وقد قام هيرل ببناء خورائط التفكيور الثموان نظور  36التكامل، التقويم، ويندرج في إطارها )

أن  هنواك علاقوة وثيقوة بوين  ( إلوى3111مهارات التفكير الأساسية، ويفترض أن كل خريطة تورتبط بمهوارة أساسوية. فيشوير هيورل )

( أن  أسوواس Hyerle&Curtiz,2004هيوورل مووع كيرتووز) ضوويف(،ثووم ي2010،65مهووارات التفكيوور وخوورائط التفكيوور )منوودوه،

للتفكيور فوي الودماغ وتؤسوس كول خريطوة مون الخورائط الثمانيوة  اقوي   اويصبح نموذج   امهارات التفكير يكون أسهل للفهم إذا كان بصري  
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( وحتوى وقتنوا الحوالي Piagetماني عمليات معرفية بشرية أساسوية محوددة بواسوطة العلمواء المعورفيين مون بيواجي)على واحدة من ث

 (.Hyerle&Alper , 2011 ,3؛  1911،32؛ موسى،2008،36)صادق،

بارها جوهر وإذا كانت خرائط التفكير القائمة على المهارات الأساسية تعمل كتمثلات خارجية فما هي التمثلات الداخلية باعت

 عملية التفكير؟

 Representionsالتمثـلات  :4.4.1

لارتباط المفهوم  اوسوف يقتصر الأمر هنا على المجال السيكوتربوي، نظر   ها علوم متعددة،تالتمثلات من المفاهيم التي تناول

إذا –عند باحثي المدرسة الانجلوسكسونية  ابخرائط التفكير واستعمالاتها في التدريس والتعلم. فالتمثلات من المفاهيم الأكثر التباس  

وذلك  -وخاصة الباحثين من المملكة المغربية الشقيقة-وبدرجة أقل لدى الباحثين المحسوبين على المدرسة الفرانكفونية -جاز التعبير

التي يعتريها بعض  ( إلى أن مفهوم التمثل يعتبر من المفاهيم السيكولوجية3116،12يشير علي ضراج ) فمثلا   لتعقد المفهوم،

 عن تداخله مع مفاهيم سيكولوجية أخرى كالصورة، الإدراك، الانفعال والرمز. ويؤكد الخلط في الاستعمال فضلا  

(على هذه الإشكالية بقوله :أننا نحن علماء النفس المعرفي لا نفهم في الحقيقة مفاهيمنا الخاصة 6935) Mandlerمندلر

(. 3113،36هيم ونجادل بشأنها، ونبحث عما يدعم صحتها، لكننا لا نفهم معانيها الأساسية" )هلو،بالتمثل، فنحن نقترح تلك المفا

حيث يعتمد نموذج بياجي على التكيف  ونقطة البداية في تعرف مفهوم التمثلات سوف تكون نظرية بياجي للنمو المعرفي /التعلم،

اجي بثلاثة مصطلحات ويرتبط مفهوم النمو المعرفي عند بي لتفسير عملية التطور،

لا يوجد اختلاف حول  ،فبينماRepresentionالتمثلالاستيعاب،وAssimilation،المواءمةAccommodationي:ه

. والآن سوف نستعرض نماذج ثمفهوم المصطلح الأول فيعرف بـ)المواءمة(، يبرز الاختلاف والتداخل بين المصطلح الثاني والثال

 المدرسة الانجلوسكسونية على النحو الآتي: ابحسب المدرسة الفرانكفونية وثاني   السابقةأولا  حول مفهوم المدرستين للمصطلحات 

( أن حياة بياجي انطلقت من دراسة أنظمة التمثل في المرحلة الأولى من خلال توظيف مفاهيم من 1يرى زغبوا )د . ت،

ويتفق مع هذا التوصيف كل من: بلحاج  تمثل. ،Representionتلاؤم، Accommodationاستيعاب، Assimilationقبيل

 (.3119؛ والصدوقي )613 ،3119)

وفووي السووياق نفسووه يمكوون الإشووارة إلووى نموواذج حووول مفهوووم المصووطلحين الووواردة أدنوواه عنوود أتبوواع المدرسووة الانجلوسكسووونية: 

وآخووورون ( تووووق 2002،366عنووود عبووود الكوووريم ) -ولووويس التمثووول –ورد بمعنوووى التمثيووول  ":Representionمصوووطلح "

؛ 2009،633": ويعنووووووي التمثيوووووول عنوووووود كوووووول موووووون: عفانووووووة والجوووووويا )Assimilation(؛ مصووووووطلح "2001،633)

؛ 1998،683؛ والتمثووول عنووود نشوووواتي،633، 3111(. والتمثووول أو الاسوووتيعاب عنووود عبووود الهوووادي،3118،258قطوووامي،

 (.   2011،83؛ رنكو،2003،369؛ الزغول،2008،633العلوان،

ك إشكالية في مفهوم التمثلات وسوف تنعكس بالضرورة على تعريف المفهوم في كلا المدرستين، مما سبق يتضح أن  هنا

جان بياجي  ( أن  3119،104بحسب المدرسة الفرانكفونية:حيث يرى بلحاج)-وفيما يلي نماذج لتعريف مفهوم التمثل عند بياجي

ب عنه التمثل، وذلك من حيث إنه طرح منظورا في النمو المعرفي بالنشاط الذهني الذي يترت اخاص   امن الأوائل الذين وجهوا اهتمام  

يجد اعتباره في الصورة،وهو  اذهني   للسيرورات السيكولوجية والاشتغال الذهني، وفي هذا الإطار جاء تحديده للتمثل باعتباره تمثلا  

الاستحضار الذهني لأشياء أو موضوعات في  يعكس عملية عقلية مستقلة عن كل تأثير للوسط أو البيئة، ومن ثمة فإن التمثل يفيد

(؛ ركراكي 3119،45؛ اجبارة )3119غيابها. ويتفق مع مضمون تعريف بلحاج الخاص بالتمثل عند بياجي كل من: )الصدوقي،

 (. 3161،121(؛ شرقي )3119،21)

يل هو عملية يدمج الفرد فيها ما وفي المقابل سوف نعرض نماذج للاتجاه الآخر حول مفهوم التمثل عند بياجي كما يلي: التمث

 ،3111؛ عبد الهادي،2009،633؛ عفانه والجيا،3118،258)قطامي،       يستقبله من خبرات جديدة في بنائه المعرفي

 (.2009،33؛ العتيبي،31 ،3113؛ أبو حجلة،2009،3؛ وازروث،633 ،3116(؛ توق و آخرون،633،638

فإن عديد من الباحثين يعرفونه بالصورة  -بحسب المدرسة الفرانكفونية-رفي المعاصرأما مفهوم التمثل بالنسبة للمنظور المع

( بأن التمثل الذهني يشكل في السيكولوجية المعرفية 3115،15الذهنية أو الخريطة المعرفية عند بياجي؛ فمثلا يرى أحرشاو )

فاهيم... فهو يمثل باختصار مجموعة من الموضوعات ، فقد يتمظهر على شكل صورة ذهنية، أو رموز مجردة، أو مامحوري   امفهوم  

 الذهنية التي تكون معرفة ما حول البيئة المحيطة. 
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فالصورة الذهنية قد تكون على شكل صور أو  اويرى الباحث أن هذا التعريف ملتبس في تمظهرات التمثل المشار إليها سابق  

 رموز أو مفاهيم.

لتمثل بأنه الصورة الذهنية بمعنى الاستحضار الرمزي للوقائع الغائبة، ( ا1993،66آخر يعرف أحرشاو ) عوفي موض

بكونه صورة معينة يكونها الفرد من خلال اشتغاله التمثل ،Daniallagacle,1792و  وفي هذا السياق يعرف كل من فيشر

عن التعريفات السابقة، فبحسب  ا(. وهناك تعريفات لا تبتعد كثير  3111،17على المجال البيئي الذي يعيا في إطاره )المصطفى،

 (.3115،60؛ علوي،3113،43( التمثل هو شيء يقوم مقام شيء آخر )هلو،6991بلميز ودونير )

لموضوع الصورة الذهنية، حيث يشير إلى أن مفهوم التمثل  اإضافي   المفهوم التمثل، يشكل تطور   امعاصر   اويقدم بلحاج تعريف  

، وذلك من حيث أنه يفترض نشاط إعادة البناء والتأويل من طرف الفرد. Imagementaleيتميز عن مفهوم الصورة الذهنية

 (. 2009،613كما أنه مفهوم يحيل على بنيات حاملة للمعلومات، وعلى النشاط الإدراكي والمعرفي الذي يتوقف على هذه البنيات)

يضفي ودماغ الفرد عن المدركات الحسية، بأنه الصورة الفكرية التي يكتسبها  Representionويعرف الباحث التمثل 

 عليها معاني ودلالات تتناسب مع بنيته المعرفية. وتمثل خرائط التفكيرالتمثلات الخارجية للتفكير.

 

 للمعرفة:نظرية النمو الاجتماعي  :2.4.1

تماعي، وبروز مفهوم "منطقة للنمو المعرفي والتعلم الاج اأساسي   ا" مركز  فيجو تسكيتشكل النظرية الثقافية الاجتماعية لـ"

 النمو الأقرب" للتعلم " والمفاهيم المرتبطة به، والذي سيشكل أساسا  لثدوات المساندة.

( هو ذلك التفاعل Vygotskyالموضوع الرئيس للإطار النظري لـ فيجوتسكي ) (Kearsley ,1996وبحسب)

مدى تطور الطفل الثقافي مرتين الأولى على المستوى الاجتماعي في تطوير الإدراك، ويظهر  اأساسي   االاجتماعي الذي يلعب دور  

( ZPDهي أن التطور الإدراكي يعتمد على منطقة النمو الأقرب ) فيجوتسكيعلى المستوى الفردي... والسمة الثانية لنظرية  اولاحق  

 (. 2006،11،)الدواهيدي

لم؛ والواقع أن هذا المفهوم والمترجم عن الإنجليزية وسوف نركز في هذا البحث على موضوع "منطقة النمو الأقرب" للتع

(ZoneOfProximalDevelopment ،تعددت ترجماته، منها: منطقة النمو الأقرب، منطقة النمو القريبة المركزية ،)

كون الطفل منطقة النمو الحدي، وسوف يعتمد الباحث تسمية "منطقة النمو الأقرب" بمعنى أن هناك منطقة )غير جغرافية( مفترضة ي

بأن التلاميذ لديهم مستويان تطويريان: مستوى  يفيجو تسك ولتحديد هذا المفهوم افترض عندها قريبا  من التعلم بمساعدة الكبار،

لحل مشكلة معينة. أما مهارات  االتطور الفعلي، ومستوى التطور المحتمل. المستوى الفعلي يمثل المهارات التي يمتلكها التلاميذ مسبق  

، وبين هذين المستويين يوجد مستوى النمو الحدي أو محتملا   المشكلات التي يطورها التلاميذ بمساعدة البالغين فتمثل تطور  حل ا

 (.Sunseri,2011,35؛ 111-1991،111؛ العلوان،1919،41منطقة النمو الأقرب )ريان،

للموربين بوأن يقورروا مسوتقبل الطفول القريوب وهوذه إلى أن  هذه المنطقة تعتبر مهمة لأنها تسومح  -اأيض  –ضويشير هذا الافترا

وإذا عرفنوا كيوف سويتطور التلاميوذ معرفيوا فسنسوتطيع أن نطوور بورامج تسواعدهم فوي  مثاليوة للوتعلم، االمنطقة تفتورض أن هنواك أوقات و

توسووووووووووويع هوووووووووووذه المنطقوووووووووووة فوووووووووووي الوووووووووووتعلم المدرسوووووووووووي والوصوووووووووووول إلوووووووووووى إمكانووووووووووواتهم الأكاديميوووووووووووة )عفانوووووووووووه و 

 Sunseri,2011,35,36).؛2009،638الجيا،

( بأنها المسافة بين مستوى التطور الفعلي الذي ينشأ من ZPDمنطقة النمو الأقرب ) (Vygotsky)يويعرف فيجوتسك

حل المشكلة بصورة مستقلة وبين مستوى التطور المحتمل حدوثه خلال حل المشكلة بتوجيه من بالغ أو التعاون مع الأقران 

فيجوتسكي للتفاعل الاجتماعي؛ ولهذا تنص نظرية  هذه المنطقة مجالا  (. وتمثل 1991،26)الدواهيدي،

في النمو المعرفي، كما تؤكد على أن أي  اأساسي   اعلى أن التفاعل الاجتماعي يلعب دور    (Jones&Carter,1995)حسب

 (. 2008،11،11ون،شيء يمكن تعلمه من خلال التفاعل الاجتماعي، بما يؤدي إلى تكامل البنية العقلية لثفراد )زيت

( أن عملية التعلم ما هي إلا تفاوض اجتماعي بين المعلم والتلاميذ، تتم من Vygotskyفيجوتسكي )وفي هذا السياقيرى 

فيجوتسكي على اللغة باعتبارها أداة لنقل الخبرة الاجتماعية إلى خلال الحوار والمناقشة واستدلال العمل المطلوب، وركزت نظرية 

(. والشيء 2009،111؛ عفانه و الجيا،2000،111للتفكير )عبد الكريم، ال المناخ الصفي باعتبارها وسيط  الأفراد، وتشك
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( مساندة WoolFolk, 1995وقد سماها وود وزملاؤه حسب ) المساعدة التي يقدمها الراشد للطفل يالبارز في نظرية فيجو تسك

الذي بدوره  يستعملون هذه المساعدة للتدعيم أثناء بنائهم لفهم أعمق، ، ويقترح هذا المفهوم بأن الأطفالScaffolding)سقالات( 

 (.56، 1996؛ زيتون،2005،111حل المشكلات بأنفسهم )العلوان، يؤدي في النهاية إلى

ين، الآباء،المعلم على التعلم يحتاج إلى مساعدة من الكبار: التلميذمنطقة النمو الأقرب" للتعلم، تفترض أن زيادة قدرات إذن "

 .قالرفا

إن هذه المساعدات التي يقدمها الكبار للطفل تتطلب حسب فيجو تسكي أدوات مساعدة على تطوير قدرات الطفل، ويرى 

(Wertsch&Ston ,1985أن الوسائط الرمزية مفتاح لبناء المعرفة و )( هي حسب فيجوتسكيVygotsky آليات رمزية )

لأعمال الفردية والأعمال الاجتماعية، وتوصل داخل الفرد بخارجه، والفردي بالجماعي من ضمنها الأدوات النفسية التي تتوسط بين ا

 (. 2012،69؛ عبد الرزاق،1991،11)عطية،

من الأمثلة للوسائل  اأدرج عدد   ( إلى أن فيجوتسكيMahn&Steiner ,1996ولكن ماهي هذه المساعدة؟ يشير)

[، الخرائط وكل أنواع الإرشادات تكتابة، القطع الفنية، المخططات ]الخطاطاالرمزية مثل اللغة، الأنظمة المختلفة للحساب، ال

(. وفي توصيف وظائف هذه الأدوات تفترض عبد الرزاق 2012،69؛ عبد الرزاق،11، 2006التقليدية )عطية،

، وكل التقانات الرمزية، (. إن الأدوات المادية تحدد بنية الحركات والأفعال، بينما تحدد اللغة وأشكال العدد الحساب2012،69)

 بنيتنا النفسية، ومنطق عملياتنا العقلية.

وحول العلاقة بين كل من الأداة والعلامة يؤكد فيجوتسكي على الجوهر المشترك بين كل من الأداة والعلامة: كلاهما يساهم 

 .(2012،69عض النشاطات )عبد الرزاق،في أنجاز ب افي تغذية "النشاط المتوسط". وبهذا يؤكد بأن الأدوات واللغة يشتركان مع  

ونستخلص من نظرية فيجو تسكي وخاصة في جانبها الخاص بـ" منطقة النمو الأقرب" أن الطفل في مرحلة معينة من 

وهذا ربما  ،تطوره المعرفي بحاجة إلى مساعدة الكبار، وأن هذه المساعدة تتطلب أدوات مساعدة تعمل كسقالات لتسهيل تعلم الطفل

( إلى افتراض مفاده أن "فكرة استعمال خرائط التفكير لتساعد التلاميذ في تحصيلهم Sunseri,2011,35سنسيري )أدى ب

 (".Vygotskyلـ فيجوتسكي )الدراسي مستندة على نظرية منطقة النمو الأقرب 

لأقرب" عن الخاصة بـ" منطقة النمو ا فيجوتسكي( وسع نظرية Feuerstein,1980) نثم يضيف سنسري أن فيورستي

طريق التأكيد على أنه عندما يتدخل /يتوسط البالغ في خبرة الطفل عن طريق إعطائه تعلم وتراكيب عملية، فإن سلوك الطفل يتبلور 

 نفيورستيSunseri,2011,36).)في مجموعات وعادات تشكل المتطلبات الأساسية للنشاط المعرفي الصحيح 

(Feuersteinسمى هذا التدخل "خبرة الت ) علم الوسيطة" وأكد بأن هذه الأنواع من التدخلات تساعد الطفل على تجاوز الوضع

 Sunseri,2011,37).)الحالي إلى النماذج الجديدة للنشاط وتطوير الطرق الجديدة للعمل بشكل مناسب إلى المواقف الجديدة 

 لأدوات الضرورية لتسهيل تعلمه. إلى أن "خبرة التعلم الوسيطة تزود المتعلم با نإضافة إلى ذلك يشير فيورستي

حول طبيعة التعلم هي ذات دلالة لأن الهدف الرئيس للتعليم هو تدريس التلميذ ليس المهارات الأساسية فقط  نأفكار فيور ستي

ل المدرسون عندما يستعم نتعلم كيف يتعلم. فبرنامج خرائط التفكير يضُمنّ اعتقادات فيورستي -اأيض   -مثل القراءة والرياضيات، ولكن

 ,Sunseri, 2011))الأمر الذي أدى بـ  Sunseri, 2011, 37).)هذه الخرائط ليساعدوا تلاميذهم لاكتساب المفاهيم 

"منطقة  يلنظرية فيجو تسك املموس   كإطار مرجعي لخرائط التفكير حيث يقول "خرائط التفكير تمثل مثالا   نفيورستي إلى إضافة37

"خبرة التعلم الوسيطة"؛لأن الخرائط تنتج نماذج منظمة بشكل مركز يستطيع التلاميذ أن يستعملوها  نستيالنمو الأقرب " ونظرية فيور

التلاميذ بأن يبنوا  نليسرعوا في تعلمهم عندما يرسموا المفاهيم على الورق ويناقشوا العلاقة فيما بينها، وكذلك عندما يساعد المدرسو

 البعض... هذه الخرائط في أن تكون مرتبطة ببعضها

لآن كل "خبرة التعلم الوسيطة" والأدوات الضرورية لتسهيل تعلم الطفل،  افيورستين ربما لم يقدم جديد  ويرى الباحث أن 

أفكار وردت في نظرية فيجوتسكي، مع العلم بأن سنسري هو الوحيد الذي أشار إلى فيجو تسكي كإطار مرجعي نظري لفكرة خرائط 

 .االتفكير، وربما يكون محق  

إطار عام  -اأيض   -وهناك نظرية أخرى يرى بعض الباحثين أنها الأساس النظري للمنظمات التخطيطية، ويزعم بعضهم بأنها

 لخرائط التفكيروهي نظرية التعلم ذي المعنى. 
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 :نظرية التعلم ذي المعنى:2.4.1

المعرفية في علم النفس التي تبحث في آليات  تعتبر نظرية التعلم ذي المعنى أو نظرية التمثيل العقلي لأوزوبل من النظريات

( تبحث هذه النظرية في الآليات الداخلية للدماغ وسيكولوجية بناء المعرفة مثل: 1996بحسب كمال زيتون )والاشتغال الذهني،

بنية المعرفية للمتعلم... تكوين المفاهيم، وكيفية اكتساب المعرفة الجديدة التي تعتمد في الأساس على المعرفة السابقة الموجودة في ال

وبذلك يتم تمثيل المعرفة الجديدة داخل هذه البنية بحيث تفقد طبيعتها التي دخلت فيها، وينتج عن التفاعل بينهما معرفة جديدة متميزة 

 (. 1990،111عنهما )عزو عفانة ويوسف الجيا،

س يورون بوأن هوذه النظريوة تشوكل الأسواس النظوري وفي ضوء هذه الفرضية فإن العديد من الباحثين والمشتغلين في علوم الونف

(، الوودائرة المفاهيميووة، Vللتمووثلات الرمزيووة أو الأدوات البصوورية: خوورائط المفوواهيم، شووبكة المفهوووم، الخوورائط العنكبوتيووة، الشووكل )

؛ 111، 2009؛ أمبوو سوعيدي و البلوشوي،2008،191،مكوي ؛2008،111،)زيتوون والمنظمات التخطيطيوة بصوورة عاموة

فيزعم أن استراتيجية خورائط  (1991(. أما خالد الباز )2010،111الشلبي، ؛1995،0؛ نوفاك وجوين،2008،61دق،صا

 (.1919،5لنظرية أوزوبل في التعلم ذي المعنى )الزهيمي، اعملي   االتفكير تعد تطبيق  

ية للمعرفة بصورة عامة؟ إن جوهر والسؤال الذي يطرح ما هو جوهر هذه النظرية؟ وما علاقتها بالتمثيلات الرمزية الخارج

مهما في تعلم المعرفة الجديدة، فالتعلم  امعرفة الفرد السابقة أو بنيته العقلية تعد متغير   أننظرية التعلم ذي المعنى حسب أوزوبل هو "

 .(2008،111)زيتون، ذو المعنى يحدث عندما يتم تنظيم المعرفة الجديدة بحيث ترتبط بالمعرفة السابقة

( في 1016،1016)، حيث يقول أوزوبلارئيس   ااحتلت قضية دور المعرفة السابقة في نظرية التعلم ذي المعنى محور  وقد 

وجهة نظر معرفية": إذا كان لي أن أختصر علم النفس التربوي في مبدأ واحد لا غير فإني  –تصدير كتابه "علم النفس التربوي 

؛ 1995،11يعرفه المتعلم بالفعل، تحقق من هذا ثم علمه طبقا له )نوفاك وجوين، أقول: إن  أهم عامل يؤثر على التعلم هو ما

 (.11، 1991؛أبو الشيخ،111، 1991الخوالدة،

(، تؤدي المعارف السابقة 1019،1011يجيب أوزوبل ) من قبل أوزوبل بالمعلومات السابقة؟ مولكن لماذا هذا الاهتما

اج المعارف الجديدة، فعندما نمكن المتعلم من إعادة تنشيط المعارف قبيل التعلم، فإنه يتعلم مهما في عملية التعلم، إذ تسهل إدم ادور  

(. وحول عملية تنشيط المعارف وحدوث التعلم ذي المعنى يشير )قطامي، 1991،10بشكل أفضل المعلومات التي تقدم له )بلفقيه،

تعليمية بالخبرات السابقة للمتعلم، وذلك من خلال إتاحة الفرصة ( إلى أن الفهم يحدث إذا ما تم ربط المادة ال1991،نوالروسيا

في البناء المعرفي  اعشوائية بين المفاهيم الجديدة وتلك التي تم تكوينها سابق   ستلإيجاد روابط حقيقية وليللمتعلم 

 (.1996،106مكي،)لديه

نوفووواك ؛ 1001ي وحيووودر ويوووونس،؛ الخليلووو1991)العريموووي،ولتوضووويح المقصوووود بوووالتعلم ذي المعنوووى، يشوووير كووول مووون 

( الوذي هوو MeaningfulLearningالمعنوى ) ذييقوم على ما يعرف بالتعلم  بلأساس نظرية أوزو ،إلى أن(1984وجوين،

في البنية المعرفيوة للموتعلم،  احقيقي   االنوع الأول من التعلم هو الذي تندمج فيه المعرفة الجديدة دمج   إنعكس التعلم الاستظهاري،حيث 

، وهوذا امعرضة للنسيان في وقت قصوير جود  وهي ا إذا تم الدمج بطريقة قسرية أوعشوائية، فإن المتعلم يقوم بتذكر حرفي للمعرفة، أم

؛ 1995،0؛ نوفوواك وجوووين،61 ،1996؛ صووادق،2009،169،)أمبووو سووعيدي و البلوشووي الاسووتظهاري الووتعلمفووي مووا يحوودث 

 (.2010،111الشلبي،

( بالقول: 2010،111؛ الشلبي،11، 2002علم محور نظرية أوزوبل يصفها كل من )الفراء،وحول البنية المعرفية للمت

تتمحور نظرية أوزوبل حول أن لكل متعلم بنية معرفية هي عبارة عن إطار يتضمن مجموعة منظمة من الحقائق، المفاهيم، القضايا، 

 التعميمات والنظريات ذات التنظيم الهرمي.

عن جوهر نظرية أوزوبل،  االإجابة بشكل مختصر عن الشطر الأول من السؤال المطروح سابق   من الاستعراض السابق تمت

ويمكننووا الآن الإجابووة عوون الشووطر الآخوور موون السووؤال والموورتبط بعلاقووة نظريووة أوزوبوول بووالتمثلات الخارجيووة للمعرفووة أو المنظمووات 

لال الأداة التوي توربط بوين المعوارف السوابقة و المعوارف البصرية بصورة عامة والمنظمات التخطيطية بصورة خاصة، وذلوك مون خو

الجديدة،إذقوودم أوزوبوول مفهوووم الموونظم المتقوودم،ويرى أن هووذا الموونظم يعموول كووأداة ربووط المعرفووة السووابقة بالمعرفووة الجديدة.يوضووح ذلووك 

موووووووووا يعووووووووورف بالمنظموووووووووات أقتووووووووورح أوزوبووووووووول اسوووووووووتعمال  ( بقولوووووووووه: مووووووووون هوووووووووذا المنطلوووووووووق111 ،1996زيتوووووووووون)
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بهدف تنشويط موا لودى الموتعلم مون معرفوة سوابقة ذات صولة بالمعرفوة الجديودة وبمعنوى آخور AdvancedOrganizersالمتقدمة

 .هذه المنظمات كسقالات عقلية بين المعلومات السابقة واللاحقة تعمل

لة ملاءمتها ويعرف أوزوبل المنظمات المتقدمة]يسميها بلفقيه: منظمات المعلومات[ كمفاهيم متراصة فوق بعضها البعض ودا

( leary، 1999)(. وحسب ليري 1991،10)بلفقيه، اهي ما يريد الفرد أن يتعلمه. وتتأسس في بنيات معرفية موجودة قبلي  

واضحة لربط المعرفة السابقة لديهم بالمادة  بأطر يد المتعلمينتزوة هو السبب الجوهري لاستخدام المنظم المتقدم في تعلم المادة الجديد

 .(2008،61 تعلمها)صادق،الجديدة أو 

أن تكون تلوك المنظموات فوي شوكل فقورة نثريوة، فوإن هنواك بواحثين أمثوال "ميلوز"، "إيرا"،"بوارون"  ل قداقترحوإذا كان أوزوب

وأطلقوووا عليهووا الإطووار الهيكلووي  و"ايسووتس" قوود طوووروا الفكوورة واقترحوووا اسووتخدام تمثيوول بصووري للمعلومووات السووابقة ذات الصوولة،

StructuredOverview،(.111، 1996،حيث تعد هذه التمثلات البصرية على يد المعلم قبل أو بمصاحبه النص )زيتون 

وقد  لظهور المنظمات التخطيطية، اوفي هذا السياق هناك من يرى أن نظرية التعلم ذي المعنى والمنظم المتقدم قد شكل تمهيد  

المنظمات  استعمالتدعو إلى  يالتعلم ذي المعنى الت ( أربعة مباد  من نظريةBromley,etal,1995)برومليياستخلص 

 هي:،التخطيطية

 التعلم.ذلك يسهل عليه عملية  نالعلمية، فإعندما يرى المتعلم كيفية ارتباط المفاهيم المكونة للظاهرة  -1

اهرة ما المتعلم بتنظيم المعلومات وتخزينها بطريقة منظمة ومرتبة. لذا فإن المعلومات الجديدة حول ظ دماغيقوم  -1

فعندما يتم استدعاء المعلومات السابقة  ،(Schema) المخططأو مفهوم معين تبدأ في أخذ مكانها في مايعرف ب

 .ووضعها في مكانها الصحيح (بتقديم إطار يتم فيه استيعاب المعلومات الجديدة،المخططبدأ)ي

 طويل.من تقديمها في نص ه تذكر أسهل في الرئيسة،إن تقديم المعلومة عن طريق منظم بصري يحتوي الأفكار  -1

لتكوووين المنظمووات التخطيطيووة يووؤدي إلووى تعلووم نشووط  إن اسووتخدام كوولا موون اللغووة المنطوقووة، واللغووة المصووورة، -1

 .(2009،111البلوشي،، و؛أمبو سعيدي10، 2008ي،مل)العريافع

الناحية الإيجابية يشير قطاميوقطامي  وحول فعالية المنظم المتقدم فقد أشارت الأبحاث التي أجريت إلى نتائج متناقضة، فمن

(، إلى أن أوزوبل أجرى مع آخرين دراسات مختلفة بهدف تقصي فاعلية نموذج المنظم المتقدم ومن هذه الدراسات: 1998،101)

(؛ وكلوسن 1011(؛ بارون )1016(؛ أوزوبل وستيجر وجيت )1011(؛ أوزوبل و فينز جيرالد )1019دراسات أوزوبل )

 (، وقد أكدت الدراسات أن استعمال المنظم المتقدم له تأثير كبير في تعلم الأطفال.1011(؛ ولوكاس )1011وبارنز)

( Mceneany ,1990أجرى ميكانيني ) وفي مقابل ذلك هناك دراسات تشير إلى ضعف فاعلية المنظم المتقدم، فمثلا  

خطيرة في تلك  اهر نظريته، ليبرهن على ما أعتبره عيوب  أوزوبل وزملاؤه وتمثل جومراجعة على الدراسات الأربع التي قام بها 

 Learyقد أشارت إلى تدعيم بسيط لنظرية أوزوبل حول المنظم المتقدم ) -بحسب ميكـانيني -الدراسات، بينما دراسات أخرى 

,1999,15.) 

إذا لم نقل متعارضة  –نتائج مختلفة ويشير بلفقيه إلى النتائج نفسها حيث يقول: تبين دراسة الدور المسبق للمنظمات المتقدمة 

 Clowson( أن منظمات المعلومات تحسن تعلم النصوص؛ بينما يبين كل من  Ausubel, 1978-1960يبين أوزوبل ) –

,Barnes (1011 )وVezim(1019،1001،10( أن ليس لهذه المنظمات تأثير إيجابي ... )بلفقيه.) 

لمعنى لأوزوبل تتضح الأفكار الرئيسة المرتبطة بموضوع البحث الحالي التي من خلال العرض السابق لنظرية التعلم ذي ا

قدم" تتتمثل في أهمية ربط المعارف الجديدة بالمعارف السابقة، وتكوين البنية المعرفية، وأن أداة الربط بين المعارف هي "المنظم الم

 التي اعتبرت الأساس النظري للمنظمات التخطيطية وخرائط التفكير. 

ا لدور أوزوبل في استنساب الإطار المرجعي النظري للمنظمات التخطيطية بقراءة نقدية نعتقد أن  هناك مبالغة وتضخيم  و

 وخرائط التفكير؛ وحتى لا يبقى هذا التعميم على إطلاقه سيحاول الباحث التطرق لثفكار المستخلصة السابقة على النحو الآتي: 

فنجد هذه  سابقة، وفي هذا السياق لا يعتبر أوزوبل أول من نادي بهذا المبدأ،ربط المعارف الجديدة بالمعارف ال -1

( 1611-1111( في القرن السابع عشر، وكذاهيربارت)1119-1101كومونيوس)كومنيسكي( ) دالأفكار عن

( في معرض تناوله لمراحل تطور الدرس. 110،111 ،1919في القرن التاسع عشر، ذكر ذلك كويران )
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( أن Bert-Erboulايربول ) –( بالاستناد إلى بيرت 16،10، 6996) ى ذلك يشير بلفقيهبالإضافة إل

( كان أولمن ركز على تأثير المعارف السابقة في تعلم المعلوماتالجديدة وبين أن المعلومات الجديدة 1011برتليت)

لمعلومات الجديدة بالسابقة في أفكار عند الأفراد.كذلك نجد ربط ا اتندرج بشكل فعال في البنيات الذهنية موجودة قبلي  
 كل من: بياجي وبرونر وغيرهم. 

الأداة: أداة الربط بين المعارف السابقة والجديدة: المنظم المتقدم، أثبتت الدراسات نتائج متعارضة حول أهميته في  -1
منظمات البصرية، الدرس، بالإضافة إلى ذلك إن المنظم المتقدم كان منظم نثري وليس بصري حتى يصبح الأساس لل

لكن ربما التطورات التي أحدثها تلامذة أوزوبل وآخرون، في تحويل المنظم النثري إلى منظم بصري قد كان 
 والمنظمات التخطيطية على وجه الخصوص. لتطور المنظمات البصرية، امصدر  

 

 :Graphic Organizersالمنظمات التخطيطية :0.4.1

اتيجية في التدريس لتساعد المتعلم على تنظيم المعلومات مثل انتظامها في الدماغ المنظمات التخطيطية تستعمل كاستر

 الإنساني على شكل مخططات.

 ,leary؛Moore&Pendergrass،1997وبنووووووووووودرجراس ) فطبقوووووووووووا لكووووووووووول مووووووووووون ليوووووووووووري، مووووووووووووري،

دمواغ الإنسوان وموا يتعلموه داخول الاستراتيجيات التعليمية التي تقلل الفجوة بين موا يحودث فوي تعد إحدى المنظمات التخطيطية( 1999

 ,Leary, 1999)دماغالمعلومات الو يونظمكيوف  المخططات، وهي النظرية التوي توضوحنظرية الفصل.وهذهالمنظمات ترتبط مع 

 (.61، 1996، ؛صادقHickie, 2006, 43؛14

 هوووذه النظريوووة بقوووولهم: (Moore&Pendergrass،1997؛Moore&Readence،1984ويصوووف كووول مووون )

دف العقل معلومات جديدة فإنه إما أن يتلاءم مع هذه المعلومات لإيجاد أنماط للتفكير، أويعدل بناءها وتكوينهوا الحوالي لكوي عندما يصا

المنظموات التخطيطيوة تعتبور تصوورات بصورية توضوح كيفيوة قيوام الودماغ ف. وبالتوالي الجديودة يتمكن من تكوين معنى لهذه المعلومات

 ويتفق مع التوصيف السابق أمبوسعيدي(.61، 1996، ؛صادقHickie,2006, 43؛Leary,1999,14بتنظيم المعلومات)

(Ambusaid,2000 )لمنظمووات فووي تعريفووه ل( التخطيطيووةGraphicOrganizers )- وو بالمنظمووات  اأو مووا يعوورف أيض 

تلاميووذ علووى تنظوويم ها فووي مسوواعدة الالمعموون الطوورق أو الاسووتراتيجيات التووي يمكوون اسووتبأنهووا ( VisualOrganizersالبصوورية )

 (.11، 1911؛ حوراني،111، 1990البلوشي، و)أمبو سعيدي،  المعرفي.المعرفة في بنائهم 

المنظموات التخطيطيوة بأنهوا عبوارة عون كلموات علوى ورق، رتبوت لتمثول فهوم الفورد  (Calrke,J,1990ويعرف كولارك )

عظم الكتابة خطية في الشكل،والمنظمات التخطيطيوة تأخوذ شوكلها مون للعلاقة بين الكلمات. بينما الأعراف المتبعة لبناء الجملة تجعل م

(.وهذا التعريف عبارة عن توصيف للمنظمات التخطيطية باعتبارها Hyerle, 1993, 99) رالبنية المفترضة للعلاقات بين الأفكا

المنظموات التخطيطيوة هوي إحودى :بقولوه 1001غير خطية للعلاقات بين المفاهيم، وقود طوور كولارك هوذا التعريوف فوي عوام  أشكالا  

وهي أشكال تنظيمية يمكن أن يستعملها ،الأدوات البصرية التي تزود كلا من المعلم والمتعلم بطريقة لرؤية كيفية التفكير في المحتوى 

عوام (. والمضومون ال2007،1191المتعلمون لتمثيل العلاقات بين المعلومات التي يحصلون عليها بطريقة بصرية )علي وعيسوى،

ويتفووق مفهوووم التمثيوول للعلاقووات بووين المعلومووات بطريقووة بصوورية.  لهووذا التعريووف لا يختلووف عوون التعريووف السووابق إلاّ موون خوولال

للمفواهيم والحقوائق، والعلاقوات التوي  اشومولي   ابصوري   المنظمات التخطيطيوة تقودم تمثويلا  ( مع كلارك بأن Mctighe,1992مكتاي)

 (.Hickie,2006, 45توجد بينهما في إطار منظم )

هي المنظمات التخطيطية ( على أن Bromle, etal،1999)و( Hartman،2002ه يتفق كل من)وفي السياق نفس

، مما يساعد المتعلمين ح العلاقات فيما بينهات المتعلقة بموضوع ما، بصورة توضمخططات بصرية تمثل فيها المفاهيم أو المعلوما

)محمد لق على المنظم التخطيطي في المغرب الشقيق مصطلح "الخطاطة" فيعرف ويط (.1996،14)العريمي،على الفهم 

الخطاطة بأنها رسم أو تمثل يتضمن العناصر الجوهرية في الموضوع المرسوم أو المتمثل، ويهدف إلى إبراز ( 1001،90الدريج،

 الأساسية وما يربطها من علاقات، وما يحكمها من آليات.مكوناته 
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 Schema( أن لالاند يفضل في قاموسه الفلسفي استعمال مصطلح "خطاطة" 09ج )المرجع السابق،ويضيف محمد الدري

للدلالة على الرسم المشخص، أي على الشكل التخطيطي الذي نشاهده ونقرؤه على الورقة. في حين يستحسن استعمال مصطلح 

، أي للتعبير عن العملية أو الخطة أو القاعدة التي للتعبير عن النشاط الذهني السابق لوضع الخطاطة Schemeتخطيط أو أخطوط 

 .نتبعها في رسم الخطاطة التي توجد كتصور في ذهننا أو كميل في خيالنا

ويعرف الباحث المنظمات التخطيطية بأنها أشكال بصرية تجمع بين التمثلات اللغوية وغير اللغوية وهي تستعمل لربط 

بنية المتعلم المعرفية، من خلال تنظيم العلاقات بين المعلومات والمفاهيم  لبناء واكتساب المعارف الجديدة بالمعارف السابقة في 

 المعرفة.

،فعلى الرغم من أن المنظمات والرسوم التخطيطية بدأ الاهتمام المنهجي بها من المنظمات التخطيطيةأما عن نشوء وتطور 

ينيات من القرن العشرين، فأن هذه الأشكال البصرية عرفت منذ وقتٍ بعيد في التدريس والتعلم في الستينيات والسبع اخلال استعماله

( إلى تاريخ الرسوم التخطيطية فيقول:"إذا استعرضنا التاريخ سندرك أن Wandersee, 1987) وندرسي يشير حيث

( نظّم Hieroglyphic) يفيالمصريين القدماء هم أول من مثل )صوّر( الأفكار من خلال الرسومات،فنظامهم الكتابي الهيروغل

ت الحضارات الأخرى طرق مماثلة، وعلى سبيل المثال كتب لمعالرمزية للتعبير عن المفاهيم المهمة، وقد است النقوا

وكتابة الناس الأوائل  ،ن الأوائل( الرسائل بطريقة الكتابة الرمزية )الحروف الهيروغليفية(و( والهنود )الأمريكيAztecsالأزتكس)

ة الصورة أو الرموز إلى مرحلة المقاطع ثم الأبجدية، وبعد ابتكار الرموز )الحروف الأبجدية( تم إهمال أول صيغتين بدأت من مرحل

( لمدة ةالهيروغليفين من هذه القاعدة، فقد استمروا في الكتابة مستخدمين الرموز الصورية )يمن الكتابة،أما المصريون فقد كانوا مستثن

.وقد كان ظهور أشكال فن (1991،25،سلمان)(، إلى جانب استخدامهم الصيغتين الأخيرتين 1199وخمسمائة سنة) آلافثلاثة 

 .(1991،11،سلمانباعتبارها أشكال أولية للمنظمات التخطيطية في نهاية القرن التاسع عشر)

في نظريته ( أول من استخدم مصطلح الخرائط المعرفية EdwardTolmanيعد إدوارد تولمان)أما في العصر الحديث ف

 .(11، 1990المهنا،  ؛2003،119)الزغول،(1011الحيوان والإنسان عام  ى)السلوك العرضي لد هالتي شرحها في كتاب

ولقد أثارت معرفة الكيفية التي يدرك بها الأفراد بيئتهم والاستجابة لها اهتمام عدد من العلماء والباحثين، بداية من دراسات 

على تعرف أنماط المعرفة  امنصب   ها(، وحتى وقتنا الحاضر، حيث كان اهتمامWatkinكن)تا( ودراسات وTolmanتولمان)

استخدمت على نطاق واسع في عمليتي التعليم والتعلم بعد ظهور  ثمالتي يكتسبها الفرد، وكيفية تمثيل المعرفة المكانية في الذاكرة، 

 (.11، 1990( )المهنا، Ausubelنظرية أوزوبل )

، الذي (Ausubel ,1967)مصادر تتفق على أن المنظم التخطيطي له جذور في المنظم المتقدم لأوزوبل والعديد من ال

طوره كمحاولة ليترجم نظريته المعرفية للتعلم ذي المعنى إلى ممارسة. المنظم المتقدم كان عبارة عن نثر تمهيدي للتلاميذ قبل قراءة 

ل المنظم المتقدم كمساعدة للتلاميذ على تعلم المعلومات الجديدة عن طريق تزويدهم الموضوع الجديد. يقدم الأساس المنطقي لاستعما

 ;Diaz,2010,20بإطار ليربطوا المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة.

Russel,2010,27;2009,17;Hickie,2006,43; Leary, 1999,14Gibbs,.) 

منظمات المتقدمة التي اقترحها "أوزوبل" كانت إلى أن  ال( Robinson &Kiewra ,1995) وفي السياق ذاته يشير

نثرية مكتوبة؛ لذا يرى بعض الباحثين بأنها غير محددة وصعبة الإعداد، وفي الوقت نفسه قد تكون غير ممتعة ومملة، ولهذا  اقطع  

ليدي، بحيث تقدم على الشكل النثري التق ( تعديلا  1010بارون عام ) حظهرت دعوات لتقديم أشكال جديدة ومختلفة؛ فقد اقتر

(. ومن خلال تطوير المنظم المتقدم إلى منظم 1919،11الشلبي،؛ Leary, 1999,15)المنظمات في شكل مخطط شجري 

بصري من قبل تلاميذه، وباحثين آخرين، تطورت المنظمات وبدأ استعمالها في التدريس والتعلم على نطاق واسع وخاصة في 

 الولايات المتحدة الأمريكية.  

ا يتحدث هيرل عن تجربة استعمال المنظمات التخطيطية بالولايات المتحدة الأمريكية في السبعينيات مون القورن العشورين وهن

ن، ومصممي المناهج... وحتوى معودي الاختبوارات تحولووا إلوى ين، الإدارييالمعلمتبين أن على مدى السنوات العشرين الماضية  فيقول:

.وظهرت المنظمووات اكاليفورنيوومثوول: ولايووة تكسوواس وشوومال  الأمريكيووة فووي بعووض الولايووات التمثيوول التخطيطووي لعوورض العلاقووات

وفوي هوذا السوياق (.Hyerle,1996,85) التلاميوذيقومون بحول المشوكلاتلتبوين كيوف أن  رسومية،التخطيطية في الاختبارات كأدلة 

، فعلوى مودار العقود للتودريسكوأداة اتصوالية ووسويلة فعاليتهوا  المنظمات التخطيطيوةأثبتتن إلى أ (61، 61، 1991)عبد الفتاحتشير 
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 التدريسالمعتمدة على المعنى كبديل للعرض اللفظي التقليودي وكأسواس لاسوتراتيجيات البصريةتطورت الأشكال  يات[التسعين]الماضي 

ي عورض واحود في:التفاعول والتعلم الفعال، وإحدى ميزات هذه الاستراتيجية هي قدرتها على تمثيول عديود مون العلاقوات والتراكيوب فو

 .بديلة للنصوص التقليدية،معنيات قبل وبعد الدراسة،والتعلم التعاوني

ويرى الباحث أنه على الرغم من ظهور الأشكال البصرية منذ فترة طويلة فأن ظهور المنظمات التخطيطية في الستينيات 

 تقدم "لأوزوبل وتلامذته".والسبعينيات من القرن العشرين كانت نتيجة لتطبيق نظرية المنظم الم

وجدت عدة طرق منها:بحسب الغرض المحدد، الشكل البصري، قواعد بناء المخطط، المرونة وحول تصنيف هذه المنظمات 

 المنظمات التخطيطية إلى:( 2000bهيرل )وقد صنف ديفيد في الاستعمال،والأساس النظري.

 Webbingرائط العنكبوتيةوالشوبكاتوهوي تضوم الخو(: BrainStormingWebشبكات العصف الًذهني ) -

التوي تسوتعمل بشوكل أساسوي لتودعيم عمليوات التورابط  ،MindMaps، وخرائط العقلClusteringالتجمعاتو

 والإبداع.

: وتضم دورة الحياة وبناء المحتوى، وأشجار اتخاذ (TaskSpecificorganizersمنظمات المهام الخاصة) -

 ددة من المحتوى.القرار التي تستعمل لمهام أو أجزاء مح

 وتضوووووووووووووم خووووووووووووورائط المفووووووووووووواهيم(: ThinkingProcessMapsخًًًًًًًًًًًًًرائط عمليًًًًًًًًًًًًًات التفكيًًًًًًًًًًًًًر ) -

(ConceptMaps،)والأشوووووكال المنظموووووة (SystemsDiagrams( ) ،؛ علووووووي 11، 1911موسوووووى

 (.1196، 1991والخميسي، 

أشكال مثل:  عدةبالإضافة إلى ذلك يمكن تصنيف المنظمات التخطيطية حسب الشكل البصري والتي تتمظهر في 

(Lee&Nelson,2004): 

تمثيل ظاهري يضع المفاهيم في شكل بيضاوي، أو مستطيل، ويربط بينها  وهي:(KnowledgeMapخريطة المعرفة)

المساعدة على و جديدة،توليد أفكار  المركبة،الربط بين الأفكار  العلاقات بينالموضوعات،ومن أغراضها التعليمية: فحص  بخطوط.

غازي، و)سلام  ثلتها: خريطة المفاهيم، والخريطة العنقودية، والخريطة العقلية، والخريطة العنكبوتية، وشبكة الدلالةومن أم الفهم.

 (.1996،280؛ زيتون،1996،152

هو تمثيل ظاهري تتم من خلاله المقارنة، أو المقابلة بين مجموعتين أو أكثر، ومن  (:Diagram)التخطيطي الرسم 

استدعاء المعلومات ذات الصلة، مقارنة المتشابهات والاختلافات، تبسيط العلاقات، وملاحظة نقاط الالتقاء بين أغراضه التعليمية: 

التخطيطي الإحصائي، والرسم التخطيطي م، والرسم ولمفهي للدائرالتخطيطي االمفاهيم ووصفها، ومن أمثلته: الرسم 

 .(3115،280؛ زيتون،111، 3115سلام وغازي، البيولوجي )التخطيطي الشجري،والرسم الأيقوني، والرسم 

وهي تساعد المعلوم علوى بنواء  بينها،أو عرض بصري لفئات المعلومات، والعلاقات  خطي،هي تمثيل  (:Webs)الشبكات 

ربوط الفكورة الرئيسوة والمعلوموات المدعموة لهوا، وتوضوويح  تسواعد علوىخطوة مونهج تصونيف المعلوموات، وتوضويح العلاقوات بينهوا. و

 .(2008،169؛ زيتون،111، 1996والنشاطات )سلام وغازي، المفاهيم، و المحتوى،ابط بين عناصر الرو

أو ملونة، ومن أغراضها التعليمية: اختيار المعلومات  تمثيل ظاهري يقدم تصورات مرسومة،هي  (:Picture)الصورة 

، والربط برسوم خطية أخرى تشبيهات،ادة في شكل ، وعرض المعلومات غير المعتاالمستهدفة، وتثبيت المعلومات المعروفة جيد  

 ؛(2008،169؛ زيتون،111، 1996)سلام وغازي، ومن أمثلتها الصور: التمثيلية، التنظيمية، التفسيرية، التحويلية 

جدول ذو بعدين أو ثلاثة محدد الصفوف والأعمدة، ومن أغراضها التعليمية: توضيح بنية  (:Matrixلمصفوفة )ا

؛ 111، 1996وتدعيم الاستيعاب، وتقديممعلومات منظمة، وتوضيح العلاقات)سلام وغازي، المعلومات، 

، الأشكال Chartsالمخططات ( الأشكال الآتية:  161-161.كما يضيف زيتون )مرجع سابق،(2008،161زيتون،

 .Flowchartوالمخططات الانسيابية  Organizerوالمنظم  Treeالشجري، التنظيم Graphsالبيانية
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بو م؛ أ1991وعوض  سعيديأربعة أشكال رئيسة: )أمبو  إلى -أيضا–حسب الشكل  لمنظمات التخطيطيةكما صنفت ا

؛ 1999؛ دايرسون،1991؛ النجديوآخرين،1991ي، م؛ العري1991سعيدي والشحي،

Bromley,etal,1999؛Dalrymple:) 

ًًة) .1 ًًة المفاهيمي وو منظمووات تتنوواولهووي  :(OrganizersConceptualGraphicالمنظمًًات التخطيطي  امفهوم 

شويئين أو ثلاثوة أشوياء مون حيوث للمقارنوة بوين بمجموعوة حقوائق وأدلوة أو خصوائص  ةأساسية، مدعومو، أو فكرة ارئيس  

خريطووووة الفقوووواقيع ؛VennDiagramsل فوووون اشووووكوموووون أمثلتها:أأوجووووه التشووووابه والاخووووتلاف فووووي الخصووووائص 

BubbleMapجدول المقارنة ؛Compare-Contrast. 

أو  رئيس،هي منظمات تبدأ بمفهوم (:OrganizersHierarchicalGraphicالهرمية)التخطيطية  المنظمات .1

خريطووة وموون أمثلتها: فكوورة رئيسووة تنوودرج تحتهووا مجموعووة مفوواهيم فرعيووة بصووورة هرميووة موون العووام إلووى الخوواص

ًًاهيم الخريطووة  ؛SpiderMapالخريطووة العنكبوتيووة؛MindMapالخريطووة الذهنيووة؛ConceptMapالمف

 .TreeMapشجرة ؛ خريطة الWebMapClusterقوديةالعن

هي منظمات تتألف من  :(OrganizersCyclicalGraphicالمنظمات التخطيطية الحلقية أو الدائرية ) .1

المنظم ومن أمثلتها: ليس لها بداية أو نهاية. دائري،مجموعة أحداث متلاحقة في شكل 

 .CyclicMapالحلقي)الدائري(

هي منظموات تتوألف مون مجموعوة  :(SequentialGraphicOrganizerسلسلة )المنظمات التخطيطية المت .1

 – Causeالسبب والنتيجة ) منظم ومن أمثلتها: لها نقطة بداية ونهاية. ،اومنطقي   اومتتابع   أحداث مرتبة ترتيبا مسلسلا  

AffectOrganizer)؛ ( موونظم المشووكلة والحوولProblem – SolutionOrganizer)خووط  ؛ خريطووة

موووووووووووووووونظم  ؛(FishboneMapعظووووووووووووووووم السوووووووووووووووومك ) ؛ خريطووووووووووووووووة(TimelineMap) الووووووووووووووووزمن

، 1996ي، مووووووالعري) (ChainofEventsموووووونظم سلسوووووولة الأحووووووداث )؛ (StoryOrganizerقصصووووووي)

10،61-191). 

سوف يحاول  التخطيطية، المنظمات وهذا التصنيف هو الشائع، وحيث إن خرائط التفكير هي في الأساس تطورت عن

على النحو الآتي: المنظمات التخطيطية المفاهيمية: خريطة  -في إطار هذا التصنيف-التفكير الثمان الباحث أن يصنف خرائط 

الفقاقيع، وخريطة الفقاقيع المزدوجة ويمكن إضافة الخريطة الجسرية. المنظمات التخطيطية الهرمية: الخريطة الشجرية، الخريطة 

ئرة. المنظمات التخطيطية المتسلسلة: خريطة التدفق، خريطة التدفق المتعددة. الدعامية. المنظمات التخطيطية الحلقية: خريطة الدا

 وسوف نتناول أنواع خرائط التفكير في محور لاحق.

( Fisher,Shumaker&Deshler,1995)وحوووول أهميوووة المنظموووات التخطيطيوووة يؤكووود فيشووور، شووواميكر ودشووولر 

صووورية لكووول مووون التلاميوووذ والمدرسوووين وبوووذلك سُوووهل تعلوووم وفهوووم سووواعدت فوووي ترجموووة المفووواهيم والمعلوموووات إلوووى تمثووويلات ببأنها

 (.Gibbs,2009,21التلاميذ)

؛ Hyerle,2004؛ (Hawk, 1968وبقراءة تركيبية يمكن إيجاز أهمية المنظمات التخطيطيوة بحسوب أبحواث كول مون:

Mctighe,1992،على النحو الآتي:1919؛ المهنا ،) 

ظمات التخطيطية التلاميذ في: تنظيم المعلومات والأفكار، استيعاب المفاهيم تساعد المن التلاميذ: في مجال تحسين تعلم

ربط المعارف السابقة بالمعارف الجديدة، إنتاج أفكار جديدة، وتمثيل مفاهيم مجردة  والمفردات الجديدة، إدراك العلاقات بين المفاهيم،

، وتصحيح التصورات الخاطئة الإبداعي والنقدي متنمية تفكيره ،لتذكر والاحتفاظ بالمعرفة وعدم نسيانها لمدة طويلةبطرق حسية ل

 على المشاركةأثناء الدرس. مالثقة بالنفس وتشجعه ةتنمي ،لأنها تركز على جانبي الدماغ الأيمن والأيسر ،اأكثر عمق  التعلم  جعل لديهم،

 HICKIE,2006,45م)تقييم التعليم والتعل ىتساعد المنظمات التخطيطية عل وفي مجال تحسين التدريس:

تتميز بالبساطة والمرونة التلميذ؛ توفر وقت المعلم وجهد ( ويضيف المهنا بأنها:19، 1919؛ المهنا،19-10، 1996خيري،؛

 تساعد المعلم والمتعلم على التركيز على العناصر الأساسية في الدرس.و ،في مجالات متعددة استعمالهامما يساعد في 
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بأن هناك خمسة محاور يكون للخطاطة ]للمنظمات التخطيطية[ فيها دور بارز  –طامي حسب ق –Schwabويرى شواب 

 وهي:

: تساعد الخطاطات المدرس على إنشاء دليل للمفاهيم الرئيسة ولما تتضمنه من علاقات؛ وكذلك تساعد على المتعلم -1
 يوجد في مخزونه من خبرات.تجسير الخبرة وتشخيصها بالنسبة للمتعلم وذلك بالربط بين المعرفة الجديدة وما 

: تساعد الخطاطات على تحديد المعاني وإبراز المواضيع بشكل منظم وعلى تحديد ما يصلح منها لإجراء المدرس -1
 حوار وخلق نقاا بناء مع تلاميذه، كما تساعده على ضبط مواقف الاختلاف أو سوء الفهم لدى التلاميذ.

بين المعلومات المهمة والهامشية في بناء المنهاج المدرسي، والفصل  تساعد الخطاطة على التمييز :تخطيط المنهاج -1
 بين البنى المحورية وتفرعاتها، وفي اختيار الأمثلة والتمارين لتوضيح المفاهيم.

 : تسهل الخطاطة تنظيم العمل وخلق جو تعليمي يسوده الانضباط والوضوح )وضوح الأهداف(.الضبط والنظام -1

ة من الخطاطات التي يبدعها التلاميذ كتقنية من تقنيات التقويم، ومراقبة تطوور قودراتهم العقليوة : يمكن الاستفادالتقويم -1
موووووون إدراك للمفوووووواهيم وتجريوووووود وتحديوووووود العلاقووووووات، وكووووووذلك قوووووودراتهم علووووووى التحليوووووول والتركيووووووب وغيرهووووووا 

هي: توضويح و،أهم فوائد المنظمات التخطيطيوةفيشيرا إلى ( 1991كس)رشوارتز وبا أما (.1001،97)الدريج،

الاحتفواظ بهوا فوي الوذاكرة،  يصعبومساعدتهم على تدوين المعلومات التي  التلاميذ؛ فكيرتالعلاقات المهمة في عملية 

 .(1990،110،فتح اللهوتظهر بوضوح العلاقة المهمة التي تربط بين المعلومات)

ة ووظيفتها يمكن إيجازها أن أهمية المنظمات التخطيطي( Levien ,etal.,1987) ؤه"ليفين" وزملا ويرى -1

 :بالآتي

 لدراسة محتوى النص وتنظيم المعلومات في بنيته المعرفية، تحفز المتعلم -

تقوم بوظيفة تحويلية: فهي تعيد صياغة المحتوى، أو تحوله لشكل تخطيطي مع التركيز على المعلومات الرئيسوة  -
 البصري،تساعد على التصور  ك، وبذلبه

ومن  ه،المعلومات لمدة أطول مما يمكن تعلمه عند طريق النص اللفظي وحدفاظبالاحتتساعد المتعلم على  -
 : الدراسات التي أثبتت ذلك

,(Brody,1982;Rusteel&Houdgson,1985;Willons&Hhaughton,1987; 

1990،Winnومن الدراسوات التوي أثبتوت أن (119-116، 1996،زيتون)( 1001،محمد المشقيح؛ .

(؛ دراسوووة 1991ليووة فووي تنميوووة التحصوويل الدراسي:دراسووة )أمبووو سووعيدي،عوض،للمنظمووات للتخطيطيووة فعا

(DrosOnwuegbuzie&(دراسة )Culbert&Onther,1998،2008،61( )صادق.) 

 ويرى الباحث أن المنظمات التخطيطية لها أهمية كبيرة في تحسين تعلم التلاميذ فهي:

إيجاد العلاقات فيما بينها وصولا  إلى وات ومعالجتها، تساعد في تحسين التجهيز المعرفي من خلال تنظيم المعلوم -1
 التعلم والفهم العميق.

 تحسين الذاكرة طويلة المدى من خلال التركيز على نصفي الدماغ الأيمن والأيسر. -1

تحسين استراتيجيات التدريس والتقويم وفي تخطيط المناهج وتقويمها. وقد شكلت المنظمات التخطيطة الأساس  -1
 التفكير. لظهور خرائط
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 :خصائص خرائط التفكير:5.1

 سميث تطورت خرائط التفكير عن المنظمات التخطيطية بحسب افتراض

(Smith,2003,1) على أساس التقاليد العريقة للتدريس بالمنظمات التخطيطية..(. ت)أن خرائط التفكير قام الذي يؤكد 

كالاتساق والمرونة والتطور والتكاملية والتأملية، وفيما يلي تتميز خرائط التفكير بمميزات عدةعن المنظمات التخطيطيةلكن

 توضيح لتلك الخصائص:

إن الرمز الذي تستند عليه كل خارطة له شكل  (Hyerle,2004)حسب هيرل (:Consistance)الاتساق -

م التي يت، CognitiveSkillالمهارة المعرفية  امميز، فريد، وحيد، ولكن بشكل ثابت ومستمر، يعكس بصري  

 .(Diaz,2006,38؛  Hyerle,2004, 8).تعريفها

تنمو  ثميمكن أن تبدأ من البداية،  التفكير مرنة فهناك عدة طرق لنموها وتشكلها.:خريطة (Flexiblity)المرونة -

 .(Diaz,2006,38؛  Hyerle,2004, 8)وتتعقد 

أي موتعلم فولاسوتخدام السوهل، وا والثابتوة،بسبب الرسوم البسيطة  :(Developmental)والتطور للنموالقابلية  -

.. إن المتعلم ومحتوى التعلم يحدد تعقيود تفكيره.صفحة فارغة، ويوسع الخريطة ليظهر  منوفي أي عمر يمكنه البدء 
يمكن أن يستخدم خارطة التودفق ليظهور مايعرفوه عون  اوكل متعلم من الطفولة المبكرة وصاعد  تها،الخريطة أو صعوب

 .(Hyerle ,2004, 8)للمحتوى الف  مخت ا، ويقدم ترتيب  ماقصة 

 لتكامل: عملية التفكير، ومعرفة المحتوى:لن ان أساسياهناك بعد:(Integrity)التكاملية -

 وتكاملها مع بعضها البعض. استعمالها: كل الخرائط يمكن أولا  

 .(Hyerle,2004, 8)المختلفة تستخدم بعمق في أثناء وعبر مجالات المحتوى الخرائط :اثاني  

ن المتعلم يستطيع . لأأو أنماط نماذج، شكلتكشف كيف يفكر الفرد في  -كلغة-إن الخرائط:(Reflective)أمليةالت -

أن يتأملوا ويقيموا  -اأيض  -ون يستطيعونالمعلمو ولماذا؟ يفكر في نموذج المحتوىالورقة ويرى كيف أن ينظر إلى 
وخريطة التفكير التالية توضح خصائص خرائط  متعلم.لاأو إطار ما وراء المعرفة، وعمليات تفكير  المحتوى،تعلم 

 .(Diaz,2006,38؛  Hyerle ,2004, 8)التفكير

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

إن الخصائص السابقة لخرائط التفكير تساعد على إمداد التلاميذ بطرق جديدة لممارسة مستويات التفكير العليا مثل: التقويم، 

( أن من السمات المميزة لخرائط التفكير أنها تحتوي على أنماط 1991aيف هيرل )التفكير المنظومي، والتفكير حول التفكير. ويض

في معالجة المعلومات  Brainعديدة من المعلومات وتفريعاتها، فهي أدوات بصرية تزخرف المعلومات مما يسهل عمل الدماغ 

 (.1911،37كلات )موسى،بطريقة منظمة، استيعاب المفاهيم الجديدة، تحسين التفكير طويل المدى، وحل المش

 التكامل

 النمائية 

 

 المرونة 
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 ( خصائص خرائط التفكير1شكل )
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بالإضافة إلى  ،ةويرى الباحث إن الخصائص المميزة لخرائط التفكير هي من العلامات التي تميزها عن المنظمات التخطيطي

 الأمر الذي أدى إلى بروز أهميتها في مجال التدريس والتعلم.  أنها أشكال مصممة على مهارات التفكير الأساسية،
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 ير:: أهميةخرائط التفك6.1

: تحسوين هواإلوى أن مون تأثيرات ((Hyerle,2000,2004يشوير أن أهمية خرائط التفكير تبرز مون نتوائج البحووث، حيوث 

زيادة القدرة على توصيل المفاهيم  ،التحصيل الدراسي ارتفاعذاتي، التقييم الو ةمعرفتحسين مهارات ما وراء الالفهم العميق،  ،الذاكرة

خوارج إطوار إلوى التخصصوات التفكيور عبور عمليوات  نهائيوة حسونة التنظويم، تحويول نتاجاتلرؤية، طرح تقدم في الإبداع وا ،المجردة

؛  1919،60؛ الزهيمووووووووووي،1،1990؛ عبوووووووووود الوووووووووورحمن،01، 1996؛ صووووووووووادق،11 ،1991)الشووووووووووافعي،المدرسة.

 يساعد في: ا( إلى أن: استعمال خرائط التفكير مع  Hyerle,2008يضيف هيرل )(.و2011،11عصفور،

( بمعرفة المحتوى؛ بناء مفاهيم PriorExperienceالسابقة) ( أنماط معرفية تربط الخبرةRepresenting) تمثيل

 (.1911،39)موسى،مجردة ونتاجات عملية من التفكير؛تسهيل نطاق كامل من عادات العقل داخل وعبر فروع الدراسة...

إلى عديد من الدراسات والبحوث  ( أهمية خرائط التفكير بالاستناد11 -1911،23ولقد لخصت عصفور )

 ;Depinto ,2007; Gawith,2006; Hyerle,1991,2004السابقة

Hyerle&Curtis,2004;Schlesinger,2007)،) وقد قام الباحث بتنظيمها وإعادة تركيبها في محورين: 

 ةبناء أفكار جديد،الدرسجذب انتباه التلاميذ وإثارة اهتمامهم لموضوع ، وذلك من خلال:تحسين عمليات تعلم التلاميذ -
 المجردة؛ منمع المعلومات المعقدة و التلاميذ ل تعامليسه،تتعميق المعرفة وتأكيدها،لنموعملية التعلم وتطويره، والتفاعل مع المحتوى

 تعلم،الووتحقيق فهووم أفضول للتلاميوذ ذوي صوعوبات ،خولال اسوتغلال أقصىسوعة للقودرة العقليووة لإدراك الصوورة الكليوة وكوذلك التفاصويل
؛ حيوث تعكوس اسوتخراج الأفكوار الداخليوة التوي تودور فوي الوذهن،التركيز علوى محتووى الونص المقوروء وتركيبه،ومونحهم الثقوة بوالنفس

إضووافة تفصوويلات،وعلاقات ،التفكير المسووتقل لتنظويم الأفكووار، وتحقيووق الاعتمواد علووى النفسالطريقوة التووي يبنووي بهوا التلاميووذ معووارفهم،
 المعرفوة،بنواء  ، الاسوتنتاج،تنميوة المفواهيم، التفكيور الإبوداعي، وضووح العلاقوات، النموو المعرفوي المسوتمر ى:عل همتشجع،وملاحظات

نهوا مفتوحوة النهايوة وتسومح بوالتنوع فوي إتسواعد علوى امتوداد الوتعلم حيوث  ،الاتصال بنماذج مختلفة من التفكير حوول مفواهيم المحتووى
إلوى  اتمثول جسور   ،على إيجواد علاقوة بوين موا يعرفونوه وموالا يعرفونوه -م الخريطة بأنفسهممن خلال رس –تساعد التلاميذ ،الاستجابات

 والوعي.وتنمية التفكير،  بفهم،العقل يسهم في تحقيق القراءة 

باستخدام الخرائط  تلاميذهمالمدرسين على تقييم تفكير  ةساعد:متحسـين التدريس، وذلك بتحسين بيئة التعلم من خلال -
مما يساعد على بقاء أثر  ؛بها أكبرأقل مع احتفاظ  في وقتفي تناول موضوعات المحتوى  ةهماسبأنفسهم، الما هنالتي يرسمو

على التوصل إلى المعرفة  التلاميذلمساعدة  ة؛ تستعمليمكن استخدامها مع التعلم الفردي والتعاوني لكونها استراتيجيات مرن،التعلم
وتساعد المعلم أثناء  مختلفة،للمحتوى وتعكس عمليات تفكير  التلاميذرة أسئلة تعزز فهم كل خريطة تفكير تشجع على إثا؛البنائية

 التفكير والفهم. معرفية لتعميقتمثل أدوات ما وراء على  عملية التدريس

 متعددة، وقد توصل الباحث إلى ثلاثة استنتاجات حول أهمية خرائطمما سبق تتضح أهمية خرائط التفكير حسب نتائج بحوث 

 :يالتفكير في التدريس والتعلم، ه

 : تحفز المتعلم وتجذب انتباهه للدرس، وتزيد من ثقته بنفسه، وتطور العمل المستقل لديه،أولا  

 ن استراتيجيات التدريس والتقويم وفي بناء وتخطيط المناهج وتقويمها،ثاني ا: تحس

ترجاعها؛ الأمور الوذي يوؤدي إلوى زيادةالتحصويل والفهوم ثالثا: تؤدي إلى تحسين أداء التلاميذ فوي معالجوة المعلوموات واسو

العميق، وزيادة الاتجاه الإيجابي نحو التعلم. وهي أدوات تعمل على تمثيل أنماط معرفية لوربط المعوارف الجديودة 

 بالمعارف السابقة.

 لهذه الأهمية لخرائط التفكير سوف نستعرض أنواعها لمزيد من توضيح الموضوع. اونظر  

 اع خرائط التفكير:أنو: 7.1

(من خلال دراسته للمنظمات التخطيطية إلى ثمان خرائط للتفكير، تعتمد كل واحدة منها حسب 1066توصل هيرل )

؛ نادية 1991هيرل،افتراضه على مهارات تفكير أساسية، وفيما يأتي سوف يتم عرض أنواعها بالاستناد إلى كل من: )

(،مع تعبئة محتوى الخرائط من قبل الباحث بالاعتماد على المعلومات 1991؛ سجلنسجير،1991هولزمان، ؛1991السليطي،

 في الكتاب المدرسي للصف الثاني الثانوي الأدبي. ةالاقتصادية المتوافر
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لتنمية التفكير  تستعمل :CircleMap))خريطة الدائرة  .1

 فكرة،تعريف شيء، من خلال ، DialogicalThinkingالحواري

للعصف  تستعملاالموضوعات، إنهسابقة حول  مفهوم، أو عرض معرفة
الذهني لثفكار، وتوضيح المعرفة السابقة والحالية عن الموضوع بواسطة 

عبارة عن دائرتين ذات مركز واحد، في  وخريطة الدائرةمعلومات المحتوى. 
 أعداد،صور،كلمات،  الرئيسة:يتم وضع الأفكار الداخلية منتصف الدائرة 

 أماموضوع أو مفهوم أو فكرة لمحاولة التعرف والفهم. رموز، وذلك لتقديم 
كتب أي معلومات تضع هذه الكلمات في سياق الكلام، تعلى الدائرة الخارجية 

أي شيء نعرفه عن الأفكار الرئيسة التي وضعت في الدائرة الخارجية.  نضع
لعرض مصدر المعلومات، أو لكتابة  يستعملالإطار الذي خارج الخريطة لأن 
 التي مكن أن يستخدم هذا الإطار مع كل الخرائط الثمان،يمختلفة. والراء الآ

، صادق؛ 19، 2011،. ) عصفورالبعض يمكن أن تدمج مع بعضها

 Hyerle, 1996؛Holzman, 2004, 3-4؛ 60، 1996

 .(Sehulty,2005,2؛85,

ًًة  .1  وتسووتعمل ،EvaluativeThinkingالتقووويميتنميووةالتفكير  إلووى تهوودف :BubbleMapالخريطًًة الفقاعي

الخوورائط الفقاعيووة فووي وصووف الأشووياء، الخصووائص، الصووفات، الأنووواع، وهووي خريطووة عنقوديووة مفتوحووة النهايووة، وتتكووون موون دائوورة 
في الدوائر الخارجية و، أو تحديد صفاته، هكتب في الدائرة المركزية الكلمة أو الشيء المراد وصفت مركزية، وعدد من الدوائر حولها،

 Holzman, 2004, 4؛ 1996،89، صوووادق؛ 1911،21، )عصوووفور. صوووفات أو العبوووارات الوصوووفيةكتوووب أهوووم الت

 .(Hyerle, 1996 ,85؛

 

 

 

 

 

 

 

 

 

إلى تنمية التفكير التقوويمي، وهوي توثوق  -ايض  أ–وتهدف  :DoubleBubbleMapالمزدوجةالخريطة الفقاعية  .1

وهووي امتووداد للخريطووة الفقاعيووة، وتقوووم بتحليوول شوويئين  الأشووياء،أوجووه الشووبه والاخووتلاف بووين  التفكيوور المتضوومن فووي مقارنووة وإظهووار
لمقارنة فوي مركوزي الوودائرتين، وتكتوب فوي الودوائر الخارجيووة العناصور التوي تشوترك فووي ياحيوث نكتووب عنصور بالمقارنوة أو بالتقابول،

 .والاختلافوات فوي الخوارجالخصائص بجانب واحد فقط للموضوع، وكذلك الخصائص المتضادة، حيث توضع التشابهات في المركوز 

 .(Hyerle, 1996 ,85؛ Holzman, 2004, 4؛1996،89، صادق؛1911،21، )عصفور
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أمن علاج ،  

 

العمل على 

 تلبيتها

 

 القابلية للإحلال

 

 حاجة وليدة التعودالالا

 

 وترابط الحاجاتتتكا مل 

 

 القابلية للتعدد

 

 القابلية للإشباع

 

خصائص 

 الحاجات

 

 لخصائص الحاجات ة فقاعيةريط( خ3شكل )
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تنمية التفكير الهرمي المتسلسل  فيتستخدم خريطة الشجرة  :Tree Mapخريطة الشجرة  .1

HierarchicalThinking ة المدعمة لها وتفاصيل هذه الأفكار، كما وتوضيح العلاقات بين الأفكار الرئيسة والأفكار الفرعي

الرئيسة في أعلى الخط وتكتب في الأسفل الأفكار الفرعية،  لأفكاربحيث تكتب ا والتجميع داخل فئات أو مجموعات،تستخدم للتصنيف

؛ 22-1911،21، ) عصفور           .متعددةويمكن إجراء تفريعات  وأسفل فروع التصنيف تكتب التفاصيل المحددة لكل فرع،

 .(Hyerle, 1996 ,85؛ Holzman, 2004,4؛ 1996،90،صادق

 للمقارنة بين أنواع رأس المال الخريطة الفقاعية المزدوجة( 4شكل )

 

 أصول ثابتة

يدخل في التكلفة 
 %17بنسبة 

لا يستهلك بمجرد 

 استخدامه

جاري  رأس المال
 متداول

يدخل في 
التكلفة 

 بصورة كلية 

يستعمل في 

الإنتاج لمرة 

 واحدة

رأس المال 
 الثابت

رأس المال 
 المتداول

يساهم في 
العملية 
 الإنتاجية
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 لتحديد العلاقة بين الكل والجزء في الاقتصاد ( خريطة تفكير الدعامية2شكل)

 الاقتصاد الكلي

 الاقتصاد
 الاقتصاد الجزئي

 

 

 

 

 

 

 

 

و تهدف الخريطةالدعامية إلى تنمية التفكير الهرمي المتسلسل : BraceMapالخريطة الدعامية/ الرباط .1 حيوث  ،اأيض 

توب يكمكوناته وأجزائهالفرعية،حيث  لتحديد العلاقة بين الكل والجزء في موضوع ما، وكذلك لتحليل بنية الموضوع ككل إلىعمل تست
بجانوب )الدعاموة( اليمنووى الموضووع الكلووي، وفووق الخطووط الأجووزاء الرئيسوة للموضوووع، ثوم نكتوب داخوول المجموعوة التاليووةلثقواس 

 ,Hyerle؛Holzman, 2004, 4-5؛1996،90صوادق، ؛1911،22، )عصوفور.الأجوزاء الفرعيوة لكول جوزء رئويس

1996,85). 

 

 

 

 

 

 

 

 

هذه الخريطوة فوي  عملوتست تهدف خريطة التدفق إلى تنمية التفكير الديناميكي المنظم، :FlowMapالتدفق  خريطة .1

حداث، وتحديد العلاقة بين المرحلة الأولى الأشرح نظام أو ترتيب بحيث يقوم التلاميذ  ،ا بشكل منظمئهعملية تتابع الأحداث، واستدعا
ساطة تشوبه تتوابع الأحوداث التوي ينبغوي أن يقووم بأو العمليات أو الخطوط أو الأحداث(، وهي ب أو الأعداد، والمراحل التالية )كالنظام،

 ةمتتالية،مسوتطيل أشوكال وتتكون خريطة التدفق من مجموعوة مون. بشكل متسلسل وضعهابها شخص في يوم ما، وهذه الأعمال يمكن 

؛ 11-1911،22، لتتوابع مون البدايوة إلوى النهاية)عصوفورالأول اسوم الحودث، ثوم تسلسوله فوي المسوتطيلات با في المسوتطيليوضع 

 .(Hyerle, 1996 ,85؛ Holzman, 2004, 5-6؛ 01-90، 1996صادق، 

 

 

 

 

 

 لتوضيح تتابع الأحداث في تطور الفكر الاقتصادي ( خريطة تفكير التدفق0شكل)

 لتصنيف مزايا تقسيم العمل خريطة تفكير الشجرة (2شكل )

 مزايا تقسيم العمل

رفع مستوى 
 مهارات العمال

زيادة الكفاءة 
 الإنتاجية للعمال

تقليص الزمن 
المستغرق في 

 الإنتاج

إدخال الآلات 
الحديثة في 

 الإنتاج

خفض تكاليف 
 الإنتاج

انخفاض أسعار  زيادة الأجور
 السلع

  

تطوير الفكر 
 الاقتصادي

كتاب ثروة الأمم عام 
 لـ آدم سميث 1002

النظرية العامة 
 1332كينز

 (سيةمراحلأسا)
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التفكير الديناميكي المنظم تهدف خريطة التدفق المتعددة إلى تنمية :MultiFlowMapالمتعددة  التدفقخريطة  .1

تساعد التلاميذ على تحليل الموقف من خلال الأسباب والتأثيرات/  وهيلتحديد الأسباب والنتائج لحدث ما،  عمل، حيث تستاأيض  
تكون الخريطة من مستطيل مركزي في المنتصف ويوضع فيه الحدث، وعلى الجانب الأيمن بعض المستطيلات تكتب فيها تالنتائج، و

اب وقوع الحدث، وعلى الجانب الأيسر توجد بعض المستطيلات والتي تكتب فيها نتائج هذا الحدث، ويطلق على تتابع تأثير أسب

؛ 92، 1996،صادق؛  2011،11،وعلاقتها بالنتيجةحلقة التغذية الراجعة) عصفور –التي قد تكون دائرية  -الأسباب

Holzman, 2004, 6؛Hyerle, 1996 ,85). 

 

 

 

 

6. 

 زيادة العائد المشروع

كفاءة المنظم في تسيير عمل 
 المشروع

معرفة المنظم للتوقعات 
 المستقبلية

 تحسين النتائج

حصول المنظم على 
 أقصى الأرباح

لتوضيح أسباب ونتائج  ( خريطة تفكير التدفق المتعدد1شكل)

 المشروع



   

 

    
 

37 

    

دتقابلية في صيغ 

)بين           الأزمنة

 برلين –إصدارات المركز الديمقراطي العربي للدراسات الاستراتيجية والسياسية والاقتصادية / المانيا 

 عناصر الإنتاج عناصر الغذاء

 لتوضيح العلاقة بين المحسوس والمجرد جسرخريطة تفكير ال( 3شكل)

لتوضووويح عمل وتسوووت ،MetaphoricalThinkingالمجوووازيالتفكيووور تنميوووةوتهووودف إلوووى  :BridgeMapطًًًة الجسًًًر خري

التشابهات أو التناظرات والاسوتعارات بوين العلاقوات، حيوث يوتم اسوتخدام متشوابهات تكوون معروفوة لودى التلاميوذ، تسواعدهم فوي تعلوم 
لمحسووس[ والمجورد. وتتكوون الخريطوة الجسورية مون طورفين، االواقوع ]فهي مفيدة لتوضويح العلاقوة بوين  على ذلكو معلومات جديدة،

ا الأفكوار المتشوابهة ضع فيهتوتوضع الأشياء أو المعلومات الجديدة المراد تعلمها، وفي الطرف الأيسر منها وفيه  الطرف الأيمن منها
 ذات علاقوة يمكون اسوتمرار الجسور و امتوداده بعوامولو لدى التلاميذ، التي تقرب لهم الأفكار وتسواعدهم علوى الوتعلم. اسابق   والمعروفة

 .(Hyerle, 1996 ,85-86؛Holzman, 2004, 6؛ 1996،92،صادق؛ 11 ،1911،)عصفور بالموضوع.أكثر 

  

 

  

 

ن خرائط إلذلك ف ،ةمن العرض السابق لأنواع خرائط التفكير يتضح أنها تصمم كل واحدة منهاعلى مهارة تفكير أساسي

ويمكن  مستقل،وتدريب التلاميذ على التفكير ومعالجة المعلومات والتعامل معها بأنفسهم وبشكل  مثيرة في تعليمطريقة التفكير تعتبر 

( على 1996،75؛ خيري،01، 1996،صادق )التي تستند إليها خرائط التفكير حسب:التفكير الأساسية  الإشارة إلى مهارات

 النحو الآتي:

 .Definationالتعريفديد /حالت .1

 .Descriptionلوصفا .1

 .Compare&Contrastالمقارنة والاختلاف  .1

 Classifyication.التصنيف .1

 .BreakDownIntoPartsأجزاءالتحليل إلى  .1

 .Sequenceالتتابع /التسلسل  .1

 .Cause/Effectالسبب والنتيجة  .1

 .Establish Relationships Between Thingsإنشاء العلاقات بين الأشياء .6

من خلال ربط مهارات التفكير المذكورة االتفكير والمهارات الأساسية المرتبطة بها يجد الباحث تضارب   وبقراءة أنواع خرائط

(التي ذكرت في خلفية الدراسة ،فعلى سبيل المثال المهارات المذكورة 1991أعلاه مع مهارات التفكير حسب تصنيف مارزانو)

مارزانو كمهارات فرعية تحت مهارة رئيسة واحدة هي "التنظيم"،وهذا  .التسلسل، تأتي في تصنيف1.التصنيف،1.المقارنة،1:أعلاه

المهارات التي بنيت عليها خرائط التفكير.أمامن حيث أنواع خرائط التفكير نفسها فلا يعني أنها بلغت  دمايؤدي إلى التباس في تحدي

لمقارنة بين شيئين،تعجز عن المقارنة بين ثلاثة أشياء الكمال،وللباحث عليها ملاحظات، فالخريطة الفقاعية المزدوجة التي تهدف إلى ا

 فأكثر؛الأمر الذي يتطلب المزيد من البحث في أشكال جديدة تساعد المدرسين والمتعلمين على تنظيم المعرفة بشكل أدق.

 : الخلاصة:1.1

  ًرائط التفكير:في ظهور المنظمات البصرية وخ ارئيسً  اكان لأبحاث الدماغ والذاكرة والإدراك البصري دور 

ا الدماغ لا ينظم المعلومات بشكل خطي فقط وإنمافي شبكات وخرائط .أيض   

 محدودية سعة الذاكرة العاملة في تخزين المعلومات مما يتطلب تنظيم المعلومات وتجهيزها. -

 الجمع بين المعالجة اللفظية والبصرية يخفف العبء على الذاكرة. -

 د المتعلم في عمليات الترميز في الذاكرة والإدراك.استعمال الأشكال ثنائية البعد تساع -

  إن ظهور المدرسة المعرفية في علم النفس قد أدى إلى الاهتمام بعلم نفس التفكير ومهاراته وشكلَ مقدمة إلى ظهور
 خرائط التفكير:
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هنية عن الأفكار تمثلات ذ انشاطات عقلية معرفية وجدانية يقوم بها الفرد لمعالجة المعلومات، مكون   التفكيرهو -
 والأحداث والعلاقات فيما بينها.

 التفكير هي عمليات ذهنية يقوم بها الفرد أثناء التجهيز المعرفي لمواجهة موقف ما. مهارات -

قد  –وما يزال –الماضيبدأ الاهتمام بتنمية مهارات التفكير الأساسية عند المتعلمين من بداية الأربعينيات من القرن  -

 أو استراتيجيات لتحسين تدريس مهارات التفكير. Toolsأدواتولد الحاجة إلى 

 المدرسة البنائية في علم النفس إلى المسلمة التي تفترض أن المتعلم يبني معرفته الخاصة، ولهذا ظهر عدد من  تستند
لدلالات المرتبطة هذه المفاهيم وا نالباحثين والنظريات التي تبحث في كيفية اكتساب المعرفة ووسائل وأدوات تنظيمها وم

 بالمنظمات التخطيطية وخرائط التفكير:

هو الصورة الفكرية التي يكتسبها دماغ الفرد عن المدركات الحسية، ويضفي عليها  Representionالتمثل  -

 معاني ودلالات تتناسب مع بنيته المعرفية. وتمثل خرائط التفكير التمثلات الخارجية للتفكير.

جديدة لآن كل من "خبرة التعلم الوسيطة" والأدوات الضرورية لتسهيل تعلم الطفل،  اأفكار   فيورستين، ربما لم يقدم -
 بخرائط التفكير. والجديد في نظريته هو ربط المساندة والأدوات أفكار وردت في نظرية فيجوتسكي،

 وخرائط التفكير؛ التخطيطيةهناك مبالغة وتضخيم لدور أوزوبل في استنساب الإطار المرجعي النظري للمنظمات  -
 :يلمايأت اوفق  

فربط المعارف الجديدة بالمعارف السابقة سبقه باحثون من أمثال كومونيوس، برتليت، وبياجي وبرونر  (1)

 وغيرهم. 

الأداة: أداة الربط بين المعارف السابقة والجديدة: المنظم المتقدم، أثبتت الدراسات نتائج متعارضة حول أهميته  (1)

حتى يصبح الأساس للمنظمات  اوليس بصري   انثري   الإضافة إلى ذلك فهذا المنظم كان منظم  في الدرس، با

 البصرية.

 كناتج لأبحاث الدماغ والذاكرة والنظرية البنائية وأبرز مؤشرات ذلك: البصريةظهور المنظمات التخطيطية و 

لها في القرن التاسع عشر، مثل "أشكال فن"  الأدوات البصرية قد بدأ التفكير فيها منذ القدم، وظهرت أشكال كانتإذا  -

إلاّ أن الاستعمال البحثي في مجال التدريس  ؛1011بظهور مفهوم الخريطة المعرفية عند تولمان في عام  امرور  

نتيجة لتطوير  والتعلم لثدوات البصرية والمنظمات التخطيطية ربما يكون قد بدأ في الستينيات من القرن العشرين،
 المنظم المتقدم "لأوزوبل وتطويرها من قبل تلامذته.قة النمو الأقرب ونظريةمنطنظرية 

أشكال بصرية تجمع بين التمثلات اللغوية وغير اللغوية وتستعمل لربط المعارف الجديدة  يالمنظمات التخطيطية ه -
مفاهيم من أجل بناء بالمعارف السابقة في بنية المتعلم المعرفية، من خلال تنظيم العلاقات بين المعلومات وال

 واكتساب المعرفة.

 من المنطلقات السيكولوجية والتربوية ظهرت خرائط التفكير: 

التفكير هي أدوات بصرية تستعمل للتمثيل الخارجي للمعرفة، وهي استراتيجية للتودريس والوتعلم تسواعد علوى  خرائط -
لمعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة، مموا يوؤدي إلوى تنظيم وتجهيز المعلومات في البنية المعرفية للمتعلم من خلال ربط ا
 الفهم العميق وتذكر المعلومات؛ حيث تعمل الخرائط كذاكرة خارجية.

ا لا - اللغويووة بصوورة عامووة  غيورغال هيوورل فوي بورامج تنميووة التفكيور والتوودريس فقود طوور الاهتمووام بوالتمثلات تشونظور 
أدى به إلى البحوث عون أدوات تجموع بوين مهوارات التفكيور والمنظمات التخطيطية على وجه الخصوص، الأمر الذي 

 فكان ميلاد أشكال تخطيطية ثمانية سميت "خرائط التفكير". ةوالأشكال التخطيطي

في تحديد أنواع المهارات التي  ابقراءة أنواع خرائط التفكير والمهارات الأساسية المرتبطة بها يجد الباحث تضارب   -
تصنيف مارزانو،وهذا  التفكير مع تصانيف مهارات التفكير وعلى وجه الخصوصتضمنتها كل خريطة من خرائط 

 المهارات التي بنيت عليها خرائط التفكير. دمايؤدي إلى التباس تحدي

الذي يتطلب المزيد من البحث عن أشكال  رأما من حيث أنواع خرائط التفكير نفسها فلا يعني أنها بلغت الكمال؛ الأم -
 ين والمتعلمين على تنظيم المعرفة.جديدة تساعد المعلم

هو المرونة والتكاملية، بالإضافة إلى أنها أشكال مصممة  ةإن أبرز ما يميز خرائط التفكير عن المنظمات التخطيطي -
 وتساعد على التدريس والتعلم. على مهارات التفكير الأساسية،

 يلخرائط التفكير أهمية كبيرة في التدريس والتعلم، فه: 
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 والتقويم، وفي بناء وتخطيط المناهج وتقويمها. التدريسات عملي نتحس -

في تنظيم ومعالجة المعلومات واسترجاعها، الأمر الذي يؤدي إلى زيادة التحصيل  التلاميذإلى تحسين أداء تؤدي -
 والفهم العميق، وزيادة الاتجاه الإيجابي نحو التعلم.
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 الفصل الثاني

 التعلم: الفهم والتحصيل الدراسي

 

 تمهيد: 1.2

 المدرسي التعلم: 2.2

 التعلم مفهوم: 1.2.2

 التعلم خصائص: 2.2.2

 التعلم استراتيجيات: 3.2.2

 الفهـــم: 3.2

 المفهـــوم: 1.3.2

 مظـاهرالفهـم: 2.3.2

 التعلم ونظريات لفهما: 3.3.2

 المعلومات معالجة ىومستو الفهم:4.3.2

 والذاكرة الفهم: 2.3.2

 الدراسي التحصيل: 4.2

 الدراسي التحصيل مفهوم: 1.4.2
 سيامدرا التحصيل أهمية:2.4.2

 التحصيل في المؤثرة العوامل: 3.4.2
 والتحصيل التعلم تقويم: 4.4.2

 الدراسي والتحصيل التفكيروالفهم خرائط بين العلاقة: 2.2

 الخلاصة: 2.2
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 الثاني الفصل

 التعلم: الفهم والتحصيل الدراسي

 :تمهيد :1.2

تؤثر في المتغيرات التابعة:  مستقلا   اتم تناول خرائط التفكير في الفصل الأول وأهميتها في التدريس والتعلم باعتبارها متغير  

الفهم والتحصيل، وسوف نعالج  م:تم التطرق إلى موضوع التعلوفي هذا الفصل  الفهم والتحصيل والاتجاه بصفتها تمظهرات للتعلم،

موضوع الاتجاهات في الفصل الثالث. وستكون نقطة البداية قراءة مختصرة لموضوع التعلم من حيث مفهومه واستراتيجياته كمقدمة 

ي مستوى فهمه لتناول القضايا المرتبطة بالفهم والتحصيل، منطلقين من فرضية أن الاستراتيجية التعلمية التي يستعملها التلميذ تؤثر ف

 ا. إلى جانب متغيرات أخرى تؤثر في التحصيل عموم   ،اكان أو سطحي   اوتحصيله: عميق  

كما سيتناول الباحث القضايا المرتبطة بتقويم التعلم وأدواته، ثم استخلاص العلاقة بين المتغيرات: خرائط التفكير والفهم 

 إلى استنتاجات رئيسة. والتحصيل، وصولا  

 لمدرسي:االتعلم  :2.2

 :التعلم مفهوم :1.2.2

التعلم من المفاهيم التي تعددت حولها التعريفات، وذلك بسبب الخلفيات الفلسفية والنظرية للباحثين النفسيين والتربويين. وقد 

ن هما: ذكر التعريفات المتعددة للتعلم بل سوف يقتصر الأمرعلى إيراد تعريف مفهوم التعلم حسب اتجاهين كبيري الايكون ضروري  

 الاتجاه السلوكي والاتجاه المعرفي.

( يتبنى الاتجاه السلوكي دراسة Reilly&Lewis,1983فالاتجاه الأول يرى أن التعلم هو تغير في السلوك، فبحسب )

( أن هذا التغير دائم 1011السلوك دراسة علمية، وافتراض أن التعلم هو تغير في السلوك، ومن هذا المنطلق يفترض كرونباخ )

 Klausmeierويتفق مع هذا المفهوم للتعلم  (.1998،11في السلوك نتيجة للخبرة )قطامي وقطامي، انسبي  

;Ormorda,1999،(. 11-2007،11)أبو رياا 

(. يتفق 1991،87ما هو إلاّ نمو أو تعديل في التراكيب المعرفية... )زيتون وزيتون،فيرى أن التعلم  المعرفي، هأما الاتجا

في التفصيلات، فمثلا يرى بياجي أن التعلم هو بالدرجة الأولى  اف  ف العام علماء النفس المعرفيين، إلا أن هناك اختلامع هذا التعري

عملية تنظيم للتراكيب المعرفية للفرد تستهدف مساعدته على التكيف لمواجهة الضغوط المعرفية الممارسة على خبرة الفرد خلال 

(. وفي الاتجاه نفسه يعرف أوزوبل التعلم بأنه ربط المعلومات 2003،01ي )زيتون و زيتون،تفاعله مع معطيات العالم التجريب

 (.2007،11الجديدة التي تقدم للمتعلم بما يعرفه في بنيته المعرفية...)أبو الشيخ،

، يؤدي إلى بناء ويعرف الباحث التعلم بأنه من العمليات المعرفية العليا وهو عبارة عن نشاط عقلي داخلي يقوم به المتعلم

 في أشكال معرفية، وجدانية، أو نفس حركية. -بحسب الموقف –تمثلات جديدة في البنية المعرفية للموضوع المدرك، ويتمظهر 

 :التعلم خصائص :2.2.2

إلى أحرشاو والزاهير  انوجز بعضها استناد   -من وجهة النظر المعرفية -توجد عدة فرضيات لخصائص التعلم

(2008،01:) 

وظيفة خاصة هي التعلم  هناكيفترض عمليات الإدراك والفهم والاستنباط، والمعنى أنه ليس  تعلم هو نشاط ذهنيال -
كما كانت تصور السيكولوجيا الكلاسيكية. فكل نشاط ذهني هو في حد ذاته تعلم. فالإنسان عندما يفكر فهو يتعلم، 

 ذهنية.وعندما يتعلم فهو يفكر لأن الأمر يتعلق بتعلمات معرفية 

التعلم لا يكمن في إضافة معارف جديدة )الكم( بل كذلك في تنظيمها وتشكيلها في بنيات )الكيف( من قبيل الفئة،  -
 والخطاطة والنموذج الذهني والنظرية.

 للمعارف السابقة لأنها هي التي تحدد ما يمكن أن يتعلمه الفرد. ايكون تابع   التعلم -

بين الفرد والمحيط وليس نتيجة لتأثيرات المحيط على الفرد أو نتيجة للنضج، لأن  هو نتيجة للتفاعل المتبادل التعلم -
 لهذا النشاط. ةالمعرفة تتكون وتبنى بفضل نشاط الفرد وكنتيج
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ويتفق الباحث مع هذه الفرضيات، لكن هناك تحفظ حول اطلاقية الفرضية الثالثة التي تقول بأن "التعلم يكون تابع ا للمعارف 

فمع كل الأهمية للمعرفة السابقة في التعلم الجديد، لكن في كثير من الأحوال تكون المعلومات الجديدة لا ترتبط مباشرة  السابقة"،

 بمعارف سابقة، مما يتطلب عملية مواءمة حسب بياجي ومن ثم تعديل في البنية المعرفية للفرد.

 : Learning strategies:استراتيجيات التعلم3.2.2

في الوضعية التعليمية باستعمال طرائق وأنماط تفكير تساعده على معالجة المعلومات وتجهيزها لتحقق هدف ما.  يقوم المتعلم

( إلى أن المتعلم يحتاج إلى اتباع مسار تكويني وضبط تصرفاته في الوضعية التعليمية التي يفرضها 1990،33ويشير اجبارة )

فلولا تحليل المشكل المطروح وتحديد نوعيته، واستنفار  لكفايات المستهدفة،ا بعليه المدرس من أجل تحفيزه وحثه على اكتسا

 الموارد الضرورية )معارف، قدرات، مهارات، حالة وجدانية...(، وأجرأتها كي يسهل تطبيقها لما حصل التعلم عند التلميذ.

المعلومات في صيغ أو أطر ذات معنى والهدف الرئيس للتعلم المعرفي والتدريس المعرفي هو مساعدة التلاميذ على تجهيز 

استراتيجيات Wenistien&Mayer, 1985)) ويعرف بحيث يصبحون متعلمين مستقلين من خلال استراتيجيات التعلم.

ت وأنماط التفكير وأساليبه القصدية التي يستخدمها المتعلم خلال التعلم، التي تؤثر على اختيارا تالتعلم بأنها" الاستجابات أو السلوكيا

(. ويتفق مع هذا التعريف 11، 1991المتعلم، واكتسابه، وتنظيمه، واستقباله، وتجهيزه، ومعالجته للمعلومات الجديدة ) أبو رياا، 

 االذي يعرف استراتيجية التعلم بأنها مجموع العمليات التي يديرها المتعلم طبق   (،1990،34بصورة عامة مع تعريف اجباره )

أما الجديد في تعريف اجباره هوأن المعالجة  ك بقصد الوصول إلى هدف معين داخل وضعية تربوية متميزة.لمكتسباته السابقة، وذل

جابر عبد الحميد  ؛1991؛ ومنذرالضامن،1991التي يقوم بها المتعلم تتأثر بخبرته السابقة. ويتفق كل من )براون،

عملها المتعلم ليتعامل مع مشكلة أو مهمة ما بغرض تحقيق ( في تعريف استراتيجية التعلم بأنها "طرائق خاصة يست1996جابر،

 (. 11، 1919؛ شاهين، 2006،111؛  الضامن،1991،67هدف محدد" )مرزوق،

ويعرف الباحث استراتيجية التعلم بأنها مجموعة من النشاطات وأنماط التفكير والتعلم التي يستعملها التلميذ في وضعية تعلمية 

ا، وتؤثر في طريقة تجهيزه ومعالجته للمعلومات الجديدة، ويتوقف نجاح المتعلم في إنجاز المهمة على محددة وبغرض تحقيق هدف م

 خبراته السابقة )المعرفية، الوجدانية والمهارية(.

ونتيجة لأهمية استراتيجيات التعلم فقد حاول كثير من الباحثين الاشتغال على تصنيفها إلى مجموعات يمكن عرض بعضها 

 و الآتي:النح ىعل

 ا( تصنيف  1986ماكيشي وآخرون )وضع :(mekeachie,et.al,1986):تصنيف ماكيشي وآخرونأولاً 

لاستراتيجيات التعلم في ثلاثة جوانب: المعرفي، وما وراء المعرفة، وإدارة المصادر. أما الجانب المعرفي فيشمل استراتيجيات لها 

التنظيم، والمراقبة،... أما  وراء المعرفة فتتضمن جوانب ترتبط بالتخطيط،علاقة بالتعلم وفهم المعلومات. واستراتيجيات ما 

استراتيجيات إدارة الموارد، فتشمل: الوقت والجهد والدعم، الذي يؤثر على مساهمة الفرد في العملية التعليمية 

 (.2006،111)الضامن،

رف على الاستراتيجيات التي يستعملها التلاميذ في قام الباحثان بمحاولة التع(:1312تصنيف زيمرمان ومارتن بونز) :اثانيً 

 ، وقد وجدا أدلة على استعمال التلاميذ لأربع عشرة استراتيجية هي:االتعلم المنظم ذاتي  

 تقييم الذات. .1

 التنظيم والتحويل. .1

 تحديد الأهداف والتخطيط. .1

 طلب المعلومات. .1

 الاحتفاظ بالذات وتنظيم السجلات. .1

 الضبط البيئي. .1

 ات.مكافأة الذ .1

 التسميع والإظهار. .6

 طلب المساعدة من الآخرين. .0
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 طلب المساعدة من المعلم. .19

 طلب المساعدة من الكبار. .11

 مراجعة السجلات. .11

 مراجعة الاختبارات. .11

 (.1919،81مراجعة الكتب المدرسية )الحسينان، .11

 اط أساسية هي:يرى مايير أن استراتيجيات التعلم تصنف إلى ثلاثة أنم :(Mayer, 1988)ثالثا: تصنيف مايير 

: وتستعمل عندما يكون الهدف تعلم أجزاء محددة من المادة، ومنها: وضع استراتيجيات اختيار المعلومات وإبرازها -1
 الخطوط تحت المعلومات المهمة، تحديد المفهومات والمصطلحات الرئيسة، وتجزئة المادة وتحديد عناصرها المهمة.

: وتستعمل في تعزيز عملية الاحتفاظ الذهني بما يعرض من اء المادةاستراتيجيات تكوين روابطداخلية بين أجز -1
الخبرات، وتحسين القدرة على الاستدلال الذهني لدى الفرد ومنها: وضع مخططات تنظيمية للمادة، وتصنيف 

 وتبويب المعلومات والبيانات.

تعزز دمج ما يمتلكه الفرد من بناء : قد لا تعزز عملية الاحتفاظ بالمعلومات، لكنها استراتيجيات خارجية للمادة -1
معرفي للخبرات مع الأبنية الجديدة بشكل متكامل، ومنها: ربط المادة بموضوعات أخرى مشابهة لها تم تعلمها سابقا، 

 (.11، 1919أو ربط المادة بواقع الحياة مع إعطاء أمثلة عليها. )شاهين، 

تصنف استراتيجيات التعلم وفقا لنموذج ونيشتين  :(Weinsten, etal,1988): تصنيف ونيشتينوآخرون ارابعً 

 وآخرين إلى أربعة أنماط هي:

 وتتكون من: استراتيجيات التوضيح والتفصيل -1

استراتيجيات التوضيح والتفصيل لأداء المهام التعليمية البسيطة أو الأساسية: ويتضمن استعمال الصور، وإضافة )أ(

 ة )النص المراد تعلمه(رموز أو إشارات أو كلمات للخبرة المعروض

استراتيجيات التوضيح والتفصيل لأداء المهام التعليمية المركبة أو المعقدة: وتتضمن استخدام المعلومات والخبرات )ب( 

 السابقة والمعتقدات والاتجاهات لجعل المعلومات الجديدة أكثر وضوحا.
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 : التنظيم استراتيجيات -1

التعليمية البسيطة والأساسية: ويقصد بها القدرة على تحويل أو ترجمة المعلومات استراتيجيات التنظيم لأداء المهام )أ(

 إلى صيغة أو شكل آخر، بحيث يجعل الخبرة أكثر فهما مثل عمل قوائم.

استراتيجيات لأداء المهام التعليمية المركبة أو المعقدة، والمتمثلة بتصميم إطار عام لموضوع عام، ووضع )ب(

 رسومات توضيحية.

: وتعني معرفة المتعلم لقدراته على الاستيعاب والفهم، وإدراكه للمهام التي يطلب ستراتيجيات التحكم في الاستيعابا -1
 منه تأديتها مقارنة بمستوى الأداء المطلوب.

أمثلتهووا: الاسووترخاء،  ومًًن: ويتضوومن خلووق المنوواخ الوجووداني المناسووب لضوومان فعاليووة الووتعلم، اسًًتراتيجيات وجدانيًًة -1

 (.11، 1919، وعمل جدول للدراسة)شاهين،نالتعاو

(:تتكون استراتيجيات التعلم وفق هذا التصنيف O’malley&chamot, 1990) : تصنيف أوميلي وشاموتاخامسً 

 من ثلاث مجموعات:

: وتهتم بتحليل النص أو الموضوع المراد دراسته، ومن أمثلتها: التسميع، التوضيح أو الاستراتيجيات المعرفية -1
 التنظيم، سواءكانت مهام التعلم بسيطة، أم معقده. ،التفصيل

: وتهتم بإدارة عملية التعلم مثل الانتباه الانتقائي على جزء معين من النص، مراقبة الاستراتيجيات فوق المعرفية -1
 الفهم أو ضبط الاستيعاب، وتقويم ما تم تعلمه أو التقويم الذاتي.

وتهتم بالتفاعل بين المتعلم والآخرين مثل: التعاون مع الآخرين لحل  الاستراتيجيات الاجتماعية أو الوجدانية: -1

 (.64، 1919مشكلة ما، المناقشة والحوار مع الذات )شاهين،
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 (:1991): تصنيف بن عزميةاسادسً 

 تتكون استراتيجيات التعلم وفق هذا التصنيف من مجموعتين هما:

 الاستراتيجيات المعرفية: .1

 لم: وتشمل استراتيجيات تراكمية واستراتيجيات وظيفية.استراتيجيات تصور التع:1.1

 استراتيجيات إدخال المعلومات:وتشمل استراتيجيات تحليلية و استراتيجيات تركيبية.:1.1

الدراسوووووووة والمراجعة:وتشووووووومل اسوووووووتراتيجيات الحفوووووووظ و  :اسوووووووتراتيجيات1.1
 استراتيجيات التجديد.

 ات دنيا واستراتيجيات قصوى.استراتيجيات التنفيذ/الإنجاز: استراتيجي: 1.1

 استراتيجيات ميتا معرفية: .2

اسوووووتراتيجيات التخطووووويط: وتشووووومل التحضوووووير الوووووواعي لإنجووووواز المهموووووة، :1.1
اسووتراتيجيات تحديوود أهووداف المهمووة، واسووتراتيجيات معرفووة وفهووم السووياق 

 العام للمهمة التعليمية.  

ات التي تهم تقدم استراتيجيات التنظيم:وتشمل استراتيجيات تسيير القرار:1.1
المهمة، استراتيجيات إعادة تنظيم النشاطات الذهنية، واستراتيجيات إعادة 

 توجيه مسار الفعل والإنجاز.

استراتيجيات التقييم: وتشمل استراتيجيات التحقق من فاعلية عملية تخطيط :1.1
المهمة، استراتيجيات الحكم على تحقق الأهداف،و استراتيجيات مراقبة 

 النهائي وتقديم التغذية الراجعة. المنتوج

 يشتمل هذا التصنيف على ثلاث استراتيجيات هي: (:Wolters,et.al ,2003)سابعا: تصنيف 

التنظويم، والتنظويم موا وراء المعرفوي )التخطويط،  وتشومل: التسوميع، اسوتخدام التفاصويل، استراتيجيات تنظيم المعرفًة -1
 المراقبة، تنظيم التعلم(.

استراتيجية حديث الذات الموجه للإتقان، الحديث الذاتي الموجه  نظيم الذاتي للدافعيةالأكاديمية:استراتيجيات الت -1
تحسين الاهتمام أو الميل  استراتيجية لثداء الخارجي، الحديث الذاتي الموجه للقدرة النسبية، تحسين الملاءمة،

 الموقفي، الناتج الذاتي أو مكافأة الذات.

: تنظيم الجهد، تنظيم الوقت، تعلم الأقران، طلب المساعدة ) لسلوكي والسياقياستراتيجيات التنظيم ا -1

 (.11-71، 1919الحسينان،

يتفقون على الاتجاهات العامة لاستراتيجيات التعلم؛ -ما عدا زيمرمان ومارتن بونز -مما سبق يتضح أن جميع الباحثين تقريبا

 باب الآتية:( وذلك لثس 1991ويتبنى الباحث تصنيف بن العزمية)

 منظم في  يكناتج استقصاء علم -استراتيجيات التعلمتصنيف -يأتي التصنيف
 المجال.

  ضمن بنية -المراد اكتسابها–إدماج تصورات المتعلم حول المهمة التعليمية
 استراتيجيات التعلم كافة.التصنيف، لمالها من أهمية في تقرير نتائج 
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 اسوووتراتيجيات: إدخووال المعلوموووات،  الوووتعلم المعرفيووة إلووى تصوونيف اسووتراتيجيات
وهذا مايمتاز فيه هذا التصنيف إلى جانب  الدراسة والمراجعة، والتنفيذ والإنجاز.

 عمق المفهومات المستعملة.

وعموما تشكل استراتيجيات التعلم متغيرات رئيسة في تحديد مستوى الفهم والتحصيل 
 للمتعلم في تعلم التلميذات مادة الاقتصاد.

 :Comprehensionم ـــهالف: 1.1

 المفهـــوم: :1.3.2

، ويعتبر الفهم الغاية الرئيسة لكل نظرية تعلم، وهو عملية عميقة تتجاوز التناول السطحي امباشر   ايرتبط الفهم بالتعلم ارتباط  

السطحية ( أن الفهم يتجاوز معرفة الحقائق واستظهارها والمعرفة Wiggins&McTighe, 1998ويرى ) للمعارف وتذكرها.

لمادة التعلم، ليشير إلى عملية تكامل متعددة الأبعاد ومعقدة للمعلومات والمفاهيم داخل الإطار المفاهيمي الخاص بالمتعلم 

 (.0 ،1991)طلبة،

وفي معرض تمييزه بين الفهم والإدراك يرى حمدان أن الإدراك هو الإحساس بالشيء وفهمه، ويتم الإحساس عادة بإحدى 

افرة للإنسان، أما الفهم فيحدث بربط محتوى الإحساس أو موضوعه بما يمتلكه الفرد في دماغه من معلومات سابقة، الحواس المتو

، 1061فإذا كانت هذه الخلفية المعرفية كافية لاستيعاب الشيء بتمييزه وتبويبه أي كافية لفهمه، عندئذ يتم للفرد ما نسميه الإدراك )

11 .) 

دراك للعلاقات بين الظواهر/المفاهيم فحسب ولسون وأندرسون وهناك من يرى أن الفهم إ

(Wilson&Anderson,1994،)   للعلاقات بين  امتماسك   االفهم يعد عملية تنشيط أو بناء محكم بمقدوره أن يقدم تفسير

يفسر النص  اأن يبني مخطط   الأشياء والأحداث التي يشار إليها في النص... ويحدث الفهم الفعلي للنص المقروء إذا ما استطاع القار 

 ,wiskeفي كتاب حديث ))التدريس للفهم(( حسب ) Perkins(. ويعرف بركنز 111-111 ،1911ككل )عبدالظاهر،

( الفهم باعتباره القدرة على التفكير والتصرف بمرونة مع ما يعرفه المرء، إنه قدرة مرنة على الأداء مقابل الاسترجاع الصم 1997

 (.  116-111 ،1991ية )جابر،أو الإجابات الآل

( فيعرف "الفهم بأنه قدرة المتعلم على إدراك معاني المواد التعليمية أو القدرة على استرجاع 1001أما جودت سعادة )

المعلومات وفهم معناها الحقيقي والتعبير عنها بلغته الخاصة، وتوظيفها واستعمالها في الصف أو الميادين المختلفة" 

 (. 1996،52)يحيي،

ويعرف الباحث الفهم بأنه قدرة المتعلم على إدراك العلاقات غير المنظورة بين الأشياء، الأحداث، المفاهيم، وتقديم رؤية 

 جديدة للشيء المدرك، ويتوقف مستوى الفهم على مستوى تطور البينة المعرفية للمتعلم.

 م:ـاهر الفهـمظ :2.3.2

فهم، وقد حدد بلوم في تصنيفه لثهداف التربوية في المجال المعرفي الفهم في ثلاثة حاول العديد من الباحثين تحديد مظاهر ال

( تتحدد Huffman, 1997لـ هوفمان) امظاهر: الترجمة، التفسير،والاستنتاج، إلاّ أن هناك من يرى مظاهر أخرى للفهم، فطبق  

المفاهيم أو الظاهرة  Explain, Interpret&Applyمظاهر الفهم الحقيقي في قدرة المتعلم على أن يشرح ويفسر ويطبق 

العلمية، وتكوين وجهات نظر ناقدة لما يطرح عليه من موضوعات وأفكار من خلال عملية عقلية يطلق عليها المنظور 

Perspectiveبالإضافة إلى قدرة المتعلم على الإدراك بحساسية للمفاهيم، وأن يضع نفسه مكان الآخر لإدراك العالم من وجهة ، 

، ووعيه الذاتي على Self-Knowledgeمعرفة الذات  ا، وأيض  Empathyنظر الآخر من خلال عملية تعرف بالتعاطف 

( على هذه المظاهر ويفصلها Huffman(.ويتفق جابر مع )119 ،1991تحديد ما يفهمه وما لا يفهمه من موضوعات )طلبة،

 (:106-161 ،1991على النحو الآتي )



 

 

    
 

47 

    

دتقابلية في صيغ 

)بين           الأزمنة

 برلين –إصدارات المركز الديمقراطي العربي للدراسات الاستراتيجية والسياسية والاقتصادية / المانيا 

تقديم أوصاف متقنة مدعمة ومسوغة للظواهر والحقائق : Explanationالشرح  -1
 والبيانات.

: تقديم حكايات قصصية ذات معنى، وتقديم ترجمات Interpretationالتفسير  -1
 سليمة، وتوفير بعد تاريخي أو شخصي لثفكار والأحداث.

: استعمال ما هو معروف على نحو فعال في سياقات Applicationالتطبيق  -1
تعديلها وتكيفها، وهو القدرة على استعمال المعرفة بفعالية في مختلفة وأن يتم 

 مواقف جديدة وسياقات مختلفة.

: ويقصد به أن نرى ونسمع وجهات النظر بطريقة نقدية، Perspectiveالمنظور  -1
 لنرى الصورة الكلية للموضوع. )وجهات نظر ناقدة مستبصرة(.

وغير معقول،  اوغريب   اشاذ   : نجد قيمة فيما يعتبره الآخرونEmpathyالتعاطف  -1
 ويدرك على نحو حساس على أساس الخبرة المباشرة السابقة.

: إدراك الأسلوب الشخصي والتعصبات Self-Knowledgeمعرفة الذات  -1
والإسقاطات وعادات العقل التي تشكل فهمنا أو تعوقه، أي أن نكون على وعي 

 .ابما لا نفهمه، ولماذا يكون الفهم صعب  

حث أن المظاهر الثلاثة الأولى: الشرح والتفسير والتطبيق تقترب من ويرى البا
 تصنيف بلوم لمظاهر الفهم في المجال المعرفي وهي تعبر عن المقدرات المعرفية
والمهارية؛ بينما المظاهر الثلاثة الأخيرة: المنظور، التعاطف، معرفة الذات، تنزع إلى 

 الفرد الفاهم. ةالجوانب الوجدانية لشخصي

 الفهم ونظريات التعلم: :3.3.2

 أكبرأعطت اهتماما التعلمية، ولكن النظريات المعرفية  –ة ميركزت نظريات التعلم على أهمية الفهم في العملية التعلي

اهتمت كل نظريات (Bransfordetat., 2003برانز فورد وآخرون)لـ  االمعنى، وطبق   ذوالتعلم في عمليات لفهم لموضوعا

كيف يطور المتعلم الفهم تبنى على الفكرة المطروحة بأن التعلم  كيف يحقق التلاميذ الفهم، فأبرز نظريات التعلم في التعلم بعملية

عملية نشطة، حيث أقترح بياجي أن التعلم يتضمن اكتساب أبنية المعرفة المنظمة مع اكتساب تدريجي لاستراتيجيات التذكر والفهم 

 .(111 ،1991 وحل المشكلات )طلبة، 

(، أن يكون المتعلم 1061(فقد أكد على أهمية التفاعل الاجتماعي للتعلم. واقترح أوزوبل ) Grreno,1997جرينو)أما 

 ( .111، 1991على ربط المعلومات الجديدة بالبنية المعرفية الموجودة لديه حتى يصبح التعلم ذو معنى )طلبة،  اقادر  

( أن التعلم المعرفي 191 ،1991م الآلي، ولكن يعتقدون بحسب عبد الفتاح )ولا ينكر علماء النفس المعرفيون وجود التعل

يكون موضوعه ربط المعرفة الجديدة بما نعرفه بالفعل... وفي التعلم المعرفي يسعى المتعلم إلى البحث عن المعلومات  -اغالب  –

الحقائق "معنى" حينما تحدد فئاتها وربطها بحاجاته ومعرفته السابقة. ومن وجهة النظر المعرفية يكون للملاحظات و

Categories أو تخضع للترميز ،Coding. 

ويكاد يكون هناك اتفاق بين كل من "برونر" و"أوزوبل" حول دور البنية المعرفية في التعلم المعرفي، يمكن إيجازها بالآتي 

 (:111، 1911)محمد، وعيسى، 

 بينما يرى "برونر" أن يكون اشتقاق هذا الفهم من خلال يؤكدان كلاهما على دور الفهم القائم على المعنى، ف
 على الاستنتاج. االاستقراء، يرى "أوزوبل" أن يكون هذا الاشتقاق قائم  
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  كلا هما يؤكدان على العلاقات بين محتوى المواد التعليمية، وكيف يمكن للفرد أن يجد المعنى الكامن في هذه
 أن يتحقق هذا من خلال البنية المعرفية. العلاقات، على أن "أوزوبل" يرى أنه يمكن

 وفي هذا الإطار يكثر الحديث عن المعنى والتعلم ذي المعنى فما المقصود بهما؟

( يعرف أوزوبل المعنى بأنه من خبرة شعورية متمايزة بدقة، 1001حسب الزيات )
ائف ومحددة بوضوح، تنبثق لدى الفرد حين تتفاعل العلاقات والرموز والمفاهيم والوظ

المرتبطة بمضمون المعنى، ويتم استيعابها وتمثلها في البناء المعرفي للفرد. ويقصد أوزوبل 
بالتعلم ذي المعنى ذلك التعلم الذي يحدث ربط المعلومات الجديدة بالمعلومات السابقة في 

 (.11-11، 1991البنية المعرفية للمتعلم، وتتفاعل معها لتوليد خبرات جديدة )أبو الشيخ، 

من أن التعلم ذي  (161- 161، 1006هذا يتفق مع ما توصل إليه قطامي وقطامي )و
عن طريق ربط التعلم الجديد مع الأفكار التي توجد في بناء المتعلم  االمعنى يتحقق أساس  

المعرفي... بمعنى أن نربط ما نعرفه بما نتعلمه... وذلك عن طريق إيجاد علاقة بين 
منها البناء المعرفي "السابق" وبطريقة يتم فيها تغييرها وتعديلها، المفاهيم والمواد التي يتض

 وتسهم في إنتاج أفكار جديدة.

وهذا يعني أن  المعنى أو التعلم ذي المعنى هو إدراك العلاقات في موقف ما؛ وفي هذا السياق تشير 

حداث، ويتأسس المعنى على الترابطات المعنى يتضمن علاقات بين الأفكار والأشياء والأ إلى أن (2005،119)عبدالفتاح،

السابقة، حيث يؤدي ذلك إلى الفهم وإدراك العلاقات المهمة في الموقف، كما ينبع المعنى من علاقة الشيء بالشخص المدرك، وهذه 

 ي التعلم نفسه.العلاقات أو الترابطات أو المعاني تتوقف على ما لدينا من خبرات سابقة، وبالتالي يكمن المعنى بالدرجة الأولى ف

ويحدد  .يتضح مما سبق أنَ إدراك العلاقات المهمة في النص أو الوضعية التعليمية يؤدي إلى الفهم وتنظيم البنية المعرفية

 (، وهي: 1001أوزوبل ثلاث خطوات رئيسة لتنظيم المعارف في البنية المعرفية للفرد حسب الخليلي وحيدر ويونس )

، ويعني أن المعلومات في دماغ المتعلم ينبغي أن تترتب من الأكثر عمومية وشمولية تنظيم هرمي للبنية المعرفية -1
 إلى الأقل عمومية وشمولية.

: وهي عملية تمييز المفاهيم العامة إلى ما تتضمنه من ProgressiveDiscriminationالتمييز المتعاقب  -1

 لفروق بينها.مفاهيم جزئية، وذلك لإيضاح العلاقة بين هذه المفاهيم ولإظهار ا

وفيها يحدث تحوير وتعديل للمفهوم القديم قبل أن  : IntegrativeReconciliationالتوفيق التكاملي  -1

فيه كل من القديم والجديد ولكنه يتميز عنهما  امستحدث   اليكونا مفهوم   ايرتبط بالمفهوم الجديد، ثم يتكامل المفهومان مع  

 (.111، 1991)الخوالدة، 

وفي هذا الصدد  رف في البنية المعرفية عند أوزوبل يرتبط بشكل كبير بتأثير المعرفة السابقة؛إن تنظيم المعا

(، أن أوزوبل ركز في نظريته للتعلم على تأثير المعرفة السابقة لدى التلاميذ في  Okebukola&Jegede,1988يؤكد)

فالتعلم ذو المعنى يحدث عندما يقوم التلميذ بشكل واع وواضح التعلم اللاحق ذي المعنى، وميز بين التعلم ذي المعنى والتعلم الصمي. 

بربط المعرفة الجديدة بالمعرفة الموجودة لديه، ويحدث التعلم الصمي عندما يقوم التلميذ بإدخال المعرفة الجديدة بشكل عشوائي إلى 

 (.1، 1919بنائه المعرفي )القاضي، 

فهم والمعالجة العميقة للمعلومات، بينما التعلم الصمي يؤدي إلى المعالجة ويرى الباحث بأن التعلم ذا المعنى يؤدي إلى ال

 السطحية للمعارف.

 الفهم ومستوى معالجة المعلومات:: 4.3.2

من الاتجاه السلوكي  مع بروز الاتجاه المعرفي في علم النفس أصبح يرتبط الفهم بالمستوى العميق لمعالجة المعلومات، بدلا  

(إلى أن Shaver&Trapy, 1993لتعلم والفهم يحدث نتيجة لتكرار المادة المتعلمة. ويشيرشافير وترابي)الذي كان يرى أن ا

العديد من الدراسات تؤكد أن الفهم يرتبط بمتغيرات مستويات تجهيز المعلومات، حيث كان الاتجاه السائد في أن العامل الأكبر في 
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يلة والاحتفاظ بها في الذاكرة قصيرة المدى، ولكن وجد أن القدرة على إحداث فهم تحديد الفهم هو تكرار المادة المتعلمة لفترة طو

 (. 119 ،1991يرتبط بالمستوى الذي يتم فيه استقبال ومعالجة وتجهيز المعلومات )طلبة،

 ,Scevak & Moore, 1998; Ertmer & Newley, 1996; Roedigerوفي هذا السياق يفترض )

درة المتعلم على تجهيز ومعالجة المعلومات عند المستوى الأعمق القائم على المعنى، والذي يتيح له إيجاد ( أن  الفهم يتحدد بق1980

تنظيم وتخطيط المعلومات وتأمل الذات عند عملية الفهم، مما  انوع من العلاقات بين عناصر ومكونات المادة موضوع التعلم، وأيض  

 (.1991،112لومات، ومن ثم سهولة استرجاعها )طلبة،يؤدي إلى احتفاظ أكثر استمرارية لهذه المع

وحول العلاقة بين مستوى معالجة المعلومات والتعلم والفهم أشارت دراسات كل من مارتون وسالجو 

(Marton&Saljo,1976)   من المعالجة، حيث ينتبهون إلى العلاقات بين الأفكار، أو  اأن التلاميذ يمتلكون إما مستوى  عميق

(. ويتفق مع هذا الاتجاه كل 01 ،1919يتضمن تركيزهم على حقائق غير مترابطة من خلال الحفظ الآلي )جديد، احي  مستوى  سط

 ( الذين يرون بأن هناك مستويين للتعلم:Marton, 1988; Newble&Canon, 1989من )

خارج المتعلم، مستوى التذكر، وعدم الانغماس في النص. مجرد عمل خارجي يستكمل لغرض  المستوى السطحي: -1
 مثل الحصول على شهادة أو اجتياز امتحان أو غير ذلك. 

وفي هذا النوع من التعلم يتمكن التلميذ من صياغة الحجج وتقديم تطبيق جديد للمفاهيم أو حلول  العميق: المستوى -2

-1000،56ي،ممتازة لمشاكل جديدة ودمج المعارف النظرية والتطبيقية، وفي ربط الشواهد بالاستنتاجات )عطاو

11.) 

وهناك من يرى  .ويري الباحث أن مستوى المعالجة الأعمق تؤدي إلى الفهم من خلال إدراك العلاقات بين المفاهيم والظواهر

: أن الأفراد يمكنهم تجهيز يقول( الذي CraikandLochart, 1972أن هناك ثلاثة مستويات لمعالجة المعلومات مثل )

 في ثلاث مستويات هي: اومعالجة المعلومات إدراكي  

لخصائصها الفيزيقية  ا، وفيه تعالج المعلومات وفق  مستوى التجهيز السطحي -1
الحسية أو حسب صفاتها الشكلية... أو تناول المفاهيم العلمية على مستوى 

 التعريف المرتبط بها دون إدراك خصائصها الحرجة.

.. وذلك بعد إتمام لصوتياتها. ا، وفيه تعالج المعلومات وفق  المستوى المتوسط -1
التعرف عليها وتصنيفها... أو تناول المفاهيم العلمية على مستوى التعريف مع 

 إدراك خصائصها دون إحداث ترابط بينها وبين غيرها من المفاهيم.

لمعناهووا،  ا، وفيووه تعووالج المعلومووات وفق ووالمسًًتوى الأعمًًق أو المسًًتوى الًًدلالي -1
المعاني المشتقة مع ما هو موجود في البنيوة وإحداث ترابط بين المفاهيم العلمية و

)إيهوووووواب  اواتسوووووواع   االمعرفيووووووة للفوووووورد لتكوووووووين أبنيووووووة معرفيووووووة أكثوووووور عمق وووووو
 (.2003،111طلبة،

 ;Larkin, 1989)يحدث عند المستوى العميق من معالجة المعلـومات،وبحسـب  اوهذا يعني أن  الفهم الأكثر رسوخ  

Kosslyn&Hatfield, 1984; Chietal, 1981; Larkin et al, 1980) أنه إذا كان الفهم العميق يتطلب قدرة،

في شبكة مفاهيمية والقدرة على خلق نماذج عقلية وصور للمفاهيم في العقل، فإن خبرة التعلم  االمتعلم لتمثيل وربط المعلومات مع  

عه من المعرفة، ولهذا يدل الفهم العميق على درجة تؤثر على الكيفية التي يبني بها المتعلم التمثلات واستعمالها في إنتاج شبكات موس

 (. 2003،116التمثيل الجيد للمعلومات وعلى عدد وقوة الارتباطات داخل الشبكة )طلبة،

 ويرى الباحث أن مستوى المعالجة للمعلومات يرتبط بالاستراتيجيات التعلمية التي يستعملها المتعلم وخلفيته المعرفية.

 ة:: الفهم والذاكر2.3.2
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( الوذاكرة، علوى 11 ،1911هناك ارتباط وثيق بين التعلم والفهم والذاكرة، وبهذا الصودد يعورف كول مون محمود، وعيسوى )

أنها معالجة معرفية أساسية تسمح بالحصول والاحتفاظ بالمعلومات عن العالم وخبراتنا عنه، وأنه لا يمكون فصول الوذاكرة عون الوتعلم، 

 الذاكرة هي مخزن لهذه المعلومات. فالتعلم هو اكتساب للمعلومات و

الفتاح بأنه يرتبط استيعاب وفهم الفرد للخبرة الاجتماعية المعاشة، وللواقع الثقافي كما يخبره  وفي هذا السياق تفترض عبد

وافر له من قبل هذا الفرد، بنشاط الذاكرة كوظيفة عقلية عليا، وكعملية معرفية يتفرد بها الإنسان ... فبالذاكرة يعكس الإنسان ما ت

عالمه الإدراكي من ظواهروأحداث وانطباعات، وفي علاقات وتجديدات يستخدمها في سلوكه الحالي على الرغم من غياب تأثيرها 

 (.2005،19في الموقف الراهن )

أن علمواء الونفس  (,1996Anderson,1995,Sternberg,2003;Shanks)وحول أنماط الوذاكرة يورى كول مون:

ثون عوون ثلاثوة أنمواط للووذاكرة تمثول ثلاثوة نظووم فوي تخوزين المعلومووات وهوذه الأنمواط هووي: الوذاكرة الحسوية، والووذاكرة المعورفيين يتحود

 (.2004،111القصيرة المدى، والذاكرة الطويلة )العتوم،

 ( أن الأنماط السابقة للذاكرة مكونات مستقلة عن بعضها1011وحول فترة بقاء المعلومات اعتبر اتكنسون وشيفرف )

البعض، حيث تدخل المعلومات من الحواس ثم تخزن للمرة الأولى في الذاكرة الحسية لأقل من ثانية، ثم تنتقل إلى الذاكرة القصيرة 

حيث تتم معالجة المعرفة للمعلومات لمدة قصيرة، ثم تصل المعلومات إلى الذاكرة الطويلة لتخزينها لوقت الحاجة 

 (.2004،111)العتوم،

هذا الافتراض ينقصه الدقة، لأن ليس كل المعلومات تنتقل هكذا بشكل خطي، وإنما جزء من المعلومات  ويرى الباحث أن

 التي تدخل إلى الذاكرة الحسية تنتقل بشروط إلى الذاكرة قصيرة المدى.

( أنها تقوم بتخزين Daneman&Carpenter, 1987أما عن دور الذاكرة العاملة يرى دانيمال وكاربنتر )

من الذاكرة قصيرة المدى، بل أن الذاكرة قصيرة المدى اوقيامها بالعمليات المعرفية التي تتم في الذاكرة، وهي ليست جزء   ات،المعلوم

منها... وتعتبر نظرية تجهيز المعلومات أن الذاكرة العاملة تقوم بدور مهم في تجهيز وتخزين المعلومات  اهي التي تعد جزء  

بحسب ما يراه –أهمية الذاكرة العاملة في عمليات المعالجة وإنجاز العمليات المعرفية، إلاَّ أنها  (. ورغم2005،161،)عبدالفتاح

( )محمد، و 1مقاطع ) 1محدودة السعة حيث تتراوح قدرة الفرد على معالجة المعلومات في الذاكرة العاملة إلى  –الباحثون 

ات واستراتيجيات لتحسين عمل الذاكرة العاملة، حيث تشير كل من (؛ لهذا فإن الأمر يتطلب استخدام أدو59-58، 3166عيسى،

 إلى أن استعمال المنظمات التخطيطية يتم لمواجهة محدودية سعة الذاكرة العاملة. (59-3166،58علي، وعيسى )

، والاسترجاع Storage، التخزين Encodingوتتضمن الذاكرة كنظام معالجة للمعلومات ثلاث مراحل هي التشفير 

Retrieval،(.16-2005،11، ويمكن استعراض هذه العمليات بإيجاز على النحو الآتي:)عبدالفتاح 

حيث تتأثر عملية التشفير بكل من عمليتي الانتباه الانتقائي والتعليم،... وترتبط عملية التشفير بعملية التعلم،  : التشفير:أولاً 

يجيات معرفية للتشفير منها:التسميع الذاتي، التصور العقلي، الخرائط المعرفية، فلكي يتم تشفير المثيرات بسهولة يجب استخدام استرات

الكلمات المفتاحية، السجع، القصص، التنظيم، التلخيص، كتابة الملاحظات، الكلمة الوتد، حتى تصبح تلك المثيرات ذات معنى مما 

 يسهل تشفيرها وتخزينها ومن ثم استدعاؤها.

اعتبر علماء النفس أن مرحلة التخزين محور الذاكرة، وأن الفروق الفردية بين الأفراد في القدرة  فاظ:: التخزين أو الاحتاثانيً 

على الاسترجاع تعتمد على توافر عدة عوامل تؤثر على التخزين منها: مراعاة عدم تداخل المثيرات، وعدم تشابهها، ترك فترات 

 راحة بين المثيرات المراد تخزينها.

بالارتباط الذي يحدث بين المتذكر والمثيرات المراد استدعاؤها سواء كان هذا  :أولاً يرتبط الاستدعاء  دعاء:: الاستاثالثً 

بالسياق الذي يحدث فيه التعلم، حيث يساعد على الاستدعاء، وذلك بسبب ارتباط المثيرات بقرائن  :اوثانيً  ،اأو منطقي   االترابط وجداني  

 على تذكر المعلومات ويحقق مبدأ الاقتران والارتباط. ساعديوجدت في السياق نفسه مما 

يرتبط  -كذلك -إلى أن التعلم وحدوث الفهم يرتبطان بمستوى معالجة المعلومات، فإن التذكر-اسابق   -وكما تمت الإشارة

د بدرجة ( أن تذكر الأفراد للمعلومات يعتمNorwood, 1987بمستوى معالجة المعلومات. وفي هذا السياق يفترض نورود)

ا )الدفي معالجة المعلومات، اعالية بطريقة معالجتها، فكلما كان المستوى عميق    (.1996،199فوع،كان تذكر المعلومات كبير 
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( أن المعالجة السطحية للمعلومات تنتج تآكلا أسرع في الذاكرة، في حين معالجة المعلومات Alrson,1993ويضيف )

أكثر، وأن التخصيب المتبادل بين منظورات معالجة المعلومات، ومنظور التلميذ للتعلم ينتج  اذاكري   اا تنتج أثر  ذات المعنى الأكثر عمق  

 (.199، 1996مساهمة لها قيمة لفهم تعلم التلميذ )الدفوع،

م ا بين التعلم والفهم والذاكرة. لذا يحتل موضوع مستوى المعالجة أهمية كبيرة في مسألة التعلونستخلص أن هناك ترابطً 

 .ومظاهره: الفهم والتحصيل، وارتباط كل ذلك بالذاكرة

مفهوم مستوى  م1011( في عام Craik&Loekhartوفي هذا السياق قدم كريك ولوكهارت )

من خلال مفهوم  ا، حيث افترضا أنه يمكن تفسير عمليات الذاكرة بصورة أكثر عمق  LevelofProcessing(L.O.P)المعالجة

يفسر أن المعلومات القادمة يجري تحليلها على مستويات مختلفة: المستوى الحسي السطحي، ثم ينتقل إلى  مستويات المعالجة، والذي

تستند المثيرات على الارتباطات طويلة المدى في الذاكرة  اعلى المعنى، بينما عند المستوى الأكثر عمق   االمستوى العميق اعتماد  

 (.2005،11)عبدالفتاح،

 ;Bower, 1972لـ) المعالجة والفهم موضوع الاسترجاع، وتشير البحوث طبق  ويرتبط كذلك بمستوى ا

Craik&Tulring, 1975 إلى أن الفهم العميق يزيد من قدرة المتعلم على التخزين والاقتراب الفعال من المعلومات، ومن )

 عملية الاسترجاع بطريقتين:

زال المعرفووة فووي وحوودات كبيوورة وذات معنووى، وبالتووالي اختوو تخًًزين المعلومًًات -1
بطووة بشووكل جيوود، كمووا أن ابرتالمتطلووب تووذكرها، ويعوواد تجميعهووا بووداخل وحوودات م

إجووووووراءات التجميووووووع تخووووووزن وتسووووووتعمل فيمووووووا بعوووووود بشووووووكل أكثوووووور فاعليووووووة 
 (.2003،110)طلبة،

 ; Skemp, 1986هي الطريقة الثانية بحسب ) العملية الارتباطيةبين المفاهيم -1

Nolan, 1973 ،إلى إنتاج مسارات أكثر، ومع أي  (مما يؤدي1911؛ الشلبي

مسار يتاح للمتعلم الاقتراب من المعلومات المتطلبة، فلقد أوضحت بحوث 
الذاكرة أنه إذا حدث تجمع للمعلومات بشكل ذي معنى مع حدوث ارتباط بين 
هذه التجمعات تحت شرط الفهم الجيد، فإنه يتم تفعيل عملية الاسترجاع في 

حلال المعلومات منها، وتأخذ المعلومات في الذاكرة الذاكرة وتقل احتمالية ان
 (.1911،121؛  الشلبي،1991،139شكل شبكات مفاهيمية... )طلبة،

ويرى الباحث أن تنظيم المعلومات من خلال أدوات واستراتيجيات تدريسية وتعلمية 
 مناسبة يؤدي إلى تحسين معالجتها وتذكرها، وبالتالي زيادة مستوى الفهم والتحصيل.

 :Academic achievementالتحصيل الدراسي :4.2

 مفهوم التحصيل الدراسي: :1.4.2

 ؛1006؛ العوودل،1001؛ حموودان،1001سووي فيشووير كوول موون: )الحاموود،ادرتعلم والتحصوويل الكبيوور بووين الوو طهناكارتبووا

و1991الخالدي، ؛1991الدسوقي، ...لأنه أن الوتعلم أكثور شومولا   إلاّ  ا،وثيق و ا( إلى أن مفهوم التحصويل يورتبط بمفهووم الوتعلم ارتباط 

يتمثل في اكتساب المعلومات والمهارات وطرق التفكير، وتغير الاتجاهات والقويم... ويشومل النوواتج المرغوبوة وغيور المرغوبوة، أموا 

 (.1919،49ا بالنواتج المرغوبة من التعلم )المنابري،التحصيل فهو أكثر ارتباط  

( إلى 1999،14صيل يرتبط بالمدرسة فقط؟ وفي هذا السياق يشير الحسين باعدي )ومن هذا المنطلق يثار سؤال هل التح

أن هناك من الباحثين من يقصر التحصيل على العمل المدرسي فقط، وهناك من يرى أنه كل ما يحصل عليه الفرد من معرفة سواء 

 التعليمية المقصودة والموجهة من قبل المدرس. كان ذلك داخل المدرسة أو خارجها. والمعنى الأول يخص التحصيل الدراسي للعملية
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، دوسيقتصر حديثنا عن التحصيل المدرسي، والتعريفات الواردة أدناه تصب في هذا الاتجاه فيتفق كل من )نوفاك،جليفور

متعلم في بأنه "انجاز، أو نتاج ال (Novak)فاخر عاقل، جابلن(على أن التحصيل هو إنجاز مع بعض التفصيلات: فيعرفه "نوفاك" 

توى فيعرف التحصيل بأنه "المس(Guilford)" د(.أما "جليفور19، 1066دريب،  )المهارات أو المعلومات والسيطرة عليها"

(.والتحصيل بنظر فاخر عاقل "معرفة أو مهارة مكتسبة، وهو خلاف القدرة 16، 1060عبد الجبار،  الفعلي لأداء التلاميذ" )

Ability(.أما "جابلن " فيفترض أن التحصيل هو 11، 1010لإنجاز أمر فعلي حاضر وليس إمكانية" )، وذلك على اعتبار أن ا

 (.1919،50القحطاني، فاءة في العمل المدرسي ... )مستوى محدد من الأداء أو الك

 نجد عمر أمريسإلى المعطيات التي أدت إلى هذه النتيجة، ف -اأيض   -فقط وإنما يشير اوهناك من الباحثين من لا يعتبره إنجاز  

( يعرف التحصيل الدراسي بأنه "مجموع الخبرات، والمعارف النظرية والعملية التي يستطيع المتعلم تمثلها واستيعابها في 1001)

ا يعمل المتعلم على إدماجها ذهنيا ومعرفيا لتشكل حصيلة يمتلكها العملية التعليمية. إذ تكون هذه المعارف والخبرات معطى  خارجي  

(.والبارز في هذا التعريف،هو قضية تمثل 11، 1999غوفير، دراسي خاصة والاجتماعي عامة)يذ ويستعملها في نشاطه الالتلم

( "التحصيل الدراسي هو ما يستطيع التلميذ 1991المتعلم للمعطيات واستيعابها، ويقترب من هذا التعريف، تعريف الدمرداا )

ل ما يمر به من خبرات تقدمها المدرسة في صور متعددة ونشاطات معرفية أكاديمية اكتسابه من معلومات واتجاهات وقيم، من خلا

 (.2010،19أو وجدانية انفعالية )المنابري،

ويعرف الباحث التحصيل الدراسي بأنه المعارف والمهارات والاتجاهات التي تمثلها واكتسبها المتعلم في العمل المدرسي، 

 قف التعليمي الذي يوضع فيه.ويستطيع استعمالها في مواجهة المو

 أهمية التحصيل المدرسي: :2.4.2

 ،1919يحظى التحصيل الدراسي باهتمام كبير من الباحثين والدارسين لأهميته للفرد ودوره في المجتمع، ويرى الحسينان )

وعلم النفس وجهودهم،وهو  من تفكير علماء التربية اكبير   ا(أن التحصيل الدراسي يعد من المواضيع المهمة التي شغلت حيز  61

يستحوذ على اهتمام الآباء حرصا على مستقبل أبنائهم التلاميذ، وبخاصة في مجتمع يعطي للتحصيل الدراسي والوصول إلى الامتياز 

 ا، إذ يتوقف على نصيب الفرد منه في تحديد مستقبله العلمي، ومن ثم تحديد مهنته، و دوره في المجتمع.ا بالغ  فيه اهتمام  

للتحصيل الدراسي  اخاص   ا( أن الدراسات التربوية المعاصرة أعطت اهتمام  11، 1999غوفير، ي هذا السياق يرى )فو

لما له من أهمية نظرية وعلمية مهمة، ولارتباطه بالمكونات الحضارية والثقافية والاقتصادية للمجتمع، ولاقترانه في العديد من 

 السياسات بالنمو والتقدم الاجتماعي.

ا يعتبر التحصيل الدراسي أحد الجوانب المهمة للنشاط العقلي الذي يقوم به المتعلم الذي يظهر جليا في التفوق الدراسي. كم

(كان العالم الأمريكي هنري موراي أول من لفت النظر إلى الإنجاز بوصفه مكونا من مكونات 1001وبحسب نشواتي)

حاجات عالمية، تتوافر لدى الأفراد جميعهم بغض النظر عن الجنس أو العرق أو  من الحاجات الذياعتبرها االشخصية.وقد حدد عدد  

العمر، وكانت الحاجة إلى الإنجاز من بين الحاجات العالمية التي أقر بوجودها، وعرفها بمجموعة القوى والجهود التي يبذلها الفرد 

 (.161، 1911)الأصبحي، من أجل التغلب على العقبات وإنجاز المهام الصعبة بالسرعة الممكنة 

 لأهميووووووووووووووة التحصوووووووووووووويل فقوووووووووووووود حوووووووووووووواول البوووووووووووووواحثون دراسووووووووووووووة مسووووووووووووووتوياته وتشوووووووووووووويرأدبيات اونظوووووووووووووور  

(. إلوى أن هنواك ثلاثوة مسوتويات Whitehead,1967,NisbitinMoodie ,1988; Ramsden, 1992التعلويم:)

 للتلاميذ؛ وهذه المستويات هي: يمتفاوتة النوعية للتحصيل الأكاديم

هو يمثل طرائق محددة لفهم الحقائق في ضوء النقدي الإبداعي والقدرة على الاتصال الفعال: و المستوى التجريدي -1
المباد  العامة، وكذلك البحث عن بدائل تنسجم مع المباد ، أي تكوين رؤية جديدة للواقع، هكذا ينطلق العقل ليصل 

الاقتراب من المشكلة من زوايا مختلفة وبشكل على تبادل الآراء. وفي هذا المستوى يتم  اأقصى إمكاناته ويكون قادر  
 مرن تجمع من أجله الشواهد وتحلل ويتم البحث عن علاقات.

وهو يعني فهم المفاهيم والحقائق في تخصص معين، والقدرة  مستوى فهم المحتوى والقدرة على مواجهةالمشكلات: -1
 على تطبيق ذلك في ظروف مستجدة.

تحصيل قدر معين من المعلومات والمعرفة واكتساب  بعض المهارات: مستوى معرفة بعض الحقائق واكتساب  -3

(.11-11، 1000بعض المهارات... )عطاري،



 

 

    
 

53 

    

دتقابلية في صيغ 

)بين           الأزمنة

 برلين –إصدارات المركز الديمقراطي العربي للدراسات الاستراتيجية والسياسية والاقتصادية / المانيا 

 

 ويرى الباحث أن مستويات الفهم والتحصيل تتفق مع مستويات معالجة المعلومات: 

لمستوى الثاني، فهم المحتوى المعلومات، ا ةفالمستوى الأول التجريدي النقدي الإبداعي يقابله المستوى المتعمق من معالج

يقابله المستوى المتوسط من المعالجة، أما المستوى الثالث، تحصيل المعلومات والمعارف، فيقابله المستوى السطحي من معالجة 

 المعلومات.

 ومات،ويؤثر في مستوى الفهم والتحصيل للمتعلم الاستراتيجيات التعلمية التي يستعملها إضافة إلى مستوى معالجة المعل

 ومتغيرات أخرى نبسطها في المبحث الآتي.

 : العوامل المؤثرة في التحصيل:3.4.2

يؤثر في التحصيل عديد من المتغيرات والعوامل سواء كانت ذاتية أو موضوعية، وقد حاول عديد من الباحثين دراسة هذه 

يرة بمعرفة العوامل التي يمكن أن تؤثر في ( إلى اهتمام الباحثين في العقود الأخ111، 1990المتغيرات، ويشير المصري )

التحصيل الدراسي لدى التلاميذ، في مختلف المراحل التعليمية، إذ أجريت دراسات عديدة لمعرفة العلاقة بين التحصيل الدراسي 

علم ومهاراته،وتؤدي وبعض المتغيرات الأخرى لعل في مقدمتها الذكاء والدافعية وأنماط التعلم وعادات الاستذكار واستراتيجيات الت

في نجاح المتعلم في مواقف التعلم لكونها من الطرائق والأساليب التي يستعملها التلاميذ في تفاعلهم مع  امهم   اهذه المتغيرات دور  

 المقررات الدراسية، ويتوقف عليها مستوى تقدمهم وتحصيلهم الدراسي.

في التحصيل المدرسي إيجابا وسلبا، وسوف نشير إلى ملخص لهذه إضافة إلى المتغيرات السابقة هناك عوامل مختلفة تؤثر 

 العوامل على النحو الآتي:

 العوامل المدرسية المباشرة: أولا:

 وتتمثل العوامل التربوية بصورة أساسية في كل من المعلم والمنهج الدراسي والمدرسة بصورة عامة:

التلاميذ، وتركز العديد من الأبحاث والدراسات إلى أهمية  ا في مستوى نمو وتحصيلا مهم  يلعب المعلم دور  المعلم:  -1
ا من أهم عناصر العملية التربوية، (،إلى أن المعلم يمثل واحد  1001دور المعلم وارتباطه بتحصيل تلاميذه، حيث يشير حمدان )

مجموعة من الكفايات لأداء واجبه  فخصائص المعلم وقدراته وأساليبه تؤثر بشكل مباشر في أداء تلاميذه، لذلك يجب أن تتوافر فيه
بطريقة صحيحة، ومن هذه الكفايات: إتقان المادة العلمية أو الدراسية الخاصة بموضوع المنهج، ثم المعرفة العامة المرتبطة مع 

، 1919سينان، الحقول الأكاديمية الأخرى، وأيضا إتقان كفايات التدريس... وتوافر الميول الإيجابية نحو التربية، والتلاميذ )الح

61.) 

منهوا: طرائوق التودريس التوي  ( عوامل أخرى مرتبطة بالمعلم، وتؤثر في تعلوم تلاميوذه،1001كما يفترض زيتون وزيتون )

يستعملها، والنشاطات التي يقوم بها، ووسوائل التقوويم التوي يسوتعملها، ومراعاتوه الفوروق الفرديوة بوين التلاميوذ، وطريقوة تعاملوه معهوم 

 (.2010،10)الشهراني،

 ا مهمة في تكوين المتعلمين وتنفيذ المنهج وبالتالي يؤثر في تحصيلهم الدراسي.ا المعلم يلعب أدوار  إذ  

دور كبير في تحصيل التلاميذ، فيشير )الحيلة  –وخاصة الكتاب المدرسي في اليمن –للمنهج  المنهج المدرسي: -1

ا في نجاح المتعلم وإنجازه، والمنهاج المدرسي هو "جميع ا كبير  ير  ( إلى أن للمنهج والمحتوى وأساليب عرضه تأث1999ومرعي، 

الخبرات )النشاطات أو الممارسات المخططة( التي توفرها المدرسة، لمساعدة التلاميذ على تحقيق النتاجات التعلمية المنشودة بأفضل 

 (.60، 1919ما تستطيعه قدرتهم )الحسينان، 

ومن هنا تظهر  -اتقريب  –ا في تعلم التلاميذ لأنه المرجع الوحيد ا كبير  دور   –ات المنهج باعتباره مسرح عملي-ويلعب الكتاب 

( فللكتاب في المنهج دور كبير في 1001ا لمحمد زياد حمدان)فطبق   أهمية الكتاب المدرسي كمصدر أساس للتعليم والتحصيل.

ه وصلاحيته النفسية والتربوية وتوافقه مع مستويات التلاميذ. التحصيل، من حيث إقبال المتعلم عليه أو عزوفه عنه، ومن حيث توافر

 ، وهذا يتطلب أن يكون مقبولا في صناعته وإخراجه،اوتربوي   اونفسي   افني   اولكي يكون للمنهج ]الكتاب[ دوره فإنه لابد أن يكون صالح  

ا في محتواه الأكاديمي، لما يمتلكه المتعلمون من لح  إلى أن يكون صا ةللتداول بين المعلمين والمتعلمين، بالإضاف ابما يجعله صالح  

 (.09، 1919ومعرفة جديدة )الحسينان،  امعرفة متخصصة سابقة ويكون في الوقت نفسه سلوك  

ومع  مع ثبات المتغيرات المرتبطة بالمتعلم. اا مع توافر منهج مناسب كان التحصيل مرتفع  ولهذا كلما كان أداء المعلم ممتاز  

 ظروف مدرسية تعمل على التأثير في التحصيل المدرسي.هذا هناك 

 : عوامل تتعلق بالبيئةالمدرسية -1
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إلى عدة عوامل  ويشير )زيتون وزيتون( اوسلب   افي تعلم وتحصيل التلاميذ إيجاب   امهم   اتلعب البيئة المدرسة أو بيئة التعلم دور  

سة، الإمكانات المدرسية، حجم الفصول، توافر الكتب والوسائل مدرسية تؤثر في التحصيل الدراسي للتلميذ منها: إدارة المدر

 (.1919،39التعليمية، وغيرها )الشهراني،

ويرى الباحث أن المتغيرات المرتبطة بالبيئة المدرسة على أهميتها في تعلم وتحصيل التلاميذ إلاَّ أنها لم تعط الاهتمام 

 المناسب.

أن العوامل الذاتية والمرتبطة بشخصية المتعلم لها دور حاسم في فهمه  المدرسية إلا  قد تطرقنا للمتغيرات  -فيما سبق-وإذا كنا

 وتحصيله.

 : عوامل شخصية:اثانيً 

لا شك أن خصائص المتعلم العقلية والوجدانية عامل مهم في إنجازه إن لم تكن العامل الأهم، ويمكن إيجاز العوامل الشخصية 

 غيرات الآتية:المؤثرة في التحصيل المدرسي في المت

 الذكـــاء: 

( إلى أن هناك 1061فتشير علياء وهندي ) ليس هناك اتفاق بين الباحثين حول العلاقة بين الذكاء والتحصيل المدرسي:

(. ومن البحوث التي تؤيد هذا الافتراض ما توصل إليه العدل 1919،52بين الذكاء والنجاح في المدرسة )المنابري، اعالي   اارتباط  

 -11، 1919المنابري،)بين الذكاء الاجتماعي والتحصيل الدراسي ا(، في وجود علاقة دالة إحصائي  1991؛ وحسن)(1006)

11.) 

لوذلك  ...%19- %19( أن الارتباط بين الذكاء والتحصيل الدراسي لا يزيد على 1991بينما يرى منصور وآخرون )

صيل عال، وتلاميذ آخرين مون ذوي الوذكاء المرتفوع وتحصويلهم الدراسوي ا ما نجد بعض التلاميذ منخفضي القدرات يتميزون بتحكثير  

وهذا ربما يشير إلى متغيرات أخرى مثل الدافعية والمثابرة. ولهذا يرى الباحثون المتفقون موع  (.1919،11منخفض... )المنابري،

 (11-11 ،1919شيبوب، )هذا الاتجاه أن انخفاض الذكاء له تأثير سلبي في التحصيل، لهذا تفترض

أن انخفاض الذكاء يعتبر من أهم العوامل المؤثرة في التحصيل الدراسي، وبالتالي فإن انخفاض نسبة الذكاء لدى المتعلم 

 درجة. 09ويؤدي إلى تأخر دراسي عام، حيث تتراوح نسبة انخفاض الذكاء بين صفر 

 الدافعية: 

( وجود 61، 1919)الحسينان،  التحصيل الدراسي. فيفترضربما كان هناك اتفاق شبه عام على دور الدافعية المؤثر في 

ا من العوامل المؤثرة في دافعية المتعلم ومثابرته، منها ما يختص بالمتعلم من شخصية، وعاطفية، واجتماعية، وجسمية، ونفسية، عدد  

لمستوى الاقتصادي، ومشاغلها وهي مرتبطة بالحوافز والرغبة في الموضوع، ومنها ما هو مرتبط بالأسرة من حيث الاستقرار وا

اليومية، وميولها نحو التعلم، ومنها ما يختص بالمجتمع من مغريات وأفضليات الحياة اليومية ومشوشاتها أو رخائها ضمن استقرارها 

 في التحصيل الدراسي. ابارز   االعام. كما تلعب ميول المتعلم نحو المواد الدراسية ومحتواها دور  

( بأنه الرغبة في القيام 1061والتحصيل ظهر مفهوم "دافع التحصيل" ويعرفه توق وعدس ) ةلدافعيبين ا وحول العلاقة

بعمل جيد والنجاح في ذلك العمل، ويتميز بالطموح والاستمتاع في مواقف المنافسة، ورغبة المتعلم في العمل، وأن دافع التحصيل له 

 (.2010،11ة، وذلك بتعود الطفل على الاستقلالية )المنابري،علاقة وثيقة بالتنشئة الاجتماعية في الطفولة المبكر

فيلخص جرين  ويشير الباحثون إلى وجود علاقة طردية بين الدافعية والتحصيل،
(Green,1964 ،نتائج الدراسات التي أجريت حول علاقة الدافعية بالتحصيل الدراسي )

بين الدافعية والتحصيل الدراسي  ا إلى أن معظم الدراسات تؤكد أن هناك علاقة إيجابيةمشير  
(. وإلى جانب الذكاء والدافعية تلعب متغيرات أخرى: الذاكرة، الصحة 1919،54)المنابري،

 ا مؤثرة في التحصيل:العامة، اللغة أدور  

تمظهر في م ويللتعل –كما سبق الإشارة إليه  –تشكل الذاكرة أهمية بالغة الذاكرة: 
 اما طردية فكلما كانت الذاكرة قوية كان التعلم مرتفع  الفهم والتحصيل فالعلاقة بينه
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على المتعلم،وفي هذا الاتجاه تعتقد   اوالعكس.أما إذا كانت الذاكرة ضعيفة فسوف تؤثر سلب  
من الأسباب المهمة المؤثرة في عملية  رأن ضعف الذاكرة يعتب (11-1919،14شيبوب)

لذاكرة، أي ضعف القدرة على التحصيل الدراسي، ومن مظاهر ضعف الذاكرة: قصر ا
التفكير الاستنتاجي، وحل المشكلات التي تحتاج إلى المكونات أو المعاني العقلية العامة، أو 
ضعف القدرة على اختزال المعلومات أو الاحتفاظ بها لفترة طويلة. وانخفاض القدرة على 

ن الخبرات والتجارب الحفظ أو الفهم العميق. مما يؤدي إلى عجز التلاميذ عن الاستفادة م
 التي سبق لهم تعلمها. وربما يكون ضعف الذاكرة مرتبط بظروف الصحة العامة للفرد.

الدراسات إلى وجود علاقة إيجابية بين التحصيل والذاكرة العاملة، فقد  وقد أشارت
( بأن الارتباط بين مستوى كفاءة الذاكرة العاملة Swanson,1994أظهرت دراسة سوانسون )

دراسة كما أشار إلى ذلك  (.9,01-9,11صيل تميل إلى الارتفاع حيث تراوحت بين )والتح
( Ehri&Wilce,1983( ودراسة إيرى وويلس)Mathews &Madean,1983ماثوز ومديان)
 .(2005،161)عبد الفتاح،

 عوامل صحية وجسمية: 

إلى الخمول الذهني، والعجز عن إن الضعف الصحي العام، كسوء التغذية، وضعف الجسم في مقاومة الأمراض، يؤدي 

(. وهناك من يرى أن 11-11، 1919تركيز الانتباه، وكثرة التغيب عن المدرسة، وهذا ما يؤثر في التحصيل الدراسي )شيبوب، 

( بين العوامل الصحية والنفسية، فصحة التلميذ من 1919،39العوامل النفسية تدخل ضمن الصحة العامة، لذا يربط الشهراني )

حية العضوية والنفسية، ومستوى قدراته العقلية: الميول والاتجاهات، الاستعدادات، الثقة بالنفس، والدافعية للتعلم كلها تؤثر في النا
 التحصيل الدراسي للمتعلم.

 :عوامل لغوية 

مهما يمكن أن يؤثر انصب اهتمام بعض الباحثين حول الدور التي تلعبه اللغة في الحياة المدرسية للمتعلم، واعتبارها متغيرا 
 سلبا وإيجابا على المسار الدراسي، ويحدد بالتالي نوعية ومستوى النتائج التي يحصل عليها المتعلم.

(، تشكل اللغة وسيلة الاتصال الأساسية في Cazden,1966; Nelson,1973وبحسب )
من التعلم المدرسي... وتشير الدلائل إلى أن انخفاض المستوى التحصيلي عند الكثير 
 ،الأطفال، يعود في أساسه إلى صعوبات لغوية ناشئة من عوامل شخصية واجتماعية معينة
وقد أظهرت بعض الدراسات أن الأداء اللغوي للطفل يتأثر باللغة المجتمعية، والموضوع 
والوضع الاجتماعي والثقافي والانتباه والتذكر والقلق والاندفاع والتأني، والعديد من 

 (.1998،111)نشواتي،العوامل الأخرى 

فوأن الضوعف فوي أي مون مهوارات اللغوة: الاسوتماع  (11-11، 1919) وبحسب شويبوب
 والكلام والقراءة والكتابة، يؤثر بعضه في الآخر، وبالتالي يوؤثر فوي جميوع الموواد الدراسوية.

 فالطفل يتأثر مستواه اللغوي بعوامل عدة ولعل أهمها العوامل الاجتماعية بشكل رئيس.

الباحث أن العوامل الشخصية تؤثر بدرجة كبيرة في التحصيل الدراسي والفهم  ويرى
وذلك إيجابا وسلب ا،  ةوخاصة الذاكرة، العوامل النفسية: القلق المرضي والاكتئاب وكذا اللغ

ولم تحسم الأبحاث بصورة واضحة دور كل من الذكاء والصحة العامة في نمو أو إعاقة 
 التحصيل.

 الاجتماعية:ثالثا: العوامل 
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مثول: )نصور  ،ةترجع العوامول الاجتماعيوة الموؤثرة فوي التحصويل إلوى متغيورات كثيورة لعول أهمهوا العوامول المرتبطوة بالأسور

( المستوى الاجتماعي والاقتصادي لثسرة، كمسوتوى تعلوم الأب والأم، ومهنوة كول 2010،11؛ المنابري،11-11، 1991الله،

قة الأسرية، حجم الأسرة، اتجاه الأسرة الإيجابي نحو المدرسة، هذه العوامول تووفر داخول الأسورة منهما، ودخل الأسرة، وسلامة العلا

وثقافوة عامووة  الأمون النفسوي والاجتمواعي والتعليمووي والثقوافي، كموا تووفر لأبنائهووا الظوروف المناسوبة للاسوتذكار والتحصوويل الدراسوي،

( Kimbal,1965كمبول ) مسوتوى الاجتمواعي والتحصويل الدراسوي فموثلا  متنوعة. ويرى العديود مون البواحثين وجوود علاقوة بوين ال

( يؤكدا وجود علاقة ارتباطيه موجبة بين التحصيل المدرسوي والمسوتوى الاجتمواعي والاقتصوادي لثسورة. Kennedtyوكينيدتي)

 ةسورة وطبقوة الأسور، ودراسة)كاتل وآخرون(فقد أكدتا وجوود علاقوة ارتباطيوه بوين خلفيوة الأBeaton)&(Mayeskأما دراسة 

 (.11-2010،11،الاجتماعية " وتحصيل تلاميذها )المنابري

بروزأفراد لهم دويرى الباحث أن للعوامل الاجتماعية دور مهم في نمو أوإعاقة التحصيل لكن ليس في كل الحالات، فنج

 في الأسر الفقيرة. تحصيل مرتفع

 تقويم التعلم والتحصيل: :4.4.2

التحصيل أحد العناصر المنهجية في العملية التعليمية، ويصبح من الطبيعي معرفة مستوى تحقق الأهداف يعتبر تقويم التعلم و

 التعليمية، وفي هذا الإطار سوف يتم تناول القضايا التالية المرتبطة بتقويم التعليم والتحصيل:
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 :المفهوم -1

 نورد مجموعة من التعريفات:وفيما يأتي  ،التقويم من المفاهيم التي كثر فيها الجدل والنقاا

التقويم بأنه إصدار حكم لغرض ما على قيمة الأفكار،  (Bloom, 1971)يعرف بلوم 

، المستويات Criteriaالأعمال، الحلول، الطرق، المواد... وأنه يتضمن استعمال المحكات 
Standard  والمعاييرNorms ،1999، لتقدير مدى كفاية الأشياء ودقتها وفعاليتها )ملحم ،

 (.2005،11؛ علي،11 -19

فيعرف التقويم الدراسي باعتباره: البحث المستمر  (1001أماعبد الوهاب طويعة )
الهادف للحكم على المتعلم من حيث تحقيق الأهداف المرسومة له، ليصار إلى تحسين 

 (.   11، 1999أوضاعه والعمل على النهوض به)غوفير، 

"تعيين قيمة أو كفاية نتائج المتعلم أو تحصيله، أو ( باعتباره 1061كما يعرفه حمدان )
هو عملية تربوية يتم بواسطتها تكوين الحكم في قيمة أو كفاية ظاهرة سلوكية تحصيلية 

؛ 11، 1999تخص تعلم التلاميذ بالمقارنة بمعايير كمية أو نوعية مقترحة. )غوفير، 
 (.2001،1حمدان،

على أن التقويم عملية تتضمن إصدار حكم من التعريفات السابقة يتضح بصورة عامة 
مؤشرات لتقدير كفاية الشيء  معايير، على موضوع ما، من خلال استعمال مستويات،

 المقوم. 

ويعرف الباحث التقويم بأنه عملية منهجية تهدف إلى إصدار حكم حول تعلم أو 
لتقدير مدى  تحصيل التلاميذ بدلالة الأهداف وذلك باستعمال مستويات ومعايير ومؤشرات

 كفاية التعلم والتحصيل.

 :أنواع تقويم التعلم والتحصيل -2

 توجد أنواع عديدة من التقويم تبعا لأغراضه والهدف منه، ويمكن تصنيف أنواع التقويم إلى الآتي:

 :التقويم القبلي 

هذا النوع من التقويم يجري قبل عملية التدريس، وتبرز أهميته من خلال ما يكشفه 
ات سابقة للتلاميذ ومدخلاتهم المعرفية لموضوع التعلم. بحيث يمكن إعادة النظر من متطلب

لتحقيقها من خلال عملية التعلم. )حمدان،  افي الأهداف التعليمية التي وضعت أساس  
 (.1999،52؛ ملحم،2001،11

 :التقويم التكويني أو البنائي 

بشكل دوري؛ حيث يزودنا  يجري هذا النوع من التقويم في أثناء عملية التعلم ويتم
بمعلومات مستمرة عن سير العملية التعليمية وتطورها، ويهدف إلى تحديد فاعلية طرائق 
التعليم المختلفة من أجل تطويرها نحو الأفضل، وتحديد نقاط القوة ومواطن الضعف 

 (.1999،52؛ ملحم،2001،11للمستويات التعليمية للتلاميذ)حمدان،

 :التقويم الختامي 
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ي التقويم الختامي مع نهاية عمليوة الوتعلم لوحودة دراسوية أو فصول دارسوي أو سونة يجر
؛ 2001،11دراسووووووية، بهوووووودف تحقيووووووق الوظووووووائف الخاصووووووة لعمليووووووة التقووووووويم )حموووووودان،

 (.1999،52ملحم،

 خصائص تقويم التحصيل الأكاديمي: -1

يل الأخرى بخصائص فإنه يتميز عن غيره من أنواع التحص التحصيل الأكاديمي، موحول خصائص تقوي

 (:1991،62منها:)حمدان،

، ويتوفر مع هذا ا بهذا عن أنواع تقييم التحصيل الأخرى: الفني والمهني مثلا  ا، متميز  إدراكي تسوده النظرية غالب   أنه -
 بعض أنواع التحصيل الأكاديمية التي تتصف عموما بالإنجاز العلمي المحسوس كما في الاختبارات الإنجازية.

 ي يخص مواد مقررة في مدرسة أو جهة تربوية مسؤولة.رسم أنه -

 .االمي  عليهعأنه متخصص المحتوى، أي أنه مادة اختبارية تنتمي لحقل معرفي متخصص ومتفق  -

 ا.الصفة السائدة لوسائله الرسمية هي الكتابية بالرغم من الشفوية أو الإنجازية التي تبدو على بعضها أحيان   أنه -
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 صيل في التربية:أغراض تقويم التح -4

عندما عمل المشتغلون في القياس التربوي والنفسي نظام تقويم التحصيل الدراسي 
كانت لهم أهداف وأغراض، يسعون للوصول إليها، يمكن إيجازها على النحو الآتي 

 (:1991،14؛ حمدان،10- 1001،58)مالكي،

ردودية نتيجة معرفته لمدى م -ترشيد تعلم التلاميذ، حيث يبادر المعلم  -أ
إلى توجيه التلاميذ انطلاقا من رغباتهم وميولهم إلى المجالات التي  -التحصيل

 تلاءم طاقاتهم الفكرية والإبداعية.

قياس القدرات التحصيلية للتلاميذ من خلال عمليات الاختبارات والامتحانات،  -ب
 فيتم تحديد الناجحين والمعيدين.

 ون الوحدات الدراسية.معرفة مستوى التلاميذ ومدى استيعابهم لمضم -ج

معرفة درجة فعالية المواد وطرائق التدريس والوسائل التعليمية المستعملة في  -د
 إحداث التعلم والتحصيل.

تعديل وتقييم، بل وإعادة النظر في المناهج والبرامج الدراسية إذا لم تساير  -ه
ية مستجدات العصر، أو لم تكن تتماشى والخصوصية النفسية والعقلية والاجتماع

 للمتمدرسين.

 ( فيرى أن  الغاية من التقويم تكمن في هدفين أساسيين هما:1911،207أما فريقي )

 معرفة تحقق الأهداف التربوية من قبل التلاميذ. -1

 تحسين أساليب التدريس، واختيار الأساليب الأكثر ملاءمة للتلاميذ. -1

قضية إعادة النظر في  إلاَّ أنه لم يتناول ويتفق فريقي مع الأهداف المذكورة أعلاه.
المناهج والبرامج الدراسية وهي من الأهداف المهمة لتقويم التحصيل. والآن ما هي أدوات 

 تقويم التحصيل المدرسي؟ 

( الملاحظة، 2009،11توجد أدوات مختلفة لقياس تحصيل التلاميذ، مثل: )الزهراني،
ارات. ومع هذا تعتبر الاختبارات المقابلة، النشاطات الصفية، حقيبة إنجاز التلاميذ، الاختب

 أهم تلك الوسائل السائدة في التقييم المدرسي.

 الاختبارات: -2

 : مفهوم الاختبار:2-1

والتقويم في  مالاختبارات إحدى الأدوات المهمة التي تستعمل لقياس التعلم والتحصيل ونتائجها تشكل المادة الخام للتقيي تعد

، 1999ملحم) يتم التحقق من مستوى إنجاز الأهداف والمكونات الرئيسة للعملية التعليمية. ويعرفالعملية التعليمية، وبواسطتها 

( مع تعريف 1، 1999( الاختبار التحصيلي بأنه إجراء منظم لتحديد مقدار ما تعلمه المتعلم. ويتفق الرواشدة وآخرون )101

التحصيلي بأنه طريقة منظمة لتحديد مستوى تحصيل التلاميذ للمعلومات فيعرفون الاختبار  -إلاَّ أنهم يفصلون بشكل أكبر -سامي ملحم

 والمهارات في مادة دراسية تم تعلمها مسبقا، وذلك من خلال إجاباتهم على مجموعة من الفقرات تمثل محتوى المادة الدراسية.

لإضافة إلى أن كلا النوعين له ( بين اختبارات الاستعدادات واختبارات التحصيل بقوله: فبا1060،88) روقد فرق تايلو

ا من أجل تاريخ يختلف عن الآخر، فإن الفرق الرئيس يكمن في الغرض من الاختبار؛ فالاختبارات التي صممت واستعملت أساس  
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تسمى  ا لمعرفة مدى ما تعلمه التلميذاختيار العاملين أو المتدربين تسمى اختبارات الاستعداد، وأما الاختبارات التي تستخدم أساس  

 اختبارات تحصيل. وهي تستعمل أساسا لتقدير إنجاز الفرد، أو كفاية تعلمه وخبرته.

ويعرف الباحث الاختبار التحصيلي بأنه أداة مقننة تستعمل لمعرفة مستوى تقدم التلاميذ نحو الأهداف المحددة لوحدة دراسية 

 صفات المطلوبة لبناء الاختبار بشكل منهجي.  أو مادة في مجال محدد. ويقصد بتقنين الاختبار الإجراءات والموا

 : إجراءات بناء الاختبار 2-2

هناك مجموعة من الخطوات أو الإجراءات التي يجب إتباعها عند إعداد أو بناء الاختبار التحصيلي، أهمها 

 (:1991،33)على،

 تحديد الغرض من الاختبار، والمجال الدراسي للمحتوى. -

 غتها بطريقة إجرائية.تحديد أهداف المحتوى وصيا -

 .إعداد لائحة لمواصفات الاختبار -

 تحديد نوع مفردات الاختبار. -

 تجميع وترتيب المفردات بشكل متكامل مع إعادة التدرج في صعوبتها. -

 كتابة تعليمات الاختبار وتحديد زمن الإجابة. -

 فتاح تصحيح لثسئلة الموضوعية، ونموذج إجابة لثسئلة المقالية.وضع م -

 لإجراءات تخضع لشروط يراعى فيها الصلاحية والموثوقية للاختبار، أو بلغة متخصصة الصدق والثبات.وهذه ا

 : مواصفات الاختبار:2-3

 (:11،19، 1991؛ علي،1999،3يتسم الاختبار الجيد بعدد من الصفات منها )الرواشدة وآخرون،

 الصدق: ويقصد به قياس الاختبار لما أعد لقياسه. -

 المتعلم نفسه.به أن مركز المتعلم النسبي لا يتغير إذا أعيد الاختبار على  الثبات: ويقصد -

 الموضوعية: ويقصد بها عدم تأثر نتائج المفحوص بذاتية المصحح. -

إلى جانوب  (1991: ويقصد بها أن يكون الاختبار شاملا لثهداف التدريسية المراد قياسها، ويضيف علي)الشمولية -

 الاستعمال والتدرج. الخصائص السابقة: إمكانية

ويرى الباحث في الشروط السابقة وخاصة المتعلقة بالثبات، ليس شرط ا أن يكون 
إعادة الاختبار هو الوسيلة الأساسية للحصول على معامل الثبات، فيمكن إيجاده بواسطة 
وسائل أخرى مثل التجزئة النصفية، ومعامل ألفا كرونباخ. ومع هذا لابد أن يخضع الاختبار 

 جراءات وشروط وذلك لأهميته في قياس تعلم التلاميذ، فأين تكمن هذه الأهمية؟ لإ

 : أهمية الاختبار2-4

 ،1911؛ فريقي،1999،3)الرواشدة وآخرون،  يتميز الاختبار بعدة مميزات، يمكن إيجاز بعضها على النحو الآتي

190-119:) 

 تعرف مواطن القوة والضعف لدى التلاميذ. -

 ميذ ومدى تقدمهم.تحصيل التلا قياس -

 إثارة دافعية التلاميذ للتعلم. -

 تقييم طرائق التدريس. -

 تقييم المناهج الدراسية، ومدى ملاءمتها لحاجات التلاميذ. -

 تزويد المتعلم، وأولياء أمور التلاميذ، وأصحاب القرار بالتغذية الراجعة عن مستوى تحصيل التلاميذ. -

 البرنامج التعليمي. تقييم -
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أهمية كبيرة في العملية التعليمية ونتاجاتها، ومن هنا ينبغي التعرف  وهي قضايا ذات
 على أنواع الاختبارات، وعلاقتها بالبحث الحالي.

 : أنواع الاختبارات2-2

( إلى أن 1991،67فيشير )حمدان، هناك أنواع متعددة من الاختبارات التحصيلية
لوبة منها في أربع فئات هي: اختبارات التحصيل الدراسي تقع حسب طبيعة الإجابة المط

 الاختبارات المقالية، الموضوعية، المعيارية والإنجازية العملية.

لارتباطهما بهذا وسوف يتناول الباحث الاختبارات المقالية والاختبارات الموضوعية 
 البحث على النحو الآتي:

 : اختبارات المقال:2-2-1

ات شيوعا وهي عبارة عن مجموعة من الأسئلة تتطلوب مون المعلوم كتابوة الإجابوة أكثر أنواع الاختبار تعد الاختبارات المقالية

، 1991)الكبيسوي، حول صوف، نواقا اسوتخرج، عودد، ويبدأ هذا النووع مون الأسوئلة بكلموات اشورح،. عليها... وفيها نوع من الحرية

 ،(111، 1991سووي،الكبي ؛111-111، 1991ربيووع، ؛1991،47علووي،) . وتصونف هووذه الاختبووارات إلووى نووعين(111

 هما:

ي الإجابة من حيث الحقائق وطريقة شرحها فالاختبارات ذات الإجابة المطولة: وهنا يمنح المتعلم كامل الحرية  -1
 ، وهي تركز على قياس قدرة المتعلم في المستويات المعرفية الدنيا.وكمية الكتابة للوصول إلى إجابة شاملة

 .ا يجيب المتعلم على هذا النوع من الأسئلة المقالية إجابة محددة قصيرةوهن الاختبارات ذات الإجابة المحدودة: -1

 مميزات اختبار المقال:

 (:111-111 ،1991الكبيسي، ؛1991،162؛ ربيع،2005،10علي،لاختبارات المقال عدة مميزات أهمها:)

والإبداع الفكري  هم على التأملتتيح للمتعلمين الفرصة للتعبير عن أنفسهم بالصورة التي يرونها، كما أنها تنمي قدرت -1
 ونقد وتقويم المعلومات والحقائق والمفاضلة بينها.

 سهولة بناء وتنظيم الاختبار. -1

المقارنة بين شيئين، بيان العلاقوة  كالقدرة على تكوين رأى والدفاع عنه، كفاءته في قياس كثير من القدرات المعرفية، -1
وتطبيق القواعد والقوانين  والقدرة على التحليل، لمفاهيم والمصطلحات،شرح وتفسير المعاني وا بين السبب والنتيجة،

 على التمييز وحل المشكلات. ة، والقدروالمباد 

 ا.ا منطقي  وعرض الحقائق عرض   يتيح للمتعلم فرصة لتنظيم إجابته وترتيبها، -1

 تساعد على تطوير المهارات في الكتابة والنقد والتقويم. -1

 والحافظ، فالفاهم يضع العبارات ويعالج الأفكار بألفاظه الخاصة. تميز بين المتعلم الفاهم -1

 ويقل فيها الغا. عدم تأثرها بعامل التخمين العشوائي)الحدس(، -1

 عيوب اختبارات المقال:

 ؛2006،111،111تعاني من عيوب عديدة أهمها:)ربيع، اعلى الرغم من المميزات السابقة للاختبارات المقالية إلا أنه

 (.1991،112الكبيسي،

ولا يتوافر فيها  ،لاتغطي الاختبارات المقالية كل موضوعات المادة التعليمية المراد الاختبار بها لأن عدد أسئلتها قليل -1
 صدق المحتوى ولاتقيس قدرة المتعلم.

كثير منها يكون غامضا فيعمد المعلم لشرح السؤال لمن يسأل ويحرم منه من لايسأل، ويوجد جو من التوتر لدى  -1
 بعض التلاميذ إذا كانت الأسئلة والإجابات بصوت مرتفع.

 تعتمد في تقدير الإجابة على أحكام المصحح والذي قد يتأثر بعوامل ذاتية. -1
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 ين.وقتا وجهدا كبير صعوبة تصحيح أسئلتها حيث يتطلب ذلك  -1

ؤال بسبب الغموض قد تكون عرضة إلى تفسيرات مختلفة من قبل المتعلمين وعليه تتنوع الإجابات على نفس الس -1
 وعدم التحديد.

 يصعب مقارنة نتائجها. -1

 درجتا الصدق والثبات فيها ضعيفة. -1

 (:111، 1991:)الكبيسي،قواعد إعداد اختبارات المقال

الأمر الذي يتطلب تحسينها وتطويرها من  تعد الاختبارات المقالية الأكثر انتشارا في المدارس بالرغم من العيوب السابقة،

 خلال:

 ويخصص لكل هدف من الأهداف التعليمية سؤالا يقيسه. اضح ومحدد،بشكل والسؤال  إعداد -1

أي مراعاة الشمول لجوانب المحتوى من خولال زيوادة الأسوئلة  ؛الأجزاء ممثلة لمختلف ة الاختبارأسئليجب أن تكون  -1
 عنها.مع مراعاة الزمن المتاح للإجابة 

يتصف الاختبار بصدق  الأسئلة وبالتاليأكبر من دوضع عديساعد على  ك، فذلقصيرة ة ذات إجاباتأسئل وضع -1
 المحتوى.

 المعلم يحتاج إلى مراجعة الأهداف التعليمية بعناية وصياغة الأسئلة بدقة.  نلها؛ لأسئلة قبل الموعد المقرر وضعالأ -1

لومات المهمة د الوقت والدرجة المخصصة لكل سؤال، وهذا يساعد التلميذ على تجميع أفكاره وانتقاء المعي حدت -1
 المتوافقة مع الوقت والدرجة. 

 متوسطة وصعبة.في البداية ثم مستويات المتعلمين عند وضع الأسئلة بحيث تشمل أسئلة سهلة  اةراعم -1

 (:111، 1991:)الكبيسي،قواعد تصحيح أسئلة المقال

لكل  ويجعلل إلى عناصر إجابة كل سؤا مسؤال، ويقس إجابة لكل الاستعانة بنموذجعند التصحيح يجب على المعلم  -1
 السؤال. المخصصة لهذامن الدرجة  اعنصر جزء  

 خطه. المتعلم بأسلوبيجب أن لاتتأثر درجة  -2

 : الاختبارات الموضوعية:2-2-2

هي الاختبارات التي لايتأثر تصحيحها بذاتية المصحح، وهي بحسب )الرواشدة 
كملة، ملء الفراغ، ( تظهر في عدة صيغ: الت11، 1991؛ حمدان، 1، 1996وآخرون، 

الإجابة القصيرة، الصواب والخطأ، المطابقة، الاختيار من متعدد. وسوف يتم استعراض 
 هذه الاختبارات على النحو الآتي:

 :الصواب والخطأ اختبار -1

 يعد اختبار الصواب والخطأ من أسهل وأكثر أنواع الاختبارات الموضوعية استخداما وهو يتكون من عدد العبارات بعضها

 ( أمام الفقرة الخاطئة .×وعلامة خطأ) ة( أمام الفقرة الصحيحويطلب من التلميذ أن يضع إشارة) صائب وبعضها خطأ،

على التمييز بين المعلومات الصحيحة والمعلومات المخطوءة، تلميذ إلى قياس قدرة الختبارات ويهدف هذا النوع من الا

 :يأتيبما  ختباراتلمعرفي: الحقائق والأفكار المفاهيم البسيطة. ويمتاز هذا النوع من الاويستخدم لقياس المستويات الدنيا من المجال ا

 موضوعية التقييم. -

 سهولة التصحيح والإعداد -

 الشمولية النسبية لجميع أجزاء المادة الدراسية. -

 (.1991،110،؛ ربيع 1-1 ،1999)الرواشدة وآخرون،  قياس التذكر والتشجيع على الحفظ والتخمين -

 أما عيوب اختبار الصواب والخطأ فيمكن إيجازها في الآتي:
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 تتأثر هذه الاختبارات بالتخمين، -

 سهولة عملية الغا، -

 (.119-110، 1991)ربيع، معظم فقرات هذه الاختبارات تقيس المستوى الأدنى في المجال المعرفي -

من  ويرى الباحث أن هناك إمكانية لتحسين اختبار الصح والخطأ من خلال الطلب
أو في الإجابات الخاطئة يطلب من التلميذ ذكر الإجابة  التلاميذ تفسير سبب اختيار الجواب،

 الصائبة.

 اختبار الاختيار من متعدد:-2

يتفق معظم الباحثين المشتغلين بقضايا التعلم والتحصيل أن اختبار الاختيار من متعدد 
( أن 1991،82وية، ويرى حمدان )من الاختبارات المناسبة التي تستعمل في البحوث الترب

ا ا وثبات  هذا النوع من الاختبارات من أفضل الاختبارات الموضوعية وأكثرها صدق  
في قياس التحصيل لإمكانية استعماله في تحديد أي نوع من أنواع المعرفة أو  واستعمالا  

قف جديدة. الخصائص الفكرية لدى التلاميذ، واستيعابها، وتطبيق المعرفة العلمية في موا
وتتكون الفقرة في هذا النوع من الأسئلة من المتن الذي يوضح المشكلة، ويتبعه عدد من 

(، إحداها هو الإجابة الصحيحة. ويتصف هذا النوع من الأسئلة بما يأتي 1-1البدائل )
 (:66-2009،61؛ الزهراني،1996،4)الرواشدة وآخرون،

 محتوى الكتاب المدرسي. تغطية -

 .التصحيح سهولة -

 ذات صدق وثبات مرتفعين. -

 التصحيح وتحليل النتائج بواسطة الحاسوب. إمكانية -

 الإعداد والتصميم صعوبة -

 قياس القدرات التعبيرية والأدائية والإبداعية. صعوبة -

 تكاليف إعداده. ارتفاع -

 ، تحتاج إلى ورق أكثر.اقتصاديةغير  -

 الغا فيها أسهل من الاختبارات الأخرى. إمكانية -

الصعوبات يعد أكثر الاختبارات ملائمة لقياس تعلم وتحصيل التلاميذ، ورغم هذه 
الأمر الذي يتطلب تحسين الشروط الواجب توافرها في بناء وتقنين اختبار الاختيار من 

 متعدد. 

 الشروط الواجب توافرها في أسئلة الاختبار المتعدد:

يمكن إعادة تركيبها  يجب أن تتوافر في أسئلة الاختبار المتعدد مجموعة من الشروط
 (:60-1990،66بالاستناد إلى الزهراني )

 صياغة التعليمات تكون واضحة. -1

 التأكد من خلو أي فقرة من التلميح. -1

 تجنب التعقيد اللفظي. -1
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 السؤال يقيس أحد نتاجات التعلم. -1

ويناقا فكرة واحدة، وأن  جذر السؤال يتميز: بطرح مشكلة واضحة ومحددة، -1
 من السؤال، ويفضل عدم استعمال النفي.يحتوي الجزء الأكبر 

لا تقل عن أربعة ولا تزيد عن ستة، تكون قصيرة،  البدايل تتميز بما يأتي: -1
يفضل عدم استعمال النفي، أن يكون واحد منهم يتضمن الإجابة الصحيحة، 
تجنب كلمات في البديل مثل: كل ما ذكر صحيح، أو جميع ما ذكر...، المعقولية 

الإجابة الخاطئة )المموهات(، توزيع البديل الصحيح يكون الظاهرة لبدائل 
 . اأو تصاعدي   اوعندما تكون البدائل رقمية ترتب تنازلي   )تجنب النمطية(، اعشوائي  

 :المطابقة )المزاوجة( اختبار -1

ى )المقدمات( وتسمى من مجموعتين )قائمتين( من الكلمات أو العبارات، وتسمى القائمة الأول ختباريتألف هذا النوع من الا

أو  القائمة الثانية )الإجابات(، بحيث يكون لكل مقدمة في القائمة الأولى إجابة في القائمة الثانية، ويطلب إلى المتعلم أن يربط كل كلمة

لم على ربط عبارة من القائمة الأولى ما يناسبها من كلمات أو عبارات في القائمة الثانية، ويستخدم هذا النوع لقياس قدرة المتع

 المفاهيم والمباد  والتعميمات العلمية.
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 :(1، 1999وتتصف أسئلة المطابقة بالآتي: )الرواشدة وآخرون،

 الإعداد والصياغة. سهولة -

 التقييم. موضوعية -

 مجال التخمين فيه قليل. -

 مناسبة لتلامذة المرحلة الأساسية. -

 عميمات والمفاهيم العلمية.المتعلقة بذكر الحقائق والتالتلامذة لقياس قدرات مناسبة -

 على حفظ المعلومات وتذكرها. تشجع -

الثانية )قائمة  القائمةاستخدامه يتطلب وجود عدد من العلاقات المتناظرة في المعارف، وأن يكون عدد البدائل في  -
 الإجابات( أكثر من عدد القائمة الأولى )المقدمات(.

 :التكميل اختبار -4

مون الموتعلم أن يكملهوا لء الفًراغ مًن مجموعًة مًن الفقًرات أوالجمًل الناقصًة ويطلًب يتكون اختبار التكميًل أو مً -
 اتقييود   الاختبواراتبوضع الكلموة المناسوبة، أو شوبه الجملوة أو الرموز، أو الورقم. ويعتبور هوذا الشوكل مون أكثور أشوكال 

 (.1991،171ع،ربي ؛2000،1في صياغة الإجابة ويمتاز بما يأتي: )الرواشدة وآخرون،متعلم لحرية ال

 .والتصحيح هولة الصياغةس -

 تشجع المتعلم على حفظ المعلومات. -

 .بمعنى تغطي جزء كبير من المادة الدراسية نسبية شمولية -

 التخمين أقل من الأنواع الأخرى من الاختبارات الموضوعية. فرصة -
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 الإجابة القصيرة اختبار -2

عطي درجة أعلى من ويالتكميل، فه ات اختبارفقرعلى جابة الإل من أطوفقراتاختبار الإجابة القصيرة الإجابة على تعد 

في الإجابة عليها، خاصة إذا ظهرت الفقرة على شكل سؤال بدلا من جملة غير تامة المعنى. )الرواشدة  تلميذالحرية لل

 .(1، 1999وآخرون،

فبحسب الرواشدة  التركيبية، وهناك من يرى إمكانية تحسين مضمون الاختبارات السابقة من خلال بناء الأسئلة

السؤال التركيبي، يعني بوحدة الموضوع، ويتألف من عدة فقرات متدرجة في صعوبتها، ومتنوعة في ( 2000،1وآخرون)

 المهارات التي تقيسها، ويراعى في بنائها ما يراعي في الأسئلة الأخرى، يمكن تقديم أرومة السؤال فيها بأحد الأشكال التالية:

 المشكلة: -

يصاغ السؤال بطريقة تمكن المتعلم عند الإجابة عليه الإفادة من المعلومات المتوافرة في السؤال، وما لديه من معلومات حول 

 الموضوع؛ أي يصاغ السؤال على شكل مشكلة، ويوظف المتعلم هذه المعلومات والمعرفة السابقة في حل هذه المشكلة.

 :الأشكال التوضيحية -

 المعلومات عن طريق رسم، أو جدول، أو صورة... الخ.يصاغ السؤال بتقديم 

 :الموقف الحياتي -

 يصاغ السؤال على شكل موقف حياتي مألوف لدى المتعلم.

من العرض السابق لموضوع التعلم واستراتيجياته وتمظهراته في الفهم والتحصيل 
متغير وقياس التعليم والتحصيل نصل إلى تحديد العلاقة على المستوى النظري بين ال

 المستقل ومتغيري الفهم والتحصيل.

 : العلاقة بين خرائط التفكير والفهم والتحصيل الدراسي:2.2

 والتحصيل الدراسي. مأشارت العديد من الدراسات إلى وجود علاقة قوية بين استعمال خرائط التفكير في التدريس وتنمية الفه

التفكير على درجة القراءة لطلاب الكلية التقليدية وغير التقليدية، وأظهرت (، معرفة تأثير خرائط 1006) Ballفقد استهدفت دراسة 

 النتائج وجود كسبا ذا دلالة في تحصيل الطلاب في القراءة. 

فقد هدفت إلى معرفة اختبار أداء التلاميذ في القراءة / اللغة والرياضيات بعد سنتين من  Hickie(1991)دراسةأما 

 هرت النتائج تقدم تحصيل التلاميذ في القراءة / اللغة، ولم توجد فروق ذات دلالة في مادة الرياضيات.تطبيق خرائط التفكير ،وأظ

تحصيل المفاهيم العلمية وتعزيز استراتيجيات  فيثر استخدام خرائط التفكير أمعرفة  إلى (1991الشافعي) دراسةوهدفت 

وصلت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية تنظيم الذات لتعلم العلوم لتلاميذ المرحلة الإعدادية، وت

لي ومقياس استراتيجيات تنظيم الذات لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام خرائط يوالضابطة في كل من الاختبار التحص

 التفكير.

في  الابتكاريير في تنمية التحصيل والتفكير معرفة فعالية خرائط التفكفقد هدفت إلى ، (1991الخميسي)و دراسة علي،أما 

مادة العلوم لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي، وقد توصلت الدراسة إلى فعالية خرائط التفكير في تنمية التحصيل والتفكير 

 .الابتكاري

العلوم والتفكير  ( إلى تعرف أثر التفاعل بين خرائط التفكير والنمو العقلي في تحصيل1996دراسة صادق ) تواستهدف

الابتكاري واتخاذ القرار لتلاميذ الصف )الثالث الإعدادي( وأظهرت النتائج فروق ذات دلالة إحصائية لكل المتغيرات التابعة ترجع 

 لاستعمال خرائط التفكير.

فعية الإنجاز ( فقد هدفت إلى تعرف فاعلية خرائط التفكير في تنمية التحصيل والفهم العميق ودا1996أما دراسة خليل )

لدى تلاميذ الصف الخامس في مادة العلوم، وأظهرت النتائج تقدم التلاميذ في التحصيل والفهم العميق، ودافعية الإنجاز ترجع إلى 

 استعمال خرائط التفكير.

يذ (، إلى تعرف فعالية خرائط التفكير في تنمية بعض عادات العقل والتحصيل لدى تلام1996واستهدفت دراسة عمران )

 الصف الأول إعدادي، وأظهرت النتائج تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة.
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(، فقد استهدفت دراسة فعالية خرائط التفكير في تحصيل تلاميذ الصفين الثالث والرابع في 1990)Gibbsدراسةأما 

 لتفكير.القراءة، وقد أظهرت النتائج وجود مكاسب متزايدة ترجع إلى التدريس بخرائط ا

(، إلى تعرف فعالية خرائط التفكير لتدريس العلوم في التحصيل واكتساب مهارات حل 1990وهدفت دراسة عبد الرحمن )

المشكلات لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي، وأشارت النتائج إلى تقدم التلاميذ في التحصيل واكتساب مهارات حل المشكلات ترجع 

 إلى خرائط التفكير.

 (، فقد هدفت إلى تعرف فعالية استعمال خرائط التفكير في تنمية التحصيل ومهارات التفكير1919اسة مندوه )أما در

في تنمية التحصيل ومهارات  خرائط التفكير ةفعاليواتخاذ القرار في مادة العلوم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، وقد أظهرت النتائج 

 التفكير واتخاذ القرار.

( تعرف فاعلية خرائط التفكير في تنمية التحصيل ومهارات ما وراء المعرفة لدى طلاب 1911ة عصفور )دراسواستهدفت

وقد أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية والمجموعة  الصف الأول الثانوي في مادة المنطق.

خرائط عمال باست درستالمعرفة ولصالح المجموعة التجريبية التي الضابطة في الاختبار التحصيلي ومقياس مهارات ما وراء 

 التفكير.

إلى جانب الإطار العام لوضع  -وخاصة الفصل الأول-الباحث من الدراسات السابقة في إعداد الإطار النظري دوقد استفا

 مواد وأدوات البحث، ويتميز هذا البحث بالآتي:

 لتفكير.أول بحث في اليمن يتناول موضوع خرائط ا -

التي أنجزت في  ثعلى مستوى الدراسات والبحو افريد   وهذا يشكل عملا   استعمل الباحث تصميم سولومون الرباعي، -
 المنطقة العربية وعلى صعيد الدراسات الأجنبية التي استعملت خرائط التفكير التي توافرت للباحث.

عربية أو أجنبية في  دراسةيحصل الباحث على أي  حيث لم إعداد دليل للمعلم لتدريس وحدتين من مادة الاقتصاد؛ -
 اختباري الفهم والتحصيل. -اأيض   -وإعداده وهذا ينطبق على إعداد كراسة نشاط التلميذ، هذا المجال،

هذا يشكل إضافة  علمية متواضعة في هذا المجال، وقد كان لحداثة الموضوع وعدم 
د قد شكل صعوبات أمام الباحث توافر مواد وأدوات في دراسات سابقة حول الاقتصا

 كبيرينلإنجازها.  اوجهد   اواستغرق منه وقت  
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 :الخلاصة: 2.2

يوؤدي إلوى بنواء  بحيوث التعلم عملية من العمليات المعرفية العليا وهو عبارة عن نشاط عقلوي داخلوي يقووم بوه الموتعلم، -
 تمثلات جديدة في البنية المعرفية للموضوع المدرك.

فوي وضوعية تعلميوة محوددة  التلميوذهي مجموعة من النشاطات وأنماط التفكيروالتعلم التي يسوتعملها  استراتيجية التعلم -
 وبغرض تحقيق هدف ما.

رؤية جديدة للشويء  وتقديم الفهم هوقدرة المتعلم على إدراك العلاقات غير المنظورة بين الأشياء، الأحداث، المفاهيم، -
 المدرك.

 المعرفية. وخلفيتهالاستراتيجيات التعلمية التي يستعملها المتعلم يرتبط مستوى معالجة المعلومات ب -

 العمل المدرسي.  فيالتحصيل الدراسي هو المعارف والمهارات والاتجاهات التي تمثلها واكتسبها المتعلم  -

 .الفهم والتحصيل تتفق مع مستويات معالجة المعلومات مستويات أن -

. ولهذا كلما كان أداء تحصيلهميؤثر في مستوى  يتعلمين وتنفيذ المنهج وبالتالا مهمة في تكوين الميلعب أدوار   مالمعل -
 مع ثبات المتغيرات المرتبطة بالمتعلم. اكان التحصيل مرتفع   -مع توافر منهج مناسب -ا المعلم ممتاز  

 التقويم، عملية منهجية تهدف إلى إصدار حكم حول تعلم أو تحصيل التلاميذ بدلالة الأهداف. -

تبار التحصيلي هوأداة مقننة تستعمل لمعرفة مستوى تقدم التلاميذ نحو الأهداف المحددة لوحدة دراسية أو مادة الاخ -
 في مجال محدد. 
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 الفصل الثالث

 اتجاهات التلاميذ نحو خرائط التفكير
 :تمهيد:1.3

وضوع لماول القضايا المرتبطة بالتعلم: الفهم والتحصيل في الفصل السابق، وفي هذا الفصل سيتعرض الباحث تم تن

ت موضوع التعلم وذلك من حيث، المفهوم، المكونات، الخصائص، العوامل المؤثرة، وطرائق االاتجاهات كمتغير تابع، وأحد تمظهر

للعلاقة بين استعمال خرائط التفكير في تدريس الاقتصاد واتجاهات  اهات، وصولا  ثم دور المدرسة في تكوين الاتج قياس الاتجاهات،

 م استخلاص أبرز الاستنتاجات.ث ،التلاميذ نحوها

 :: مفهوم الاتجاه2.3

( إلى 11، 1006؛  الجديدي، 111، 1011ج، شير)ويتنيالاتجاهات من القضايا التي بدأ الاهتمام بهافي علم النفس و

اهات يعد من المواضيع ذات الأهمية الخاصة في علم النفس الاجتماعي وعلم النفس التربوي، فالاتجاهات النفسية أن موضوع الاتج

في ضبطه وتوجيهه.ويبدو أن ظهور  اأساسي   اتلعب دور  والاجتماعية من أهم نواتج عملية التنشئة الاجتماعية ومن أهم دوافع السلوك، 

كان من أسبق الكتاب H.Spencerربرت سبنسر اه (، إلى أن  1001شر،حيث يؤكد سويف )هذا المفهوم كان في القرن التاسع ع

( فقد كتب فيه: أن وصولنا إلى أحكام صحيحة في مسائل خلافية، 1611)المباد  الأولى،  هإلى استعمال مفهوم الاتجاه في كتاب

 (.1996،87ف، أو نشارك فيه )عسيري، يعتمد إلى حدٍ كبير على اتجاهنا الذهني ونحن نصغي إلى الجدل أو الاختلا

، إلى أنه خلال الدراسة (Ajzen &Fishbein, 1980)ومفهوم الاتجاه من المفاهيم الإشكالية، فيقرر أجزين وفيشباين 

تعريف إجرائي  199ما يقارب من  وجودلمراجعة التعريفات المختلفة لمفهوم الاتجاه، تبين لهما  1011التي قاما بها سنة 

دراسة كان بأكثر من معنى، واختلفت نتائج هذه الدراسات  199من  119ات مختلفة عن بعضها، وأن تعريف الاتجاه في للاتجاه

فيعرف"ألبورت"  (. ومن هذا المنطلق هناك تعريفات متعددة للاتجاهات،2008،60حسب التعريف الإجرائي المستعمل )عسيري،

(Allport,1935) ا تعداد العقلي والعصبي انتظمت من خلال الخبرة الخارجية، وتمارس تأثير  الاتجاه باعتباره حالة من الاس

ماتقيسه مقاييس الاتجاهات هو مدى  أن ا على استجابات الفرد نحو كل الموضوعات والمواقف المتعلقة. ثم يوضحكي  يا أو دينامتوجيهي  

 (.11، الشهراني، د.ت، 19، 1996؛ خيري، 111، 1001قبول الشخص أو رفضه لهذه الموضوعات )الزعبي، 

فيعرف الاتجاه" بأنه  افي تعريفه للاتجاه مع ألبورت وإن اختلفت المفاهيم المستعملة ظاهري   (،1999ويتفق "زهران )

تكوين فرضي، أو متغير كامن أو متوسط، يقع بين المثير والاستجابة، وهو عبارة عن استعداد نفسي أو تهيؤ عقلي عصبي متعلم 

وجبة أو السالبة )القبول أو الرفض( نحو أشخاص أو أشياء أو موضوعات أو مواقف )جدلية( في البيئة التي تستثير هذه للاستجابة الم

(. وفي هذا السياق يعرف اللقاني 11-19، 1991؛  وحيد، 19 ،1006؛ الجديدي، 19، 1996الاستجابة )خيري، 

على استجابة الفرد، وتساعده على اتخاذ القرارات المناسبة  اديناميكي   اثير  ( الاتجاه، بأنه حالة من الاستعداد تولد تأ1991والجمل، )

(. أما لامبرت ولامبرت 66، 1996سواء أكانت بالرفض أو بالقبول فيما يتعرض له من مواقف ومشكلات. )عسيري، 

لناس والجماعات والقضايا تجاه اا( فيعرفان الاتجاه: بأنه أسلوب منظم متسق في التفكير والشعور ورد الفعل 1060،113)

( الاتجاه "بأنه درجة من التفضيل أو الاستهجان 1006ويعرف شحاتة ) تجاه أي حدث في البيئة بصورة عامة.االاجتماعية، أو 

لموضوع ما، تكونت بفضل عوامل سابقة، منها تراكم معتقدات ومعارف وما ترتب عليها )أو ارتبط بها( من مكافأة وعقاب، وتحث 

 (.   11، 1991ن، ورجة الفرد على إصدار سلوك معين نحو أو ضد موضوع الاتجاه )السيد وآخرهذه الد

ا توجيهي ا في تفكيره وشعوره، واستجابته نحو الأشياء  ويعرف الباحث الاتجاه بأنه طريقة منظمة ومتسقة للفرد تمارس دور 

بالرفض أو القبول، حسب خبرته السابقة عن موضوع الاتجاه أو الظواهر والمواقف المختلفة في البيئة، ويتحدد استجابة الفرد 

 المقاس. 

 :مكونات الاتجاهات .3
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ويمكن الإشارة إلى هوذه  يكي له ثلاثة مكونات تتبادل التأثير فيما بينها،مالمحدثين مع الاتجاه كنسق دينا الباحثينيتعامل معظم 

؛ 111-111،، 1006نشووواتي، ؛111-111، 1001؛ الزعبووي،111، 1011المكونووات بالاسووتناد إلووى كوول من:)ويتوونج 

 :(11-11، 1991ن،و؛السيد وآخر11، 1991وحيد،
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 المعرفي:المكون : 1.3.3

بط المكون المعرفي بالمدخلات المعرفية التي تكونت عن موضوع الاتجاه المحدد، تير
المعرفة بأنها معتقدات الفرد عن موضوع ما، وأحكامه (Eugly&Chaiken, 1998) يعرفو

ستندة إلى وقائع وشبه وقائع.والمعتقدات هي أية معلومات تم الحصول عليها من خلال الم
الملاحظة المباشرة، أو كانت نتاجا لعمليات استدلال...هذه المعتقدات هي التي يتحدد على 
أساسها موقف الفرد، أي يكون مهيئا للاستجابة لموضوع الاتجاه على نحو معين إيجابا أو 

 سلبا. 

 الوجداني:لمكون ا: 2.3.3

تجاه انحو موضوع ما، أو الاستهجان والرفض،  ولأي مشاعر التفضيل والقب يحدد هذا المكون، التقويم الوجداني للفرد،

رغبات الفرد ودوافعه التي تعد أساس التقويم الانفعالي لموضوع الاتجاه، ويعطي هذا المكون درجة من الاستمرارية للاتجاه وحث 

 ك معين، من حيث قبول موضوع الاتجاه أو رفضه. والمكون الوجداني هو الذي يضفي على الاتجاه طابع الدفع.الفرد لإصدار سلو

 السلوكي:المكون  :3.3.3

نزعة الفرد للعمل وفق أنماط محددة في أوضاع  يمثلIntentions) )، أو نوايا (Actions)سواء كان أفعالا  السلوك،

الاتجاهات تعمل كموجهات للسلوك حيث تدفع الفرد وفق  اإذ   وانفعالاته،فكير الإنسان ومعتقداته ويشكل المحصلة النهائية لت معينة،

 يتبناه.الاتجاه الذي 

وحول العلاقة بين مكونات الاتجاه تؤكد البحوث إلى وجود علاقة مرتفعوة بوين المكونوات الثلاثوة للاتجواه، تودل علوى الاتسواق 

وهووذه العلاقووة  ، (Berckler,1984;Deaux&Wrightsman1988;Fihbein&Ajzen ,1975)فيمووا بينهووا.

وآخورون، للمحافظوة علوى هوذا الاتسواق )السويد  –فوي العوادة  –من المكونوات الثلاثوة يعبور عون خبورة فورد واحود يسوعى  يمتوقعة، فأ

1991،47 .) 

ا أساسي ا في ويرى الباحث أن العلاقة بين المكونات الثلاث للاتجاه لها أهمية تكاملية، إلاَّ أن المك ون الوجداني يلعب دور 

 تحويل المعرفة إلى سلوك في اتجاه معين.
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 : وظائف الاتجاهات:4.3

؛ 1060،119الموضوع أو ذاك، ويقرر )لامبرت ولامبرت،هذا للاتجاهات وظائف توجيهية لسلوك الفرد نحو 

تؤثر،مثلا، في أحكامنا وإدراكنا للآخرين؛ وعلى هامة في تحديد سلوك الفرد فهي  ان الاتجاهات تلعب أدوار  أ( 1991،11وحيد،

سرعة وكفاءة تعلمنا؛ وهي تساعد في تحديد الجماعات التي نرتبط بها، والمهن التي نختارها في النهاية، بل حتى الفلسفة التي نعيا 

 بها. 

 ( وظائف الاتجاهات على النحو الآتي:1066،111،111ل نشواتي )ويفص  

ير هذه الوظيفة إلى مساعدة الفرد على إنجاز أهداف معينة ، تمكنه من التكيف مع الجماعة التي تش وظيفة منفعية::1.4.3

 ها.فييعيا 

للاتجاهات التي يتبناها إلى فئات من الأشخاص أو الأفكار أو  ايستجيب الفرد طبق   اقتصادية:: وظيفة تنظيمية 2.4.3

 مة التي تحدد سلوكه حيال هذه الفئات... وذلك باستعمال بعض القواعد البسيطة المنظالأحداث.

توفر الاتجاهات للفرد فرص التعبير عن الذات، وتحديد هوية معينة في الحياة المجتمعية، وتسمح له  وظيفة تعبيرية: :3.4.3

 بالاستجابة للمثيرات البيئية على نحو نشط وفعال.

بحاجاته ودوافعه الشخصية أكثر من ارتباطها  تشير الدلائل إلى أن اتجاهات الفرد ترتبط: وظيفة دفاعية: 4.4.3

بالخصائص الموضوعية أو الواقعية لموضوعات الاتجاهات، لذا قد يلجأ الفرد أحيانا إلى تكوين اتجاهات معينة لتبرير صراعاته 

 الداخلية أو فشله حيال أوضاع معينة، للاحتفاظ بكرامته وثقته بنفسه.

ا في حياة الفرد، وتساعده على التكيف الاجتماعي وتحدد له الجماعة ويرى الباحث أن وظائف الاتجاهات تلع ا كبير  ب دور 

 المرجعية التي يقبل تفسيرها لثفكار والأحداث. كما أنها تكون له هوية تميزه عن غيره، وتساعده على إشباع حاجاته ودوافعه.

 خصائص الاتجاهات::2.3

 على النحو الآتي:للاتجاهات عدة خصائص يمكن الإشارة إلى بعضها 
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 : الاتجاهات تكوينات افتراضية:1.2.3

تعتبر الاتجاهات تكوينات افتراضية يستدل عليها من السلوك الظاهري للفرد، ويعتبرها بعض الباحثين متغيرات متوسطة 

 (.11، 1991، وحيد،111، 1006بين موضوع الاتجاه واستجابة الفرد له)نشواتي، 

 علم:: الاتجاهات نتاج للت2.2.3

يكتسب الفرد اتجاهاته بالتعلم عبر عملية التنشئة الاجتماعية، وقد يتم تعلم بعض الاتجاهات على نحو لا شعوري أو غير 

 .(111، 1006قصدي )نشواتي، 

 : ثبات الاتجاهات وتغيرها:3.2.3

 ااحل مبكرة من العمر، هي أكثر ثبات  تتباين الاتجاهات من حيث قوة ثباتها أو مدى قابليتها للتغير. فالاتجاهات المتعلمة في مر

من  اللتغيير أو التعديل من بعض الاتجاهات الأخرى كما أن الاتجاهات ذات الطبيعة العاطفية الأقوى، هي أكثر ثبات   اوأقل تعرض  

 (.11، 1991؛وحيد، 111، 1006الاتجاهات ذات الطبيعة العاطفية الأضعف)نشواتي، 

 اتها على نحو مباشر:الاتجاهات محددة بموضوع :4.2.3

 ،اأو شيئ  ،اأو وضع  ،اأو حادث  ،أو فكرة،اينطوي الاتجاه على علاقة بين فرد وموضوع ما، وقد يكون هذا الموضوع شخص  

 (.11، 1991وحيد،   ؛111، 1006ويحدد الموضوع سلوك الفرد بطريقة مباشرة)نشواتي، 

نشواتي يرى بأن الاتجاهات لها أهمية شخصية واجتماعية، فإن  : إذا كانوهناك اختلافات بسيطة بين نشواتي ووحيد فمثلا  

وفي حين يرى نشواتي بأن الاتجاهات اقدامية، تجنبيه، يرى وحيد أن للاتجاهات  ،الذاتيةطابع وحيد يرى بأن الاتجاهات يغلب عليها 

 خاصية تقويمية )مع أوضد(.

 ( بعض خصائص الاتجاهات نوجزها فيما يلي: 1991وفي هذا السياق يلخص زيتون )

الاتجاهات أنماط سلوكية يمكن اكتسابها وتعديلها بالتعلم والتعليم، وتتكون وتنمو عند التلميذ من  متعلمة:الاتجاهات  -1
 بيئته.خلال تفاعله مع 

 للتلميذ .الاتجاهات تنبئ بالسلوك:تعمل الاتجاهات كموجهات للسلوك ويستدل عليها من السلوك الظاهري  -1

اجتماعية تؤثر في علاقة التلميذ بزملائه، أو  –الاتجاهات اجتماعية: توصف الاتجاهات بأنها ذات أهمية شخصية  -1
 العكس. 

 الاتجاهات تحفز وتهيئ للاستجابة. -1

 الاتجاهات استعدادات للاستجابة عاطفيا . -1

 (.11 - 11، 1990الاتجاهات ثابتة نسبيا وقابلة للتعديل والتغيير )الغامدي، -1

براز خصائص الاتجاهات من حيث أنها: اجتماعية ودافعة للسلوك، وتشكل إالرغم من اختلاف زيتون في على و

 أنه يتفق مع نشواتي ووحيد في خاصيتين هما: الاتجاهات نتاج للتعلم، وثبات الاتجاهات وتغيرها. ، إلا  اللاستجابة عاطفي  اد  استعدا

كذلك أنها تتأثر بثقافة المجتمع السائدة، إلى جانب تأثر اتجاه الفرد بثقافة جماعته  ويرى الباحث أن من خصائص الاتجاهات

ا من الثقافة العامة والتخصصية.  –خاصة في المجموعات العصبوية  –المفسرة، وتصبح عادة    أكثر تأثير 

 : العوامل المؤثرة في تكوين الاتجاهات:2.3

مستويات متداخلة تؤثر في الفرد ة"كيف نربي أطفالنا" ثلاث دراستيهماي حدد "عماد الدين إسماعيل ونجيب اسكندر" ف

 وتساعده على اكتساب الاتجاهات المختلفة: 

 المستوى الثقافي العام: :1.2.3

في إطار هذا المستوى تعمل العادات والتقاليد والقيم وأنماط السلوك السائدة في الثقافة بوجه عام خلال فترة من فترات تطور 

 ويعطي هذا المستوى الطابع القومي للشخصية. الطابع،ه بهذا ئتمع على طبع معظم أبناالمج

 مستوى الجماعات الأولية والثانوية والثقافات الفرعية: :2.2.3
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تعرضهم لقيم وعادات وتقاليد واحدة تسود المجتمع كله، يتعرضون في الوقت  من رغمعلى الالأفراد داخل الثقافة الواحدة،

 ل أكبر للعادات والتقاليد والقيم التي تسود بعض جماعاته وبدرجة أكبر من غيرها.ذاته وبشك
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 مستوى الخبرات الشخصية التي يتعرض لها الأفراد: :3.2.3

وفي هذا المستوى الخبرة التي يتعرض لها أفراد الأسرة الواحدة داخل الثقافة الواحدة لا يمكن أن تكون 

وهذا يتفق مع  .قيمه واتجاهاته في تكوينا يشير إلى أن الفرد تتداخل ثلاث مستويات (.وهذ16-11، 1006،الجديدي)واحدة

 الاستنتاج الذي توصل إليه الباحث حول دور الثقافة كخاصية من خصائص الاتجاهات.

 :: طرق قياس الاتجاهات0.3

 المفهوم:: 1.0.3

، 1991وحيد،، 1006،19الصدد يقرر)الجديدي، قياس الاتجاهات بطرق إحصائية هو تكميم آراء الفرد اللفظية وبهذا 

(أن اتجاهات الأفراد تختلف حسب مراكزهم وأدوارهم الاجتماعية وهي اتجاهات تحددها التنشئة الاجتماعية والثقافية التي عاا 11

جاه أي موضوع أو قيمة تاوعلى ذلك فإن قياس الاتجاهات يكون بمثابة تسجيل للترابط الإحصائي للمواقف اللفظية للفرد  الفرد.فيها 

 القياس.النقاط للآراء التي تم التعبير عنها في وسيلة  هي مجموعةاستجابة الفرد  معينة،وبالتالي فدرجة

ق قياس الاتجاهات، فهناك طريقة الملاحظة المباشرة للسلوك في مواقف الحياة العادية، وهناك ائوقد اختلفت وتعددت طر

وأهمية لدى المشتغلين  اق شيوع  ائلمعروفة لقياس الاتجاهات عن طريق المقاييس، وهي أكثر الطرالطرق الاسقاطية، وهناك الطرق ا

ما  ا( أن ثمة وسيلتين من وسائل قياس الاتجاهات غالب  111، 1011ويتنج، بينما يرى (. 11، 1006النفس )الجديدي،  لمفي ع

 الاتجاهات. الأخرى فتتمثل في مقاييسيشيع استعمالهما. إحداهما استطلاعات الرأي العامأما الوسيلة 

 فما هو المقياس؟ وسوف نركز في هذا البحث على مقاييس الاتجاهات لارتباطها به،

 اتمثل كل منها مثير   الوحدات،عبارة عن مجموعة من الفقرات، العبارات أو هوالمقياس  أن(11، 1991يجيب)وحيد، 

 ا تمثل اتجاه الفرد المستجيب نحو محتوى الفقرة أو العبارة.وهذه الاستجابة يفترض أنه له،يستدعي الاستجابة 

وتتم قياس  ويعرف الباحث المقياس بأنه مجموعة من الفقرات الإيجابية والسلبية تحدد السمات الظاهرة المراد قياس اتجاهها،

 ر المستجيب أحدها.استجابة الفرد نحو الاتجاه المراد دراسته من خلال مقاييس متدرجة تتكون من عدة بدائل يختا

؛ 11، 1006المقاييس المستعملة في قياس الاتجاهات يمكن الإشارة إليها بالاستناد إلى كل من: )الجديدي،  أما عن

 (:16-11، 1996؛ خيري، 11-11، 1991؛ وحيد، 111-191، 1991بي، غالز

 يتفق الجميع على المقاييس الآتية : -1

 البعد الاجتماعي لـ "بوجاردس". مقياس -

 الفترات المتساوية لثرستون. ياسمق -

 مقياس ليكرت. -

 جتمان. مقياس -

بي طريقة الاختبارات الاسقاطية، اختبار تمييز غيضيف كل من الجديدي والز -1
 معاني المفاهيم.

يضيف الجديدي إلى طرق قياس الاتجاهات المذكورة الآتي: طريقة المقارنات  -1
بي فيشير إلى: طريقة غالزالزوجية لثرستون، وطريقة أدواردر وكلباتريك، أما 
 الترتيب، مقياس التفضيل الجمالي، طريقة الانتخاب.

 .تيوسوف يتناول الباحث بعض مقاييس الاتجاهات في المحور الآ

 الاتجاهات::مقاييس 2.0.3

ظهرت طريقة بوجاردس عام  طريقة بوجاردس )مقياس البعد الاجتماعي(: -1
الاجتماعي بين الجماعات القومية ( لقياس المسافة الاجتماعية أو البعد 1011)
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( أمريكي لقياس 1111عد مقياس بوجاردس على عينة قوامها )قد االمختلفة، و
؛ وحيد، 191، 1001( جماعة قومية وعنصرية )الزغبي، 10اتجاهاتهم نحو )

1991  ،11.) 
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-Equal(: طريقة ثرستون )مقياس الوحدات المتساوية البعد -1

AppearingIntervalsالمقياس من عدد من الوحدات التي يتحدد  يتكون هذا
وزنها وفق ترتيب أو تقدير مجموعة من المحكمين، وقد وضع ثرستون وزميله 

من الفقرات بينها مسافات متساوية ولكل منها وزن  ا( عدد  1016-1011تشيف )
 (.191، 1001؛ الزغبي، 11، 1991خاص وقيمة معبرة عن وضعها )وحيد، 

(حاول جتمان بناء مقياس تجميعي 1011 ،1019)Guthmanطريقة "جتمان"  -1
هو أنه إذا وافق الفرد على عبارة معينة فيه فلابد  اهام   امتدرج يحقق فيه شرط  

أن يعني هذا أنه قد وافق على العبارات التي هي أدنى منها، ولم يوافق على 
 العبارات التي تعلوها. ودرجة الشخص هي النقطة التي تفصل بين كل العبارات

، 1991السفلى التي وافق عليها، والعليا التي لم يوافق عليها )أحمد الزغبي، 
119.) 

 اكون المقياس المتدرج عادة خماسي  فيأما طريقة اختيار الفقرات فتشبه طريقة ليكرت، 
 (.119، 1991توضع عليه درجة الاستجابة لكل فقرة )أحمد الزغبي، 

 (: 1011) لات الألفاظطريقة أسجود لتمايز معاني المفاهيم ودلا -1

طريقة عرفت  Tannenbaumم ابوينوتان Suciوسوسي  Osgoodسجود ووضع أ
 بطريقة تمايز المعاني وذلك لقياس المعاني. ثم استعملت فيما بعد لقياس الاتجاهات.

 ويرى اسجود وزملاؤه أن لكل لفظ نوعين من المعاني أو مدلولين:

 يصدق ويشير إليه اللفظ. الأول: ويشير إلى المدلول المادي الذي

الوجداني للفظ وهذا المدلول هو الذي يحدد اتجاه  الانفعاليالثاني: ويشير إلى المعنى 
 (.11، 1991؛ وحيد، 111، 1991الشخص نحو الموضوع )الزغبي، 

وباستعراض المقاييس السابقة نجد أنه يغلب عليها الاتجاهات الاجتماعية، وسوف 
اهات والاتجاهات نحو الدراسة والتعلم بتفصيل واف وهو مقياس نتناول مقياس شامل للاتج

مادة ليكرت وذلك لارتباطه بموضوع البحث والخاص باتجاهات التلاميذ نحو تدريس 
 خرائط التفكير.استعمال ب دالاقتصا
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 LikertSummateRatingمقياس ليكرت  -2

 المفهوم:: 2-1

لقياس  ار الطرق انتشار  ( في بناء المقاييس من أكث1011تعد طريقة ليكرت )
من الفقرات التي يتم  اكبير   االاتجاهات نحو شتى الموضوعات ويستخدم هذا المقياس عدد  

الحصول عليها من المبحوثين، ومن الأدبيات ذات العلاقة بالموضوع الذي يراد قياسه. 
تجاه إيجابية أي مع الا اوهذه الفقرات تكون محددة المعنى وغير غامضة، نصفها تقريب  

وعلى المفحوص أن يستجيب لكل  المقاس.المقاس والنصف الآخر سلبية معارضة للاتجاه 
فقرة من فقرات مقياس الاتجاه بوضع علامة على أحد من بدائل الاستجابة المفضل لديه ) 

 (.1991،199،زيتون،1991،11وحيد،

 :شروط صياغة فقرات المقياس:2-2

 ,Edwards)فر عدة شروط منها: اتوتتطلب فقرات المقياس المراد صياغتها 

 :(Osgood,1957؛1957

 وواضحة.ينبغي أن تكون الفقرة قصيرة  -1

 ينبغي عدم استعمال النفي المزدوج. -1

 قبولها.أن تصاغ الفقرة بحيث يمكن رفضها أو  -1

 أن تعبر الفقرة عن فكرة واحدة فقط. -1

 الحاضر.يجب أن تصاغ الفقرة في صيغة  -1

أو التي لا يمكن أن يجيب  الأفراد،يب عليها كل عدم استعمال الفقرات التي يج -1
 الجميع.عليها 

 حقائق.أن لا تستعمل الفقرات التي تعبر عن  -1

جانب الشروط  إلى .(2008،16؛ خيري،1991،191زيتون،  ؛11، 1991)وحيد، 
 الآتي: (Edwards,1957)ادواردزالسابقة يضيف 

 العبارة التي يمكن تفسيرها بأكثر من طريقة. تجنب -

 لا أحد. قط، ،ادائم   كل، مثل:ب ألا تحتوي العبارة على ألفاظ يج -

 :هما نإضافييأمااسجود فيحدد شرطين 

 تصل بموضوع الاتجاه. يينبغي أن تصاغ الفقرة بحيث تدل على شيء  -

 .الإجابة للمستجيببأن لا تصاغ الفقرة بأسلوب يوحي  يجب -

 : خطوات بناء مقياس ليكرت:2-3

 (:190-196، 1991الزغبي، )وفق خطوات وآليات عدة منها يتم بناء مقياس ليكرت 

جمع أكبر عدد من الفقرات التي تتعلق بموضوع الاتجاه المراد قياسه لتمثل من  -1
 والمجلات.وذلك من الدراسات والكتب  المتطرفة،التأييد التام إلى المعارضة 
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فقرة إلى عرض الفقرات على لجنة من الخبراء والمحكمين لبيان مدى انتماء كل  -1
 عبارة.موضوع الاتجاه المراد قياسه مع تحديد استجاباتهم حول كل 

تحليل استجابات المحكمين واختيار الفقرات التي حصلت على أعلى الدرجات  -1
 والتي أجمع عليها المحكمون لتشكل عبارات المقياس.

ويصحح بجميع الأوزان المختلفة التي تعبر  مناسبة،يطبق المقياس على عينة  -1
 الكلية.استجابات الفرد الواحد لبنوده  عن

يحسب الاتساق الداخلي للمقياس بحساب معامل الترابط بين درجة كل بند من  -1
 بنوده.لتحديد صلاحية كل بند من  للمقياس،بنوده والدرجة الكلية 

 الداخلي على عينة ممثلة للمجتمع المدروس. هيطبق المقياس بعد التأكد من اتساق -1

تستعمل في بناء أو إعداد هذا النوع من  أخرى ت( خطوا16،1991ويضيف وحيد )
 وهي:المقاييس 

 عناصره.وتحديد  قياسه،تحديد الموضوع المراد  -1

 وضع تعريف محدد وواضح للموضوع المراد قياسه. -1

وتشكل الخطوات السابقة قواعد يفترض أن يقوم الباحث بالاستناد إليها عند بناء 
 ات أخرى يمكن تناولها في المحور اللاحق.مقياس ليكرت، إضافة إلى مواصف
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 مقياس ليكرت: ب: مواصفات خاصة 2-4

 :عدد بدائل الاستجابة:1- 4- 2

تتعدد بدائل الاستجابة في مقياس ليكرت من ثلاثة بدائل فأكثر، ويؤكد )زيتون، 
)موافق، محايد، غير  ة(. أن بدائل الاستجابة في مقياس ليكرت قد تكون ثلاثي191، 1991

، تبدأ بالبديل فتشمل تسعة عشر بديلا   ا، أما أكثرها تعقيد  هاوافق( وهذه أبسط صورة لم
، هذا وتوجد Uncertain، وتنتهي بالبديل غير متأكد UnlimitedlyAgreeموافق بلا حدود 

، أوافق إلى حدٍ ما، ليس لي رأي ار  ي، أوافق كثاصور أخرى لبدائل الاستجابة )موافق تمام  
 ل(. والصورة ذات البدائا، غير موافق تمام  اافق إلى حد ما، غير موافق كثير  محدد، غير مو

 .غير موافق بشدة( موافق،ة )موافق بشدة، موافق، محايد، غير يساالخم

 : درجات العبارات:2-4-2

حسب وحيد بتتوزع تقديرات الدرجات حسب بدائل المقياس: ثلاثي، خماسي، و
عندما يتم تحويل استجابة المفحوص على كل عبارة .أنه (191، 1991وزيتون)(1991،10)

من عبارات المقياس إلى أوزان تقديرية،فإن ذلك يتم وفق عدد البدائل، ففي حالة المقياس 
في  1 – 1الخماسي: موافق بشدة، موافق، محايد، غير موافق، غير موافق بشدة، تدرج من 

 في العبارات السالبة. 1-1العبارات الموجبة، ومن 

 : طول المقياس )عدد عبارات المقياس(:3 -4 -2

يجب أن يحتوي المقياس على عدد معقول من العبارات المختارة بعناية، لتمثل 
الجوانب المختلفة لموضوع الاتجاه، ولا تؤثر على معامل ثبات المقياس، وبناء على ما تقدم 

 19ما بين  أن يكون عدد عبارات مقاييس الاتجاهات (Hassan,1982)فقد أوصى حسن 
 (.191، 1991عبارة )زيتون،  11،

كحد أدنى، وربما  19-19ويرى الباحث أن عدد فقرات مقياس ليكرت تكون مابين 
 يرتفع عدد الفقرات إذا تطلب الأمر ذلك.
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 : عدد العبارات الموجبة والسالبة:4 -4 -2

يجب أن يتضمن مقياس ليكرت على فقرات موجبة وأخرى سالبة،ويرى 
(Hassan&Shrigley ,1983 )ن طريقة ليكرت تتطلب أن يحتوي مقياس الاتجاهات على أ

، بحيث يكون هناك توازن بينهما، كما تتطلب هذه الطريقة اعبارات موجبة وسالبة مع  
توزيع كلا النوعين من العبارات عشوائيا، وذلك لتجنب ما يسمى بالاستجابة 

إلى تفضيل خيار واحد عند إجابتهم وهي نزوع بعض المفحوصين ، Response-Setالنمطية

والعبارات الموجبة تحتوي على تفضيل لموضوع الاتجاه  ،على جميع العبارات
 (. 1991،191)زيتون،

نحو  اتميذة منها عند وضع مقياس اتجاه التلوهذه المواصفات حاول الباحث الاستفاد
لمدرسة بعناصرها دور ا زاستعمال خرائط التفكير في تدريس مادة الاقتصاد. وهذا يبر

 المختلفة في تكوين الاتجاهات.

 : دور المدرسة في تكوين الاتجاهات:1.3

في تكوين الاتجاهات والقويم إلوى جانوب المؤسسوات الاجتماعيوة الأخورى، وأن الأداة الرئيسوة فوي  اأساسي   اتلعب المدرسة دور  

 ،سووة تسووتطيع موون خوولال الموونهج الدراسووي: أهوودافأن المدر (1991،55الموونهج، فيفترض)الحصووري، يهووذا التشووكيل التربوووي هوو

وبهووذا تضوومن المدرسووة اسووتمرارية اهتمووام  ،أن تكووون اتجاهووات عديوودة عنوود التلاميووذ ،وأسوواليب تقووويم ،اسووتراتيجيات توودريس محتوووى،

 أطول.التلاميذ بهذه الموضوعات، وبقاء المعلومات والمهارات التي تم اكتسابها لفترة زمنية 

(إلوى 2006،11)في حالة تشكلها تؤدي إلى فهم أعمق للموضوع التعليمي، وبهذا الصدد يشيرالحصوري إن هذه الاتجاهات

أن مستوى فهم التلميذ للموضوعات التي تقودمها لوه المدرسوة لا يورتبط بنمووه العقلوي وقدراتوه فقوط، بول يورتبط كوذلك بمقودار التصواق 

وو ،والميوول ،إذ تووفر هوذه الاهتمامووات الموضووعات التوي يدرسووها باهتماماتوه، وميولوه، واتجاهاتووه، لزيوادة الدافعيووة  اوالاتجاهوات أساس 

وتخضوع  ( أن الاتجاهات أنماط سلوكية يمكن اكتسوابها وتعوديلها بوالتعلم،1998،111للتعلم. وحول تعلم الاتجاهات يرى نشواتي )

الملاحظوة والتقليود، حيوث يشوكل الآبواء والمعلموون للمباد  والقوانين التي تحكم أنماط السلوك الأخرى، فقد تتكون بعوض الاتجاهوات ب

 (.1998،111وتقليده )نشواني، موبعض الراشدين والأخوة، والأقران نماذج يعمل الطفل على ملاحظة سلوكه

ويرى الباحث أن ثمة من المدارس العربية اليوم تعتمد في تكوين وتغيير الاتجاهات في معظم أساليبها على الجوانب 

 في تكوين العقل العربي الحامل للاتجاهات الإيجابية.  –على أهميتها–ناك إهمال للجوانب الوجدانية المعرفية، وه

( أن التعلم الذي يؤدي إلى تكوين 01،1911)الجرماني نفسية، حيث يفترضالتجاهات لاوهناك تفضيلات في تكوين ا

يؤدي إلى اكتساب المعرفة فقط، ويعود سبب ذلك إلى أن  اتجاهات نفسية مناسبة لدى التلاميذ يكون أكثر جدوى من التعلم الذي

 الاتجاهات النفسية تبقى آثارها ويحتفظ بها لمدة طويلة، بينما تخضع الخبرات المعرفية بصورة عامة للنسيان.

 وهنا يطرح سؤال حول أهمية الاتجاهات في تعلم التلاميذ؟  

وبرنيس لوت  Albertالتعلم. فقد أظهر ألبرت أن الاتجاهات تقوم بدور حاسم في  متزايدة تظهر أدلة

BerniceLott  وأكد على ذلك كل من بحث كانونجو  ،أن الاتجاهات تؤثر على سرعة وكفاءة التعلم الترابطي اموخر

Kanungo  ودوتاDutta،في بناء  ة(.وفي هذا الإطار لا ننسى دور المدرس وسلوكه القدو1060،111)لامبرت ولامبرت

 ة في سلوك المتعلمين. اتجاهات إيجابي

إذ لا يقتصر  ،في تشكيل بعض الاتجاهات عند تلاميذه االدور الذي يلعبه المعلم يمثل نموذج  ف (Maulg,1982)ـل اوطبق  

، وقد يتأثر الأطفال بسلوك معلميهم أكثر من تأثرهم بأقوالهم ابل يتناول الجانب الوجداني أيض   تأثيره على الجانب المعرفي فقط،

 .(1998،111 ي،)نشوات



 اتجاهات التلاميذ نحو خرائط التفكير                                       الباب الأول الفصل الثالث                    

 

    
 

83 

    

دتقابلية في صيغ 

)بين           الأزمنة

 برلين –إصدارات المركز الديمقراطي العربي للدراسات الاستراتيجية والسياسية والاقتصادية / المانيا 

وإذا كانت هناك أدوار لكل من المعلم والمادة الدراسية في تكوين الاتجاهات الإيجابية 
نحو التعلم، فقد أظهرت دراسات عديدة دور الاستراتيجيات التدريسية في تنمية اتجاهات 

 التلاميذ نحو التعليم ومنها خرائط التفكير.

 لاتجاهات:: العلاقة بين خرائط التفكير وتنمية ا3.3

أظهرت الدراسات والبحوث وجود علاقة إيجابية بين المنظمات التخطيطية بصورة 
ففي دراسة أبو  ،تنمية اتجاهات التلاميذعلى وجه الخصوصفي عامة، وخرائط التفكير 

 يتعرف أثر استعمال مخططات المفاهيم في تدريس النحو العربي ف إلى الشيخ التي هدفت
المادة لدى طلبة الصف العاشر الأساسي، أظهرت النتائج تفوق طلبة التحصيل والاتجاه نحو 

 .المجموعة التجريبية )مخططات المفاهيم( في تحصيل قواعد النحو، وفي الاتجاه

( والتي استهدفت فاعلية استراتيجية قائمة على الدمج بين 1911أما دراسة الخرماني )
المهارات النحوية لدى طلاب الصف دورة التعلم والخرائط المفاهيمية في تنمية بعض 

دلالة  اتالثالث المتوسط واتجاهاتهم نحوها، أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود نتائج ذ
إحصائية للتحصيل عند مستوى المعرفة ووجود فروق عند بقية المستويات بالإضافة إلى أن 

 .تجاههناك فروق بين متوسطي المجموعة التجريبية في القياس القبلي والبعدي للا

( وجود فروق 1911وحول خرائط العقل والاتجاه فقد أظهرت دراسة حنين حوراني )
في التحصيل والاتجاه نحو مادة العلوم لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستعمال 

 .عقلخرائط ال

 خيريأما بالنسبة للعلاقة بين خرائط التفكير وتنمية الاتجاهات، فقد هدفت دراسة 
ى تعرف فاعلية خرائط التفكير في تنمية التحصيل المعرفي والاتجاه نحو مادة ( إل1996)

التاريخ لدى طلاب المرحلة الإعدادية، وقد أظهرت نتائج الدراسة تفوق المجموعة 
 التجريبية )خرائط التفكير( في التحصيل والاتجاه نحو مادة التاريخ.

ر استراتيجية خرائط التفكير (، فقد هدفت إلى تعرف أث1990) فتح اللهأما دراسة 
القائمة على الدمج في تنمية التحصيل في مادة العلوم والتفكير النقدي والاتجاه نحو العمل 
التعاوني لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة، وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة 

 إحصائية في التحصيل و التفكيرالنقدي والاتجاه.

، تحديد أثر استخدام خرائط التفكير والمواد (1919)هيميزواستهدفت دراسة ال
التعليمية اللمسية في التحصيل والاتجاه لدى الطلبة المكفوفين بالصف الخامس، وأظهرت 

 .لدى التلاميذ يعود إلى استعمال خرائط التفكير في التحصيل والاتجاه االنتائج نمو  

ية استعمال خرائط التفكير ( فقد حاولت الكشف عن فاعل1911ة أبو سكران)أما دراس
في تنمية مهارات حل المسألة الهندسية والاتجاه نحو الهندسة لدى طلاب الصف الثامن 

لصالح المجموعة  ةالأساسي، وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائي
 المسألة الهندسية وفي الاتجاه يرجع لاستعمال خرائط التفكير. لالتجريبية في اختبار ح



 اتجاهات التلاميذ نحو خرائط التفكير                                       الباب الأول الفصل الثالث                    

 

    
 

84 

    

دتقابلية في صيغ 

)بين           الأزمنة

 برلين –إصدارات المركز الديمقراطي العربي للدراسات الاستراتيجية والسياسية والاقتصادية / المانيا 

م في نهاية الفصل الثاني التعرض إلى مايتميز به هذا البحث عن الدراسات السابقة، ت
الدراسات السابقة كانت تبحث  نفي هذا الفصل فنقول فيما يخص الاتجاهات: إ فونضي

مايميز هذا البحث هو دراسة اتجاهات  نحول اتجاهات التلاميذ نحو المواد الدراسية، لك
ير كاستراتيجية تدريسية استعملت في تدريس مادة الاقتصاد، التلاميذ نحو خرائط التفك

إلى بناء مقياس للاتجاهات لم يعثر الباحث على مثله يتناول اتجاهات التلاميذ نحو  ةبالإضاف
 خرائط التفكير،وهوما يشكل إضافة علمية متواضعة في هذا المجال.

 : الخلاصة:17.3

في تفكيره وشعوره، واستجابته نحو الأشياء أو  اتوجيهي   اس دور  الاتجاه هو طريقة منظمة ومتسقة للفرد تمار -
الظواهر والمواقف المختلفة في البيئة، ويتحدد استجابة الفرد بالرفض أو القبول، حسب خبرته السابقة عن موضوع 

 الاتجاه المقاس.

أن المكون الوجداني  ، إلاَّ تكامليةمية إن العلاقة بين المكونات الثلاثة للاتجاه: المعرفية والوجدانية والسلوكية لها أه -
 في تحويل المعرفة إلى سلوك في اتجاه معين. اأساسي   ايلعب دور  

وتحدد له الجماعة  الاجتماعيفي حياة الفرد، وتساعده على التكيف  اكبير   اإن وظائف الاتجاهات تلعب دور   -
 المرجعية التي يقبل تفسيرها لثفكار والأحداث. 

بثقافة جماعته المفسرة،  الفرداهات أنها تتأثر بثقافة المجتمع السائدة، إلى جانب تأثر اتجاه من خصائص الاتج -
 من الثقافة العامة والتخصصية.  اأكثر تأثير   –خاصة في المجموعات العصبوية  –وتصبح عادة  

 المراد قياس اتجاهها.مقياس الاتجاهات هو مجموعة من الفقرات الإيجابية والسلبية التي تحدد السمات الظاهرة  -

على الجوانبالمعرفية، وهناك أساليبهاإن أغلب المدارس العربية تعتمد في تكوين وتغيير اتجاهات التلاميذ في معظم  -
 في تكوين العقل العربي الحامل للاتجاهات الإيجابية. –على أهميتها –إهمال للجوانب الوجدانية 
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 تدريس الاقتصاد باستعمال خرائط التفكير

 :تمهيد:1.4

الفهم والتحصيل  سابقة خلفية عن خرائط التفكير كمتغير مستقل والمتغيرات التابعة:تناول الباحث في الفصول الثلاثة ال

ثم نختم الفصل  والاتجاه. وفي هذا الفصل سوف نستعرض استراتيجيات التدريس المرتبطةبالاقتصاد وعلاقتها بخرائط التفكير،

 باستنتاجات عامة.        

 :الاقتصاد في التعليم الثانويتدريس :2.4

ى التربية إلى تدريس الاقتصاد في المدرسة الثانوية لتمكن التلاميذ من التعرف على المفاهيم التي ترتبط بالنشاط تسع

 إلاأنه يقابله اهتمام محدود من قبل المدرسة اليمنية، ورغم الأهمية الكبيرة للاقتصاد في حياة الفرد والمجتمع،الاقتصادي للإنسان.

لدراسة المشكلات التي تعوق  ام الثانوي،وفي الصف الثاني الثانوي الأدبي فقط، ولم يعط اهتمام  فيدرس كمادة وحيدة في التعلي

، استهدفت تجريب طريقة معرفة التلميذ المسبق 1000تدريسه،أو أي دراسات أخرى،ماعدا دراسة وحيدة قام بها الباحث عام 

 بأهداف الدرس في تحصيله الدراسي.

إذ لا يوجدمساق تربوي متخصص في كليات التربية  معلم الاقتصاد من المشكلات الكبيرة،إضافة إلى ماسبق تعد مشكلة 

 تدريس حديثة قضية هامة في الظروف الحالية. استراتيجياتلذا يصبح تدريب المعلمين على  بالجامعات اليمنية،

 :تدريس الاقتصاد استراتيجيات:3.4

دريس الدراسات الاجتماعية بصورة عامة ومادة الاقتصاد على وجه سوف نتناول بعض الاستراتيجيات التي تستعمل في ت

 الخصوص.التي ترتبط بخرائط التفكير. وقبل ذلك سيتطرق الباحث إلى بعض المفاهيم ذات العلاقة.

 الاستراتيجية والطريقة:: 1.3.4

ذا المجال الاختلافات المرتبطة ومايخص الموضوع في ه إن إشكالية المفهومات من المظاهر الشائعة في العلوم الإنسانية،

 بمفهومي الاستراتيجية والطريقة في التدريس:

 استراتيجية التدريس: -1

مفهوم الاستراتيجية مفهوم قديم يضرب جذوره في الحضارة اليونانية، وانتقل هذا المفهوم من المجال العسكري إلى مجال 

فهوم مشتق من الكلمة اليونانية إستراتيجيوس وتعني فن القيادة، ولذا كلمة استراتيجية م إلى أن (1999)زيتون، التربية. ويشير

يمارسها كبار القادة، واقتصرت استعمالاتها على الميادين  كانت الاستراتيجية لفترة طويلة أقرب ما تكون إلى المهارة"المغلقة" التي

بين كل  امشترك   االميادين وحدها، وإنما امتد ليكون قاسم  على تلك  االاستراتيجية قاصر  لم يعد استخدام مفهوم فالعسكرية.أما الآن 

 (.11، 1919، النشاطات في ميادين العلوم المختلفة)شاهين

الخوالدة  فيعرف ولم يحظ تعريفها بالإجماع وفي هذا السياق ظهر مفهوم الاستراتيجية في مجال التربية والتدريس،

وعة من التنظيمات والإجراءات التطبيقية التي يختارها المعلم في ضوء (استراتيجية التدريس بأنها مجم11، 1001)وآخرون

مباد  وفرضيات، بما يتلاءم مع بنية المادة التعليمية، وحاجات المتعلمين،لتحقيق الأهداف التربوية المقصودة من الموقف التعليمي 

من الخطوات أو الخطوات الإرشادية التي تعني مجموعة  استراتيجية التدريسبأن " (11، 1996)شحاتةفي زمن محدد. ويرى 

 .توجه المعلم إلى تحقيق أهداف تدريسية محددة"

( فيرى أن استراتيجية التدريس عبارة عن خطة منظمة من أجل تحقيق الأهداف التعليمية تتضمن 19،1996أما عطية )

ويفترض  ضوء الإمكانات المتاحة. الطرائق والتقنيات والإجراءات التي يتخذها المدرس لتحقيق الأهداف المحددة في

أن استراتيجية التدريس هي طريقة التعليم والتعلم المخطط التي يتبعها المدرس داخل الصف أو خارجه  (1-1 ،1990زيتون)

 .التدريس محتوى موضوع دراسي معين بغية تحقيق أهداف محددة سلف  
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تراتيجية التدريس تتكون من عدة عمليات يقوم بها المعلم ومن التعريفات السابقة يتضح أن هناك اتفاقا عاما على أن اس

لتحقيق أهداف محددة، لكن الاختلاف هوحول مستوى هذه العمليات وهو ما يعكس العلاقة بين الاستراتيجية والطريقة، وهنا يتفق 

ما زيتون فيساوي بينها وبين أ الخوالدة وشحاتة بأن الاستراتيجية مجموعة من الإجراءات تساوي الأسلوب وهي أقل من الطريقة،

 الطريقة. ويرى عطية بان الاستراتيجية أكبر من الطريقة.

ويعرف الباحث استراتيجية التدريس بأنها خطة متكاملة يضعها المعلم تتضمن متطلبات التخطيط ، وطريقة أوطرائق التعليم 

 والتعلم، وأساليب التقويم والمتابعة، وصولا  لتحقيق الأهداف.

 :ق التـدريـسطرائ -2

على  طريقة التدريس (Keller،1001ف )فيعر تتعدد كذلك تعاريف الطرائق، كما تتعدد تعاريف استراتيجية التدريس،

 (Cooper, James.أما)(11، 1919أنها )الأساليب والإجراءات المخططة من أجل الوصول إلى هدف محدد( )كويران 

من أجل فهم المادة الدراسية، تلاميذه والإجراءات المنظمة التي يقوم بها المعلم و التدريس بأنها" مجموعة النشاطات طريقةيعرف ف

( طريقة التدريس بأنها الإجراءات 16، 1996ويعرف عطية) (.111، 1991،)خضر وتحقيق الأهداف التربوية من خلالها".

 التي يؤديها المدرس أو المعلم لمساعدة المتعلمين على تحقيق أهداف محددة.

ف الباحث طريقة التدريس بأنها مجموعة من الأساليب والنشاطات المخططة التي يعدها المعلم وينفذها بمشاركة ويعر

 التلاميذ لاكتساب المعارف والمهارات والاتجاهات والقيم بما يحقق الأهداف المحددة.

فهناك ثلاثة اتجاهات التدريس. يقة استراتيجية التدريس وطربينمما سبق يتضح وجود اختلافات بين الباحثين حول العلاقة 

 في هذا الصدد:

(لنموذج التعليم أنه مجموعة من السلوكيات  ,1060Olivaتعريف أوليفا )الاستراتيجية تساوي الطريقة مثل  -1

المعممة التي تؤكد على استعمال استراتيجية معينة أو مجموعة من الاستراتيجيات في التدريس:فالمحاضرة على 
طريقة تدريس أو استراتيجية تدريس... ثم يكمل هذه الفقرة هكذا " وبكلمة واحدة فإن النموذج هو  سبيل المثال هي

 تعريف زيتون السابق للاستراتيجية. ا(. ويتفق مع هذا الاتجاه أيض  16، 1919،كويران )"الطريقة أو الاستراتيجية

 تعريفي الخوالدة وشحاتة.الاستراتيجية تدخل في إطار الطريقة مثل  -1

 يلي توضيح لهذا الاتجاه: الطريقة، وفيماأكبر من الاستراتيجية مفهوم -1

بينهم نورد المخطط  لتوضيح الفرقالبعض يستخدم هذه المصطلحات كمترادفات لها نفس الدلالة، و

 (:1919،23التالي)شاهين،

 

 

 

 

 

 

سلوب في أن استراتيجية التدريس يمكن تحديد الفروق بين الاستراتيجية والطريقة والأإلى أنه  (1991)الحميدانيشيرو

فالاستراتيجية هي التي تختار الطريقة الملائمة مع مختلف الظروف والمتغيرات في الموقف التدريسي، أما  أشمل من الطريقة،

 (.  24 ،1919الطريقة فإنها في المقابل أوسع من الأسلوب ولها خصائص مختلفة )شاهين،

 

 

 

 

 التدريس استراتيجية

 

 طرائق التدريس

 أساليب التدريس
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 ستراتيجية والطريقة والأسلوب في التدريس.الفروق بين الا يأتيوفيما 

 المدى المحتوى الهدف المفهوم المستوى

ية
ج
تي
را

ست
الا

 

خطة منظمة و متكاملة من 

الإجراءات تضمن تحقيق الأهداف 

 الموضوعة لفترة زمنية محددة.

رسم خطة شاملة 

ومتكاملة لعملية 

 التدريس.

أساليب،  طرائق،

أهداف، نشاطات، 

تقويم، مهارات، 

 ، مؤثراتلائوس

 فصلية-

 شهرية-

 أسبوعية-

قة
ري

ط
ال

 

الآلية  التي يختارها المعلم لتوصيل 

 المحتوى و تحقيق الأهداف

تنفيذ التدريس 

بجميع عناصره 

 داخل غرفة الصف

محتوى،  أهداف،

، ت، نشاطاأساليب

 تقويم

موضوع مجزأ على 

حصة   -عدة حصص

جزء من -واحدة

 حصة.

ب
لو

س
الأ

 

لمعلم لتنفيذ النمط الذي يتبناه ا

فلسفته التدريسية خلال التواصل 

 المباشر مع التلاميذ

تنفيذ طريقة 

 التدريس

اتصال  لفظي،اتصال 

 حركي-جسدي 

جزء من حصة 

 دراسية

 والطريقة والأسلوب الاستراتيجيةمنظم تخطيطي للمقارنة بين  (17)شكل 
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ومايدعم هذا الاتجاه ماقدمه  (.11-19، 1996)عطية،1991؛ قطامي،1996ويتفق مع هذا الاتجاه كل من: عطية،

والطريقة  ،( حول عناصر استراتيجية التعليم حيث تشتمل على خمسة عناصر رئيسةGagneandBriggsجز)يجانييه وبر

 :(116-411، 1991من هذه العناصر، وهي: )الطيطي، واحدعنصر 

 تدريس يشتمل هذا العنصر على ثلاثة أمور:: نشاطات ما قبل الأولاً 

 : يعمل المدرس على إثارة دافعية التلاميذ نحو التعلم.(Motivationلدافعية )ا -1

: يكتب المدرس الأهداف الأدائية للدرس وخاصة تلك الأهداف التي تزيد من دافعية (Objectivesالأهداف) -1

 التلاميذ للتعلم.

على تحديد  اقادر  على المدرس أن يكون  :PrerequisiteKnowledgeالمتطلبات القبلية من المعلومات  -1

 بد أن يعرفها التلاميذ قبل التدريس للمادة.المعلومات القبلية التي لا

 هي:ويشمل هذا العنصر أربعة أمور  :InformationPresentationالمعلومات:: تقديم اثانيً 

 فيماتنظم على عملية التحليل الهرمي للمهمة وكيف  ايكون قادر  أن يجب على المدرس  (:Sequenceالتسلسل) -1

ومن المنطقي أن يسير التدريس حسب التسلسل نفسه.أي من السهل إلى الصعب، ومن المهمة  ا؛وهرمي   ابينها تسلسلي  
 ومن المادي إلى المجرد. الكلية،الفرعية إلى المهمة 

ك ليس هناك معادلة مستقرة لحجم المادة التعليمية، إلاّ أن ذل :(SizeInstructionalUnitحجم وحدة التعليم ) -1

 التنوع في المادة التعليمية. ،يعتمد على عاملين هما: الخصائص العمرية للتلاميذ

 المحتوى،هنالك عدد من الطرائق والأساليب تستخدم في تقديم  (:(Contentpresentationتقديم المحتوى -1

 .ProjectMethod، المشاريع Discussionة، المناقشLecturingالمحاضرة منها:و
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من المعروف أن تقديم الأمثلة وبوسائط مختلفة يعمل على وضوح المعلومات في  (:Examplesتقديم الأمثلة ) -1

مع أمثلة لا تمثل المفهوم هو  بتتابع،ن إعطاء أمثلة تدل على المفهوم المفاهيم.فإوبشكل خاص عند تعلم  المتعلم،ذهن 
 أفضل وسيلة لتعلم المفاهيم.

التدريب  :هما أمرين مهمينعلى  هذا العنصريشمل  (StudentParticipation: مساهمة التلاميذ )اثالثً 

(Practice،) ( والتغذية الراجعةFeed back  ونظر .)من أقوى  ا. إن واحد  اا مع  ما فسيتم الحديث عنهملارتباطهما الوثيق مع بعضه ا

زود التلاميذ ية التعليم بشكل ملحوظ عندما لية عمليامعلم زيادة فعللأثار التعليم هو التدريب المتزامن مع التغذية الراجعة، ويمكن 

أن  هو مطلوب منهمبنشاطات متصلة مباشرة بالأهداف وتتلاءم معها. كما أن الدارسين يجب أن يزودوا بالفرص للتدريب على ما

 أدائهم.وتزودهم بتغذية راجعة حول  يتعلموه،

 المتعلم.والتقويم لتحصيل  تضمن القياسيمن استراتيجية التعليم  اإن جزء   :القيــاس :ارابعً 

تباعها مع التلاميذ الذين اتتعلق نشاطات المتابعة بأمرين مهمين، يتعلق الأول بالإجراءات الواجب :نشاطات المتابعة :اخامسً 

ا مع التلاميذ تباعهايتمثل في الإجراءات الواجب فمن المادة التعليمية، أو يحتاجون إلى وقت أطول لإتقانها، أما الأخر  الا يتقنون جزء  

س به من المادة ولا يحتاجون إلاّ إلى وقت قصير لإنجازها...واستراتيجية التعليم يجب أن تتضمن مادة ألا ب االذين  يتقنون جزء  

 تعليمية مناسبة لهاتين المجموعتين.

ا من الواسع هي أشمل من طريقة التدريس، حيث تشكل الأ االباحث بأن استراتيجية التدريس بمفهومهى وير خيرة عنصر 

 عناصر الاستراتيجية.

 :استراتيجيات تدريس الاقتصادتصنيف : 2.3.4

( 1919،19يصنف شاهين) فمثلا   صنف الباحثون استراتيجيات التدريس إلى عدة صنافات حسب عدة معايير،

 :إلىاستراتيجيات التدريس 

السيطرة التامة على المواقف التعليمية من حيث: فيهابويتمثل دور المعلم  استراتيجيات التدريس المباشرة)التقليدية(: -1
التخطيط، والتنفيذ، والمتابعة، بينما يكون المتعلم هو المتلقي السلبي، ويتركز الاهتمام على النواتج المعرفية للعلم من 

 العملي، وحل المسائل.وحقائق ومفاهيم ونظريات، ومن أمثلتها طرق المحاضرة، واستخدام الكتاب النظري 

ا مشارك   اا في تيسير تعلم التلاميذ، ويكون المتعلم نشط  نشط   ا: وفيها يلعب المعلم دور  راتيجيات التدريس الموجهاست -1
 ويتركز الاهتمام على عمليات العلم ونواتجه ومن أمثلتها: طريقة الاكتشاف الموجه. التعلم،–في عملية التعليم 

 اويكون المتعلم نشط   ا في تيسير تعلم التلاميذ،نشط   المعلم دور  : وفيها يلعب ااستراتيجيات التدريس غير المباشرة -1
ويتركز الاهتمام على عمليات العلم ومن أمثلتها: العصف الذهني، والاكتشاف  التعلم،–ا في عملية التعليم مشارك  

علم في ( إلا أن هذا الأخير يرى أن دور الم1001ويتفق هذا مع تصنيف الخليلي وآخرون) الحر، والاستقصاء.

 (.16، 1990ميسرا لتعلم التلاميذ)أمبو سعيدي والبلوشي، ناستراتيجيات التدريس غير المباشر يكو

 إلى مجموعات ثلاث هي: استراتيجيات التدريس-لغرض البحث-وقد صنف الباحث

لوبعض الاسوتراتيجيات وفيمايلي عورض  واستراتيجيات تنظيم المعرفة؛ والاستراتيجيات التفاعلية، الاستراتيجيات الكلاسيكية،

 التي لها علاقة بخرائط التفكير.

 الاستراتيجيات الكلاسيكية: -1

 سوف يتم في هذا المحور تناول إستراتيجيتي المحاضرة والمحادثة والنقاا على النحو الآتي:

 المحاضرة  :استراتيجية1-1

عملية  بأنها المحاضرة(111، 1991المحاضرة هي من أقدمالاستراتيجيات المستعملة في التدريس ويعرف خضر )

اتصال شفوي بين شخص واحد ومجموعة أخرى من الأشخاص، يتولى فيها المحاضر دور المرسل، ويتولى الآخرون دور 

المستقبل. والهدف الرئيس من المحاضرة هو نقل المعارف والبيانات من ذهن المحاضر إلى أذهان المستمعين. وتقوم هذه الطريقة 

 . بعض المعلومات والخبرات إليهم حول موضوع معين تلاميذه لتوصيليث يقف المعلم أمام على الإخبار، ح

، وقد يتخللها عرض التلاميذ( بأنها"عرض لفظي أو شفهي للمعلومات من المعلم إلى 1999ويعرفها العاني،والجميلي )

. "ل الطالب هي حاستي السمع والبصر بصورة رئيسةالأسئلة أو المناقشة، وبهذا فإن الحواس المشاركة في استلام المعلومات من قب
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( فتعرف المحاضرة بأنها:"عرض شفوي لا يسمح فيه للمستمع بالسؤال في أثناء المحاضرة، وإنما بعد الانتهاء 1999أما دروزة)

 .(19، 1996، )مكي "منها

ضرة، ويختلف تعريف العاني والجميلي من التعريفات السابقة يتضح أن الباحثين يتفقون على الخطوط العامة لمفهوم المحا

فتشير أفنان دروزة إلى أن الأسئلة تطرح نهاية المحاضرة، ويميل الباحث  عن أفنان دروزة حول طرح الأسئلة في أثناء المحاضرة،

 الرأي.إلى هذا 

 -أحيانا-يسمح للتلاميذ ويعرف الباحث المحاضرة بأنها عرض شفوي يقوم فيه المعلم بنقل المعلومات والمعارف للتلاميذ، ولا

 قبل نهاية المحاضرة التقليدية بالنقاا أوطرح الأسئلة حول القضايا الغامضة في الدرس. 

للمحاضرة أنواع ثلاثة ( في أن111 ،1919( مع كويران، )11 ،1990والحيلة )مرعي يتفق وحول أنواع المحاضرة 

 : هي

 ير أو الكتاب المدرسي.أي القراءة المباشرة من دفتر التحض العرض المقروء: -1

عليها النقاط  مفكرة مدوّنإلقاء المحاضرة دون الرجوع إلى دفتر التحضير أو الكتاب المدرسي أو إلى  العرض الحر: -1
 الرئيسة.

 باستخدام مفكرة أو ورقة مدوّنة عليها النقاط الرئيسة. الإلقاء الحر -1

 هي: ( خمسة أنواع للمحاضرةMiranda، 1990ويحدد مارسيل ميرندا )

، المحاضرة المقروءة/ الخطبة ،المحاضرة الإشكالية ،المحاضرة السؤالية/الاستفهامية ،المحاضرة التقريرية أو التلقينية

 (111، 1919المحاضرة التوضيحية )كويران،

 نوجزها على النحو الآتي:المحاضرة في ثمانية أنواع فقد صنف ( 111-111، 1060لومان)أما

من أجل دعم  التي تعرض والمحسنةية على أحد طرفي المتصل، ثم المحاضرة المخططة بدقة المقالة الشفهية الرسم -
 .نقاط ختامية أو استنتاج

 تحدد المعلومات وتبرزها. الإيضاحية التيأو  التفسيرية المحاضرة -

أو  متكامل،هم في تكوين تصور يالمثيرة للتفكير، من خلال تحدي معرفة التلاميذ الحالية، والأخذ بأيد المحاضرة -
 عن الموضوع.  اأكثر تعقيد  

 .قاانمال، حيث يستخدم المدرس بعض الوسائل لتوضيح الموضوعاالمحاضرةوالتطبيق مع   -

 لى الأسئلة التي يطرحها التلاميذ. عالمخصصة للاستجابة  المحاضرة -

لتلاميذ قراءة المادة حيث يتوقف المدرس عن إلقاء المحاضرة ليطرح أسئلة ويكلف ا التلاوة أو التسميع، محاضرة -
 التي أعدوها قراءة جهرية.

 العلمية.وهي المحاضرة التي تعقب مشاهدات أو تجارب في المساقات  المعملية،المحاضرة -

ويرى الباحث بأن شكل المحاضرة السائد في المدرسة اليمنية هو الإلقاء الحر بالاستناد إلى دفتر التحضير أو الكتاب 

 المدرسي.

( الأساليب الآتيوة: المحاكواة 111 –111 ،1919الأساليب التي ترتكز عليها المحاضرة يذكر كويران)وحول الطرائق و

ويتفق موع هوذا عبود الطيوف فورج فوي أسواليب  والتقليد، طريقة العرض القصصي، الوصف، الشرح والتوضيح، المحاضرة الإشكالية.

 (.01، 1991ثلاثة هي: العرض القصصي، الشرح، الوصف )

.. والمقصوود بوذلك توضويح موا التعريوف.توضويح المعنوى،  التفسير، ،لتوضيحا :(116، 1919كويران، لشرح:)ويقصد با

ن فهم المحتوى وانطباعه فوي أذهوان التلاميوذ، يشوترط معورفتهم لمغوزى إ سير فهمهم واستيعابهم للدرس.يغمض على التلاميذ بهدف ت

لنص، وهو ما ينبغي أن يحرص المعلم على تحقيقوه مون خولال إعوداده الجيود كل كلمة، ولإدراكهم للترابط بين عناصر الموضوع أو ا

 ، وأن يحرص على التعرف علوى الجوانوب الأساسوية فوي الموضووع،اللموضوع المراد معالجته وتطوير معارفه حوله واستيعابه جيد  

 ويعطيها جل اهتمامه أثناء الشرح.
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 وتوضيح الجملاء، وفي ظل هذا الأسلوب يقوم المعلم بشرح ويعتبر أسلوب الشرح والتوضيح من أهم أساليب الإلق

ما لديه من مفردات وأفكار، فيقوم بتوضيحها بكل سهولة. وأسلوب الشرح كما تراه أفنان  اوالعبارات التي يسردها على طلبته معتمد  

ء منها بشكل تدريجي، وذلك بهدف ("طريقة يتناول فيها المعلم المادة الدراسية بالتفسير والتوضيح، ويشرح كل جز1991دروزه)

 .(11، 1996)مكي، "الأسئلة التعليمية للتأكد من فهم التلاميذ للشرح عمالجعل المادة الدراسية واضحة ومفهومه مع است

يفهم الوصف على أنه التعريف أو التصوير...، إنه فعل أو نشاط تصويري لشيء ما بالكلمة. وبذلك فإن ف :الوصفأما

أن ما يميزه عنهما هو أنه يتطلب الاستخدام الفاعل للغة باعتبارها وسيلته الرئيسة، سواء  إلا   الشرح،قصص أو الوصف مشابه لل

.. وتتوقف فاعلية الوصف، على قدرة المعلم على رسم صورة واضحة وجلية عن الحقيقة أو تتوافر.لم م توافرت الوسيلة التعليمية أ

استطاعته قيادة التلاميذ للتفاعل النشط مع حديثه ومتابعته والاستمتاع به وانطباعه في الظاهرة أو العملية التي يصفها، ومدى 

 (.149، 1919أذهانهم)كويران،

ويرى الباحث أن أسلوبي الشرح والتوضيح من أهم الأساليب التي تستعمل في تدريس مادة الاقتصاد باعتبارها مادة تتضمن 

 مفاهيم مجردة.

 (: 111-111، 1990: )الصيفي، قائية أو المحاضرة بعدة مميزات منهاوتتميز الاستراتيجية الإل

 سهولة التطبيق، ومناسبتها لمراحل التعليم. -1

 تساعد في تقديم كم كبير من المعرفة المتنوعة... مما يساهم في إثراء معلومات الحاضرين. -1

و -1 ذا الهودف وتثبيوت الأفكوار فوي فوي خدموة هو اتفيد طريقة الشرح في توضويح النقواط الغامضوة، ويسواعد الوصوف أيض 
 الذاكرة. 

تعتبر طريقة الوصف مناسبة لتطبيقها في مختلف ميادين المعرفة، وتمتاز طريقة القصص بأنهوا تشود انتبواه التلاميوذ،  -1
 وتزيد من تركيزهم واهتمامهم بموضوع الدرس، وخاصة الأطفال الصغار. 

 يل أو يختصر.أن يط هتفيد المعلم الذي لا يتقيد بنص الكتاب، فيمكن -1

 (: 32- 34 ،2772أما عيوب المحاضرة هي: )فرج،

 خروج المدرس عن تسلسل الموضوع، أو إعطاء معلومات لاتتعلق به.  -1

 لا تساعد المعلم على اكتشاف الفروق الفردية بين التلاميذ، وتقويمهم بصورة مستمرة. -1

 . اصحيح   ضعف الخبرة لدى معظم المدرسين لاستعمالها استعمالا   -1

 عل التلاميذ يعتادون الاستماع والتلقي ويخيم عليهم الملل.تج -1

 تشتت ذهن التلاميذ عن تتبع المحاضرة. -1

 لا تشجع التلاميذ على التفكير والبحث والإبداع.  -1

-111، 1919ولمعالجة سلبيات المحاضرة قدم بعض الباحثين قواعد وإرشادات لتطوير فعاليتها، منها: )كويران، 

111:) 

 د لموضوع المحاضرة... ،الجي التحضير -

 توجيه التلاميذ لمعرفة أهداف الدرس، -

 تثبيت واسترجاع معارف التلاميذ ذات العلاقة بالدرس الجديد، -

 إثارة دافع التعلم وتحفيز رغبات التلاميذ وجذب انتباههم إلى موضوع المحاضرة...، -

 تعريف التلاميذ بسير خطة المحاضرة ، -

للتسلسل والتعاقب التربوي والمنطقي لثهداف، ووفقا للمنطق  انظمة، وفق  معالجة موضوع المحاضرة بصورة م -
 الداخلي للمحتوى التعليمي...،

 توجيه الأسئلة المحفزة لنشاط التلاميذ الذهنية، -
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 تكليف التلاميذ القيام ببعض المهام أثناء أو بعد انتهاء المحاضرة...، -

دة والتكرار، والتنظيم المنطقي لثفكار الرئيسة، وعمل ملخص أن يعمل المعلم على تثبيت المعارف من خلال الإعا -
 لها.

ويرى الباحث أنه على الرغم من الانتقادات التي وجهت للمحاضرة فإنها ستظل أداة ضرورية في التدريس كاستراتيجية 

 مستقلة، وفي أوقات معينة كجزء من الاستراتيجيات الأخرى.

 :المناقشـة والحـوار ة: استراتيجي1-2

( GarlikovRick)تأتي اسوتراتيجية المناقشوة لمعالجوة بعوض سولبيات اسوتراتيجية المحاضورة، ويصوف جوارليكوف ريوك 

 قيام بإدارة حوار شفوي خلال الموقف التدريسي، بهدف الوصوول إلوى بيانوات أو معلوموات جديودة،التعتمد على  بأنها المناقشة طريقة

يهوا يعتمود المعلوم علوى معرفوة التلاميوذ وخبوراتهم السوابقة، فيوجوه نشواطهم بغيوة فهوم وف وهي طريقة تقوم فوي جوهرهوا علوى الحووار،

 (.161 ،1991موضوع الدرس، مستخدما الأسئلة وإجابات التلاميذ لتحقيق أهداف الدرس )خضر،

حولها الحوار  للتفكير يعتمد على إثارة سؤال أو مشكلة يدور اجديد   ا( فيعرف المناقشة بأنها منهج  220، 1991أما عطية )

 بين التلاميذ والمدرس، أو بين التلاميذ أنفسهم بإشراف المدرس، أو إدارته.

ويعرف الباحث المناقشة بأنها إدارة حوار بين المعلم والتلاميذ، أو فيما بين التلاميذ، للإجابة على أسئلة أوالبحث عن حلول 

 للموقف الإشكالي بما يحقق أهداف الدرس.

-11 ،1990؛ مرعي والحيلة،111-111 ،1990المناقشة يتفق )أمبو سعيدي، والبلوشي، وحول خطوات أسلوب

 أن خطوات المناقشة تتمثل في: في( 166-161، 1991خضر،و؛ 11

 .مع ترتيب المقاعد بطريقة مناسبة مناسبةتهيئة غرفة  -

 .للنقاا حددالوعي بأهداف موضوع المادة الدراسية الم -

 معرفة بالموضوع المراد مناقشته، لكي يتمكنوا من المشاركة.دراية والتلاميذعلى أن يكون  -

 لتتاح الفرصة لكل متعلم للاشتراك في عملية المناقشة. الصف قليلا   تلاميذأن يكون عدد -

 إشراك جميع التلاميذ في المناقشة، وتعويدهم على شكر من يسهم في إثراء المناقشة. -

، بحيث تكون مبسّطة وعنقودية، هادفة ومثيرة للتفكير، امتقن   ااد  أن يعد المعلم أسئلة مناسبة حول الموضوع إعد -
 وخالية من الأخطاء اللغوية والعلمية، ومتدرجة في الصعوبة، وتؤدي إلى تنمية قدرات التلاميذ على إدراك العلاقات.

 ضبط مجال المناقشة وتشجيع الجميع على المشاركة. -

 ها على السبورة بحيث تنتهي المناقشة بكتابة الملخص السبوري.لكل نقطة بعد مناقشت اأن يدون المعلم ملخص   -

ويرى الباحث أنه لنجاح استراتيجية المناقشة يفترض أن يكون المعلم متظلع ا في موضوعها، ولديه مقدرة جيدة في بناء 

 الأسئلة وتنويعها حتى يتحقق أهداف الموقف التعليمي الذي يجري المناقشة من أجله.

نوع المتغيرات الداخلة تبسبب قشة والحوار فقد حاول عدد من الباحثين تصنيفها، لذلك ظهرت عدة صنافات ولأهمية المنا

 (:111-111، 1991)عطية، :فيها فهي

 جماعية.مناقشة ثنائية ومناقشة  :المشاركينمن حيث  :أولاً 

شة بإشراف أحد التلاميذ من كل ومناق المدرس،بإشراف مباشر من مناقشة  :والإشرافمن حيث إدارة النقاش  :اثانيً 

 المدرس.المناقشة بإشراف أحد التلاميذ ومساعدة أو مجموعة،

 والمناقشة الموجهة. الحرة،المناقشة  :المناقشة: من حيث الحرية في اثالثً 

 فهي تدار من طرف المعلم وأسئلتها غير منظمة. –إن وجدت –إن المناقشة في المدرسة اليمنية 

 :(161، 1991)خضر،  مميزات يمكن إيجازها في الآتي:لاستراتيجية المناقشة ومع هذا فقد كانت 

مي لديهم مهارات التحليل، وقيم العمل الجماعي، والنقد تنو ،الحقائق والمفاهيم في البحث عنتثير الرغبة لدى التلاميذ 

لها علاقة بالموضوع  مراجع ومصادر لاع علىلاطل هموالمحادثة، واحترام الرأي الآخر، والطلاقة والتحدث بلغة سليمة. كما تدفع
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قبول النقد ووالحوار ،اتجاهات سليمة في الحكم على الآراء التلاميذ تكسبوالمناقشة ، إضافة إلى الكتاب المدرسي المقرر، المناقا

 .واحترام الرأي الآخر

لمتعلموين الاتجاهوات السوليمة فوي لا تكسوب ا -والمدرسوة اليمنيوة علوى وجوه الخصووص –ويرى الباحث أن المدرسة العربيوة 

الحكم على الآراء والحوار وقبول النقد واحترام الرأي الآخر، وربما يعزى ذلك إلى ضعف وجودها في الثقافة العربية، أو في أغلوب 

 اتجاهاتها.

تصاد كاستراتيجية واستراتيجية الحوار والمناقشة من أفضل الاستراتيجيات التي يمكن للمعلم استعمالها في تدريس مادة الاق

 منفردة، أو مع استراتيجيات أخرى، لصعوبة مادة الاقتصاد. 

عدم صلاحيتها إلاّ للجماعات الصغيرة، وتحديد مجالها بالقضايا الجدلية  :(161، 1991)خضر، منها: لمناقشة عيوبول

لمعلم المدّرب الذي يوجه الجماعة نحو الخلافية، وطول الوقت الذي يستغرقه دراسة الموضوع، والافتقار في بعض الأحيان إلى ا

 تحقيق الأهداف المرجوّة.

ويرى الباحث أن هناك صعوبات في تطبيق استراتيجية المناقشة بشكل منهجي خصوصا في جانبها التنظيمي وضعف 

 القدرات المعرفية والإدارية.

 الاستراتيجيات التفاعلية: -2

 التعاوني والعصف الذهني: التعلم يسوف نتناول في هذا المجال إستراتيجيت

 :استراتيجية التعلم التعاوني -1

استراتيجية التعلم التعاوني من الاستراتيجيات المهمة التي تعطي فرصة للمتعلم في الموقف التعليمي، وقد بدأ الاهتمام بوالتعلم 

التعلم ن بوبودأ اهتموام التربووي هإلوى أنو (19، 1919)وآخورون  ةعطووحيوث يشوير  التعاوني من النصف الثاني من القورن العشورين،

باتريوك وذلوك لتفعيول دور الموتعلم فوي العمليوة لات من القورن العشورين بفضول جهوود بعوض العلمواء مثول ديووي وكيالتعاوني في الستين

علووى المعلومووات والمعرفووة العلميووة،  الحصووولتحووت مجموعووة صووغيرة أو مجموعووة كبيوورة، بهوودف  التعليميووة، موون خوولال انضوووائه

 .ته الفعالة والإيجابية في عملية التعلمومشارك

 التعاوني بأنها من استراتيجيات التدريس لم( استراتيجية التع111 ،1991يعرف عطية ) حول مفهوم التعلم التعاونيو

بين  يجريالمنشود. والتنافس  لهدفإلى ا تلاميذ وصولا  التبادل المسؤولية في التعليم بين التفاعل وتقوم على أساس التعاون و التي

 ليس بين الأفراد.و المجموعات،

ت كثيرة ومختلفة، ولهذا يحتاج المعلم إلى عمالادلالات واست على كلمة تعاون تحتوي(بأن 111، 1991)خضرويرى 

وذلك عن طريق تحديد الأنماط السلوكية المرغوب فيها داخل المجموعة. ويمكن النظر إلى التعليم  اإجرائي   اتعريف الكلمة تعريف  

، حيث يعمل التلاميذ ضمن مجموعات غير متجانسة لتحقيق هدف تعليمي تلميذالتعاوني على أنه استراتيجية تدريس، تتمحور حول ال

 مشترك.

ويعرف الباحث التعلم التعاوني بأنه مجموعة من الطرائق والأساليب للتعليم والتعلم، تقوم على تنمية العمل المستقل للتلاميذ 

لى مجموعات غير متجانسة، بحيث تتعاون كل مجموعة في إنجاز المهام التعليمية المكلف بها وصولا  إلى تحقيق من خلال تقسيمهم إ

 الأهداف.

مرعي، التالي:)في  يمكن إيجازهامبادئرئيسة  من الضروري أن يستند إلى لتعلم التعاونيولتحقيق الغايات المنشودة من ا

 (:119-111 ،1996؛ عطية،66-61 ،1991ة،والحيل

 اعتماد التلاميذ على بعضهم، -

 المسؤولية الفردية والجماعية المشتركة، -

 التفاعل المباشر المعزز، -

 مهاراتاجتماعية وشخصية خاصة بالعلاقات بين أفراد المجموعة،توافر -

 الجمعية. المعالجة -

إليه الأبحاث. ويؤكد إن تطبيق هذه المباد  يجعل التعلم التعاوني مهما في عملية الفهم والتحصيل حسب ما تشير 

التحصيل الدراسي، والإنتاجية، في الأبحاث تؤكد على أن النمط التعاوني في العملية التعليمية يزيد أن  (111، 1991)خضر
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 فعية للتعلم، والعلاقات الاجتماعية الإيجابية بين التلاميذ التي تعبر عن الالتزام، والدعم، والاهتمام، وقبول الفروق الفردية،اوالد

وتقدير الذات. كما أنه يحسن السلوك والانتظام في الدراسة، ويخلق روح المحبة والتآزر بين التلاميذ، ويوازن بين المشاركة 

، والقدرة على حل المشكلات، ويسهم في تعليم التلاميذ كيف يعملون يالجماعية وبين المساءلة الفردية، وينمي مهارات التفكير النقد

 .ضهموكيف يشجعون بع امع  

خضر، الآتي: ) يمكن تحديده في التعاونيفي التعليم  ولكي تتحقق هذه المخرجات يتطلب من المعلم أن يكون له دور كبير

 :(111- 111 ،1990عطية؛ 111 -111، 1991

الأهداف الأكاديمية والتعاونية التي يريد من التلاميذ تعلمها في مجموعات، ويتخذ مجموعة من القرارات قبل  يحدد -
 دء الدرس.ب

 المواد والأدوات اللازمة لتنفيذ عملية التعلم لكل مجموعة. يحدد -

 يقرر عدد التلاميذ في المجموعة الواحدة. -

 عمل المجموعة.الزمن اللازم لإنجاز مهمةيحدد  -

 .يعين التلاميذ في مجموعات بشكل عشوائي، دون أي تجانس مقصود -

ن أمكن، بحيث يتمكنون من إرين، وعلى دائرة مستديرة يرتب غرفة الصف بحيث يجلس أفراد المجموعة متجاو -
 التواصل البصري.

، امعين   اجزء   تلميذيحدد المعلم المادة المطلوبة تعلمها، أو يقسم الوحدة التعليمية إلى وحدات صغيرة بحيث يتعلم كل  -
 ويعلمه لبقية المجموعة.

 اد الإيجابي المتبادل.يوزع الأدوار، ويقسم العمل بين أفراد المجموعة لضمان الاعتم -

على أساس نظام محكي  التلاميذيضع محكات للنجاح، ويحدد مستوى الإتقان، وعادة ما يبني المعلم أدوات تقويم  -
 المرجع.

على التلاميذ،  ويوزعهاللمجموعة، بعد ذلك يدون أسماء المجموعات أو أسماء أفرادها على بطاقات،  ايختار اسم   -
 ى عند استخدام التعلم التعاوني.برفقة القواعد التي ستراع

 المهارات المطلوبة. علىيتدخل المعلم أثناء عمل المجموعات لمساعدة التلاميذ في فهم المهمات، والتأكيد  -

 المعلم للمجموعات الإجراءات التي تمكنهم من التأمل في فاعلية عملها. يحدد -

 المجموعات باستخدام صحيفة ملاحظة. يراقب -

 تداولة ويبين مدى توظيفها واستخدامها في المستقبل.الأفكار الم يناقا -

ويرى الباحث أن من عيوب هذه التقنية أن المعلم يقوم بترتيب كل القضايا التنظيمية في التعلم التعاوني، وأن مشاركة التلاميذ 

 في التنظيم غائبة.

 قواعـد التعلم التعاوني:

 :، ومنهالأسسمجموعة من الكي ينجح التعلم التعاوني فإنه يتطلب 

(Johnson ,D.etal , 1993; Stephen,Balkom;Glosser,Gisseleعبد:)العزيز سعود النمر 

 كل فرد من أفراد المجموعة مسؤول عن عمل المجموعة ككل. -

 في حالة وجود اختلاف في الآراء، يجب على المجموعة أن تصل إلى اتفاق. -

 .جع مشاركتهميحاول المعلم أن يتقبل أفكار أفراد المجموعة، ويش -

 من عملية التعلم التعاوني. اأساسي   اتشكل الرقابة والتدخل جزء   -

 يتباين أعضاء مجموعة التعلم التعاوني في القرارات والسمات الشخصية. -

 توزع مجموعة التلاميذ داخل غرف الصف بطريقة تمكن المعلم من التجوال بين المجموعات بسهولة. -

 نحو عدد غير قليل من المهارات الاجتماعية.يوجّه المعلم مراقبته وملاحظته  -

 للتعلم التعاوني. اجديد   ايشكل فيها التلاميذ فريق   ةنشاطات بناء الثقة أمر أساس في كل مر -
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 اقتناع التلاميذ والمعلم بجدوى التعلم التعاوني يؤدي إلى نجاحه. -

 على المجموعة. ةسيطرفي العضو  بعدم أحقية أيوعي التلاميذ -

 الطرق المتاحة.يأتي بعد استنفاد كل ذ مساعدة المعلم طلب التلامي -

 الحد الأقصى، إضافة إلى الحفاظ على علاقات عمل متميزة بين الأعضاء تلميذ إلىاستهداف الارتقاء بتحصيل كل  -

 (. 111 ،1991خضر)

 أوجه، أهمها:من عدة –وخاصة في المدرسة اليمنية  –ويرى الباحث أن هناك صعوبات في تطبيق التعلم التعاوني 

 ازدحام الفصول بالتلاميذ. -1

 كثافة المادة الدراسية. -1

 قصر زمن الحصة الدراسية. -1

 ضعف كفايات المعلم التدريسية. -1

باختلاف  أو من أجله، لتعليما الغرض الذي يجري باختلاف]أساليب[ لتنفيذ العمل التعاوني تختلف  طرائقهناك عدة و

 (111- 111،، 1996؛ عطية،111- 111 ،1996،شحاتةمن)حسن  كليتفق  الإطارطبيعة أداء المجموعات، وفي هذا 

 :على الأساليب التالية

 أسلوب البحث الجماعي. -1

 الجماعي.أسلوب التعاون  -1

 الفردي.أسلوب التنافس  -1

 الجماعي.أسلوب التنافس  -1

 الآتية: فيضيفشحاتةالأساليبأوجه الاختلاف  أما

 أسلوب تقسيم التلاميذ إلى فرق للتحصيل. -1

 سابقة الفرق.موب أسل -1

 أسلوب الصورة المقطوعة. -1

 الآتي:أما عطية فيضيف 

 أسلوب التعلم التعاوني خارج المدرسة. -1

 .بالأقرانأسلوب التعلم  -1

بالاستناد إلى كل من كوثر  يمكن الإشارة إلى مجموعة منها ،وصعوبات في التدريسولاستراتيجية التعلم التعاوني مميزات 

؛ جابر عبد 1991؛ عبد العزيز سعود العمر،1001؛ مديحة عبد الرحمن،1001د،و؛ إبراهيم القاع1001كوجك،

 على النحو الآتي 1991؛ سامية صدقة مداح،1000الحميد،

 :التعلم التعاونيميزات م

 م في مختلف المواد والمراحل الدراسية.يلتعللصالح  -1

 ومهارات.يساعد على فهم وإتقان ما تعلمه التلاميذ من معلومات  -1

 ينمي: -1

 اقفجديدة،درة المتعلم على حل المشكلات وتطبيق ما يتعلمه في موق -

 لاجتماعية لدى التلاميذ،امهارات التفكير العليا، والمهارات  -

 اتجاهات التلاميذ نحو المدرسين والمواد التعليمية والمدرسة، -

 المسؤولية الفردية، والقابلية للمساءلة. -
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 خاصة. بصورة التعبيراللغوية والقدرة على  القدرات -

التعلم مع أقرانهم ويشجعهم على المشاركة في نشاطات التعلم الصفية  بطيئييعمل على دمج التلاميذ  -1

 (.111- 111 ،1990)زيتون،

 التعلم التعاوني: صعوبات

 التعاوني.لتنظيم التعلم  اللازمةالمهارات  اكتسابحاجة المعلمين إلى تدريب خاص يساعدهم على  -1

 التعاوني.ليمية الخاصة التي يمكن توظيفها في نطاق التعلم توافر المصادر التع ضعف -1

 الحاجة إلى سجلات خاصة تيسر عمليات التخطيط والتقويم والمتابعة للتعلم. -1

 رس، ونقص التجهيزات المدرسية.اضيق غرف الصفوف الدراسية في كثير من المد -1

 مناسب.التنظيم التقليدي لجدول الحصص الذي لا يسمح باستغلال الوقت بشكل  -1

 (.111-111،-1990ضيق وقت المعلم والعبء التعليمي الكبير الذي يقع على كاهله )زيتون، -1

ويرى الباحث بأن استراتيجية التعلم التعاوني يفترض أن تستعمل في تدريس مادة الاقتصاد حيث تسهل اكتساب المفاهيم 

 الاقتصادية المعقدة من خلال العمل في مجموعات.

 :الذهنياستراتيجية العصف 

زيتون استراتيجية العصف الذهني من الاستراتيجيات التي تؤكد على دور المتعلم في إنتاج الأفكار وإبداعها ويعتقد 

، بقصد تنمية قدرات الأفراد على حل المشكلات 1016عام زبورن"هو "أليكس أوالاستراتيجيةهبتكر هذاأن "أول من  (1991)

لهم لتوليد أكبر عدد ممكن من الأفكار بشكل تلقائي، التي يمكن بواسطتها حل المشكلة بشكل إبداعي، من خلال إتاحة الفرصة 

 (.111، 1996الواحدة، ومن ثم غربلة الأفكار واختيار الحل المناسب لها )مكي،

ف تعريف أوزبون فيعرف العصمنها  هوإذا كان هذا تحديد بداية ظهور مفهوم العصف الذهني وتوصيفه، فقد تعددت تعريفات

الذهني بأنه "استعمال الدماغ في حل مشكلة من المشكلات وهي تقنية تستعملها مجموعة من الأفراد لإيجاد حل لمشكلة محددة، من 

خلال جمع الأفكار التي تخطر ببال أفرادها بصورة عفوية. وعندما تستعمل هذه التقنية في التدريس فإنها تقوم على التفاعل بين 

 (. 111، 1996يث يفيد ذلك في تطوير طرائق التفكير )شحاتة، المعلم والمتعلمين، بح

( عرفوا العصف الذهني بأنه أسلوب من أساليب التفكير الإبداعي الذي يمكن المعلم الفعال أو 1999أما سعادة وآخرون )

توليد أفكار جديدة حول قضية الإداري أن يستعمله في أثناء اللقاء مع مجموعة من التلاميذ، أو المهتمين أو الاختصاصيين من أجل 

 (.110، 1996من القضايا التي تهمهم )عطية، 

ورغم اختلاف التعريفين من حيث المدخلات، إلا أنهما يتفقان على المخرجات والتي تتمثل في توليد أفكار جديدة لتسهم في 

 تطوير التفكير وحل المشكلات. 

تستعمل في موقف تعليمي إشكالي ويطلب من التلاميذ إنتاج حلول  ويعرف الباحث استراتيجية العصف الذهني بأنها تقنية

 لمواجهة الموقف المشكل بحرية وتلقائية مما يزيد من إبداعية التلاميذ في إنتاج مقترحات وأفكار جديدة.

 إتاحة الفرصة أمام التلاميذ لتقديم أكبر قدر من إلى (111 ،1991)خضر  الذهني بحسبالعصف  استراتيجيةوتهدف 

الأفكار والمقترحات المتصلة بقضية ما يوردها المعلم، وتكون ذات صلة بالموضوعات التي يتعلمها التلاميذ. وتصلح هذه الطريقة 

ويجب أن تكون المشكلة محددة وليست عامة حتى يتمكن التلاميذ  صحيحة،التي ليس لها إجابة  الموضوعات المفتوحةفي القضايا و

 ...اسلبي  معناها بالضرورة  لا يكونوكلمة "مشكلة  بدقة.فكارهم من حصر اهتمامهم وتوجيه أ

 في جلسة العصف الذهني أساسيةمبادئ ضوء أسس ووتعتمد هذه التقنية على دور رئيس للمتعلم في الموقف التعليمي، في 

 أهمها: ،حنفي إسماعيل محمدو ،محمد بن طالب الكيومي كما يراها

. من خلال التركيز على قضية ة لجميع التلاميذ على المشاركة، قولا وعملا  تكوين بيئة صفية ديمقراطية مساعد -
 معينة.

مت اأو مستواها ماد نوعهان كاجميع الأفكار مرحب بها خلال المرحلة الأولى من جلسة العصف الذهني، مهما  -
 الاهتمام.متصلة بالمشكلة موضوع 
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 جديدة عليها. أفكاراع للجميع، ويجوز بناء على أصحابها بل هي حق مش االأفكار المتداولة ليست حكر   -

فكار المتداولة في مرحلة توليد الأفكار أو في المراحل الأولى من عملية العصف لأي حكم على اأتأجيل إصدار  -

 (.110 ،2006،)خضر:لأن الخوف من النقد والشعور بالتوتر يعيقان التفكير الإبداعي الذهني،

للعصف الذهني تشكل البيئة الصالحة لممارسة التعبير وإبداء الرأي بحرية، لكن يبدو في ويرى الباحث أن المباد  الرئيسة 

 الواقع العملي صعوبة التنفيذ أثناء جلسات العصف الذهني.

 :خطوات جلسة العصف الذهني

 ( 111 -111، 1996يمر الدرس وفق استراتيجية العصف الذهني بالخطوات الآتية:)عطية،

 للدرس: أولا: مرحلة التخطيط

 تتضمن مرحلة التخطيط للدرس باستعمال استراتيجية العصف الذهني مجموعة من الخطوات يقوم بها المعلم أهمها:

 تحديد أهداف الدرس. -1

 تحديد أسباب استعمال العصف الذهني كاستراتيجية تدريس.  -1

 تحديد النشاطات الخاصة بالعصف الذهني. -1

 تحديد الأسلوب المعتمد في إدارة النشاط.  -1

 صياغة القضية أو المشكلة المطروحة بوضوح.  -1

 وضع خطة لتنظيم جلوس التلاميذ. -1

 صياغة الأسئلة التي يراد طرحها على المتعلمين لاستثارة تفكيرهم.  -1

 محاولة تقصي آراء محتملة من التلاميذ، ووضع خطة للتعامل معها أو تعديلها.  -6

ال استراتيجية العصف الذهني، إلا أن تقصي آراء محتملة من ويؤكد الباحث على أهمية تخطيط إجراءات الدرس باستعم

 التلاميذ تبدو فكرة غيرواقعية قبل مرحلة تنفيذ الدرس بالعصف الذهني.

 : مرحلة تنفيذ الدرس بالعصف الذهني: اثانيً 

 في مرحلة التنفيذ يعمل المعلم على:

 تهيئة الصف وترتيب الكراسي على شكل دائرة أو حذوة حصان. -1

 .المباد  الأساسية التي تستند إليها جلسة العصف الذهني حيوضت -1

 وتحديدها بعناية.المشكلة أو الموضوع أمام التلاميذ، ويقوم بتوضيحها تطرح -1

عامة، حتى يتمكن التلاميذ من حصر اهتمامهم وتوجيه أفكارهم ست يجب أن تكون المشكلة المعروضة محددة ولي -1
 بدقة.

 كلة.تحديد الأهداف الخاصة لحل المش -1

ومعوقات العمل لغرض الوصول إلى تلك المصادر، واقتراح السبل اللازمة للتغلب على  تحديد المصادر المطلوبة، -1
 تلك المعوقات.

 التي يقوم بها المعلم منها: مجموعة من الخطوات الإجرائية الخاصة بالتنفيذ (1000ويضيف علي صوانه وفتحي جروان)

 دقيقة. 19-19تي تتراوح بين وال الجلسة،عن زمن  تلاميذيعلن لل -1

 .الحد الأدنى من المعلومات عن الموضوع تلميذيعطي ال -1

 .على المشاركة برأيه لحل المشكلة تلميذقد فهم المشكلة موضوع النقاا، ويشجع كل  تلميذيتأكد من أن كل  -1

الموضوع بكامله، ، ومطالبة كل مجموعة بتناول ن إلى مجموعات إذ زاد عددهم عن عشرين مشاركاييقسم المشارك -1
 ثم يجمع المعلم الأفكار من المجموعات، ويحذف الأفكار المكررة.
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من  يقوم بتسجيل ما يعرض بالجلسة، بحيث يكون مقبولا   اا لها أو كاتب  يطلب إلى كل مجموعة أن تختار منسق   -1
 على دراية كافية بموضوع المشكلة. والتلاميذ، أ

 السلبي.الجلوس والاستماع  لمتعلمّ النشط الذي يتجاوز حدوديشجع ا -1

كل مشارك دوره حتى لو لم تكن لديه فكره، وبعد أن تكتمل الدورة الأولى بإعطاء الفرصة للجميع، وتبدأ يعطيل -1
 .الدورة الثانية بالمشارك الأول، وهكذا حتى ينتهي الوقت المحدد للنشاط

 الأفكار.يقوم المعلم باستثارة التلاميذ المشاركين إذا ما نضب لديهم معين  -6

وتصنف إلى أفكار أصيلة، ومفيدة، وقابلة للتطبيق مباشرة، أو أفكار  التلاميذ،مناقشة الأفكار المتداولة من قبل يسمحب -0
لأنها غير عملية  مستثناةمفيدة إلاّ أنها تتطلب المزيد من البحث والدراسة، وأفكار جيدة لكنها غير عملية، وأفكار 

 وغير قابلة للتطبيق. 

أكثر  ا، وقد يطلب من صاحب الفكرة توضيح  عضتعليق على الأفكار المتداولة من حيث تشابه بعضها ببم باليقو -19
 اتسمت بالغرابة أو الغموض. الفكرته إذ

علامة إلى خمس علامات لكل فكرة يتداولها التلاميذ استنادا إلى مطابقتها  من-مع التلاميذ  بالمشاركة-يعطي  -11
 الأعلى تكون هي الأفضل لحل المشكلة. للمعيار، والفكرة ذات العلامة

 تتم دراسته في وقت لاحق لأجل تقويمه ،أو تسجيل صوتي ملاحظات،يحفظ سجل للجلسة، حيث يكون على شكل  -11

 (.111، 119، 1991)خضر، 

ها في يؤكد الباحث على أهمية خطوات جلسة العصف الذهني في تطوير تفكير التلاميذ والعمل المستقل، إلا أنه يصعب تطبيق

 ظل واقع التنظيم المدرسي الحالي.

 (:  111، 1996لاستراتيجية العصف الذهني عدة مميزات لعل أهمها: )عطية، و

 تشجع التفكير الإبداعي والتدريب عليه. -1

 تمنح التلاميذ الحرية الكافية للتعبير عن آرائهم وطرح أفكارهم...  -1

 . تجعل المتعلمين فاعلين أساسيين في الموقف التعليمي -1

 تشعر المتعلمين بالمتعة من خلال مشاركتهم الفعالة مع بعضهم... -1

 تدريب التلاميذ على احترام وجهات نظر الآخرين، وتقبل الآراء وآداب المناقشة.  -1

 تعطي فرصة للتكامل بين الآراء في إنتاج أفكار جديدة ذات شأن في الحل. -1

 العصف الذهني: استراتيجية سلبيات

عتمد على قيام الأفراد بطرح أفكارهم لحل المشكلة بسرعة وعفوية، ومن ثم فإن ذلك يحد اتأنهستراتيجيةالا هقد يؤخذ على هذ

وذلك ربما لوجود عوائق تعوق  ومتواضعة؛، وبالتالي تكون الحلول عادية اأصالة وتميز  من فعالية الأفراد للبحث عن حلول أكثر 

 (:111، 1990؛ أمبو سعيدي والبلوشي،11، 1919)عطوة وآخرون،ا:أهمه واجتماعية،عملية تفكير الفرد لأسباب شخصية 

 الخوف من الفشل. -

 شعور الإنسان بضرورة التوافق مع الآخرين. -

 الخوف من اتهامات الآخرين لأفكارنا بالسخافة. -

 الوقت المخصص لعملية العصف الذهني غير كاف. -

 كبر حجم المجموعة. -

 إزعاج.وجود تشويا أو  -

 من النقد. الخوف -

 الآتي:  ضيف زهرة عطوةوي

 التسليم الأعمى للافتراضات. -1
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 .التسرع في الحكم على الأفكار الجديدة والغريبة -1

 أما عبد الله أمبوسعيديوالبلوشي فيضيفا التالي: 

 الإدارة السيئة لجلسة العصف  -1

 البحث عن الإجابة الصحيحة. -1

صلة بالعصف الذهني، إلا أنه يمكن تحسينها وتجاوزها، وعلى الرغم من هذه السلبيات التي تتطرق للقضايا الإجرائية المت

والباحث يرى صعوبة تطبيقها كاستراتيجية كاملة في حصة أو مجموعة من الحصص وخاصة في مادة الاقتصاد، إلاأنه يمكن 

 استعمالها في جزء من الحصة لإثارة الدافعية والتحفيز للدرس.

 

 :استراتيجيات تنظيم المعرفة بصريا.3

 :ناول في هذا المحور إستراتيجيتي خرائط العقل وخرائط المفاهيم على النحو الآتيسوف نت

 MindMapsلعقل خرائط ا: استراتيجية3-1

خرائط العقل هي من نتاجات توني بوزان بمشاركة باري بوزان وقد ظهرت في مطلع السبعينيات من القرن العشرين، يقوول 

... وفي هذا الوقت، كانت الفكرة في مرحلة التكوين، أي  1019أن خريطة العقل عام "باري": تداخلت فكرتي مع فكرة "توني" بش

يتجاوز كونه مجرد أحد مفاتيح أو وسائل تدوين الموذكرات،  منفصلا   اأنها كانت قد شرعت في اكتساب هويتها الخاصة باعتبارها كيان  

-1، 1919م وفهووم العقوول البشووري )بوزان،وبوووزان،حيووث كووانتمن ضوومن جوودول أعمووال الواسووع لووـ"توني" الخوواص بوسووائل الووتعل

(: إن خورائط العقول طوورت بواسوطة تووني بووزان والفكورة Gelb,1998(.وحول مصدر الإلهام الذي اعتمد عليه بوزان يقوول)1

 (.D,Antoni ,2009,18)        من دفاتر ليوناردوديفنشي  تالملهمة لهذه الاستراتيجية كان

عتمادعلى نظرية التعلم ذي المعنى نشأت بالا ( أنها1996وء خريطة العقل يشير عادل حسين )أما عن الإطار النظري لنش

لأوزوبل والتي تنص على أن المواد ذات المعنى أسهل في تذكرها من المواد عديمة المعنى، لذلك فالخبرة السابقة والتوقعات تساعد 

فهذه الطريقة هي الطريقة الفعلية التي يستخدمها العقل البشري في  م.علفي عملية اكتساب المعلومات الجديدة والمرتبطة بموضوع الت

صورة، وربط المعاني المختلفة ببعضها البعض بالفروع، كما أنها تستخدم نصفي الدماغ الحيث يتم ربط الكلمات ومعانيها ب التفكير،

 (.16 ،1990الأيمن والأيسر فترفع من كفاءة التعلم)وقاد،

ن خريطة العقل بأنها: تعبير عن التفكير المشع، وهي بالتالي وظيفة طبيعية للعقل البشري إنها تقنية ويعرف بوزان وبوزا

( وإذاكان هذا التعريف يتطرق للجانب الوظيفي لخريطة 10 ،1919تصويرية قوية تمدنا بمفتاح آفاق قدرات العقل المغلقة )

ميم أو رسم تخطيطي يجمع بين رسم وكتابة المعلومات، إذ يقوم ( بقوله: خريطة العقل هي تص1001العقل، فقد وصفهابوزان)

 (.2011،1،المعلم والتلميذ بتنظيم ماهو مكتوب ليسهل على العقل استيعابه وتذكره )الحوراني

ويعرف الباحث خريطة العقل بأنها شكل من الأشكال التخطيطية البصرية تساعد المتعلم والمعلم على تنظيم المعرفة على 

 كات ممايودي إلي زيادة التعلم والتذكر.شكل شب

خرائط العقل عبارة عن أشكال مرئية ملونة لأخذ الملاحظات، إن  (،2008،8وحول وصف خرائط العقل بين بوزان )

ويتم بعد ذلك استكشاف  صورة.ويوجد في قلب الشكل فكرة مركزية أو  الأشخاص.ويمكن أن يقوم بها شخص واحد أو مجموعة من 

( 2008،8.ثم يضيف بوزان)بالفكرة المركزية اوالتي تتصل جميع   الرئيسة،تمثل الأفكار  الفروع التية عن طريق هذه الفكر
يتفرع عن كل فرع "للفكرة الرئيسة"فروع "لثفكار الثانوية" تستكشف الموضوعات بعمق أكبر ويمكن تفصيلات عن الفروع فيقول:

، كما أن جميع الفروع متصلة اباستمرار لاستكشاف الفكرة بطريقة أكثر عمق   ثانوية،إضافة المزيد من الفروع إلى فروع الأفكار ال

وسعة في أفق التفكير لا  اببعضها،فكذلك كل الأفكار تكون على علاقة مع بعضها البعض،وهذا هو ما يعطي لخرائط العقل تعمق  

 يتوافر لقائمة أفكار بسيطة.

قل بالرغم أنه يساعد على تنظيم المعرفة وأعمال الفرد، إلا أنه ربما يكون أكثر ويرى الباحث أن التصميم الخاص بخرائط الع

 فائدة عند طرح موضوع جديد حيث يساعد على تداعي الروابط وعلى إنتاج أفكارإبداعية.

 :لخريطةالعقل الفـوائد التربوية
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 على النحو الآتي:من خلال محورين: المتعلم والمعلم  :يمكن عرض الفوائد التربوية لخريطة العقل

 الفوائد التربوية لخريطةالعقل بالنسبة للمتعلم: :أولاً 

 :(11  32-،1990تساعد خرائط العقل المتعلم في أنها: )وقاد،

 وتقوي ذاكرته، وتساعده على التركيز بشكل أكبر. المتعلمذهن نشطت -

 تقدم له نظره شمولية لموضوع كبير. -

 إبداعية جديدة.تشجعه على حل المشكلات من خلال طرائق  -

 المتعلم. أداة لتعميق فهم -

 تنظم البناء المعرفي والمهاري للمتعلم. -

 تساعده على مراجعة المعلومات السابقة بشكل سريع. -

 تسهل له تذكر البيانات والمعلومات الواردة في الموضوع من خلال تذكره الأشكال المرتسمة في ذهنه. -

 .يليله صورة كلية لجزيئات الموضوع التفص ترسم -

 : الفوائد التربوية لخريطةالعقل بالنسبة للمعلم:اثانيً 

 :(33، 2773في أنها:)وقاد،تساعد خريطة العقل المعلم 

، فيسهل فهمه من قبل الأساسيةالتركيز على الجوانب من خلال  تقلل الكلمات المستخدمة في عرض الدرس، -
 المتعلمين.

منهم يرسم صورة خاصة للموضوع بعد مشاهدة الخريطة التي  إذ أن كل بين التلاميذ،مراعاة الفروق الفردية  -
 مهاراته.قدراته وتوضحه حسب 

 إعداد الاختبار المدرسي، وذلك من خلال وضوح الجزئيات التفصيلية للموضوع. -

 عمل الملخص السبوري للموضوع. -

 توثيق البيانات والمعلومات من مصادر بحثية مختلفة. -

( إلى عدد من 213-212، ، 2717في مجال التدريس يشير بوزان وبوزان ) وحول مجالات تطبيق خريطة العقل

 المجالات أهمها:

 ضاليومي، عر طلنصف العام الدراسي، التخطي طالسنوي، التخطيطتحضير المذكرات الخاصة بالمحاضرات، التخطي

 .تالدروس، الامتحانا

لومات بشكل شبكات مثل تنظيم الدماغ للمعلومات، الأمر ويرى الباحث أن أهمية خرائط العقل في أنها تنظم الأفكار والمع

 الذي يساعد على تذكرها وتحسين مستوى الفهم والتحصيل الدراسي للمتعلم.

 تدريس:الاستراتيجية خريطة العقل في  عمالكيفية استأما عن 

 ي: ( خطوات استخدام إستراتجية خريطة العقل في التدريس على النحو الآت1991تلخص مارجيولز )

 ،وألوان (.A4وراق أالاستعداد)بتحضير مستلزمات من  الخطوة الأولى:

 .الرموز،تداعيالأفكار( الرئيسة،الكلمات  المركزية،التوليد)بتحديد الصورة  الثانية:الخطوة 

 .(11، 1990،الحضانة )ترك الخريطة فترة ثم العودة إليها()وقاد الثالثة:الخطوة 

مال خريطة العقل في التدريس يرى الباحث أنه ينقصها خطوة مهمة وهي قراءة المتعلم وحول خطوات مارجيولز في استع

 للموضوع المراد تكوين خريطة عقلية له قبل الانتقال إلى الخطوات التي تليها.

 (11-11، 1990حدد بوزن في كتابه كيف ترسم خريطة العقل )MindMapخطوات رسم خريطة العقلأما
 طوات هي: في سبع خ إجراءات رسمها
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والبدء في منتصفها، لأن ذلك يعطي الحرية لذهننا ليتحرك في جميع  جوانبها،جميع  من A4بيضاءثني ورقة  -1

 الاتجاهات، ويعبر عن نفسه بمزيد من الحرية والتلقائية.

اعد ن الصورة أفضل من ألف كلمة، كما أنها تسلأ المركزية،أحد الأشكال أو الصورة للتعبير عن الفكرة  عمالاست -1
 والتركيز.المركزية تشكل إثارة أكبر وتحافظ على مواصلة الانتباه  ةالخيال، والصورعلى استخدام 

تعمل على إثارة الذهن مثل الصورة، كما أنها تضفي القوة والحياة  هانالعقل، لأالألوان أثناء رسم خريطة عمال است -1
 الألوان.إلى المتعة عند استخدام  بالإضافة هائلة،وتمنح التفكير الإبداعي طاقة  الخرائط،على 

لأن الذهن يعمل بطريقة  ووصل فروع المستويين الأول والثاني...وهكذا، المركزي،ربط الفروع الرئيسة بالشكل  -1
 )الربط الذهني(، وإذا قمت بالتوصيل بين الفروع فسوف تفهم الكثير من الأمور وتتذكرها بسهولة أكبر. 

من الخطوات المستقيمة، لأن الاقتصار على الفروع المستقيمة وحدها يصيب  بدلا  جعل الفروع تتخذ شكل المنحنى  -1
 هي أكثر جاذبية للعين، وأكثر إثارة لانتباهها.ف –الذهن بالملل، أما الفروع المنحنية والمترابطة مثل فروع الأشجار 

حيث ينتج عنها مجموعة من  ة،والمرونلأن الكلمة المفردة تمنح العقل القوة  سطر،كلمة رئيسة في كل  عمالاست -1
 فيالدماغ. روابطال

 لأن كل صورة أفضل من ألف كلمة. العقل،الصورة أثناء رسم خريطة  عمالاست -1

ا  ويرى الباحث انه إذا كان بوزان قد وضح خطوات رسم خريطة العقل بصورة عامة، فإنه مثل مارجيولز لم يعط توضيح 

 وتم الاكتفاء بتقنيات الرسم.  أكثر للموضوع المراد رسم خريطة عقلية له،

 مميزات خريطة العقل:

 ( إلى عدد من المميزات لخريطة العقل في التدريس منها:1991يشير بوزان وبوزان )

 بذلك تجعله أكثر تعاونا وقابلية لتلقي المعرفة،وتعمل على بث روح التشويق لدى المتعلم،  -

 نسبة للمتعلم أو المعلم.سواء  بال اتجعل عرض الدروس أكثر تلقائية وإبداع   -

 ذا معنى. اتبين العلاقات بين الحقائق، وهذا يحقق تعلم   -

 (.11، 1911أهمية خاصة بالنسبة للتلاميذ الذين يعانون من صعوبات تعلم القراءة والكتابة )حوراني، تمثل -

ا تركيب قابل مميزات أخرى لخريطة العقل منها: شكلها الجذاب والمريح للنظر، وله (Eppler,2006)ويضيف 

 (.11، 1911للتمدد... فيمكن إضافة عدد لامتناهي من الأفكار، تشجع على التفكير الإبداعي )حوراني،

 يرى الباحث أن مميزات خريطة العقل تجعلها مناسبة إلى حدٍ ما في تدريس مادة الاقتصاد.
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 إستراتجية خرائط المفاهيم: :3-2

، وهوي مون الاسوتراتيجيات التوي تتأسوس علوى أن الووتعلم ذا (Novakى نوفوواك)يعوود الفضول فوي تصوميم خورائط المفواهيم إلو

 حقيقيا، وتستعمل هذه الخرائط كأداة لهذا الدمج. االمعنى يقتضي اندماج المعلومات الجديدة بالبنية المعرفية للمتعلم اندماج  

ي المتعلم هو تحديد ما يعرفه المتعلم بالفعل، تمت الإشارة في الفصل الأول إلى أن أوزوبل أكد أن أكثر العوامل التي تؤثر ف 

 اإلى ذلوك أشواروفي هذا السياق، يدعي نوفاك وجوين أن أوزوبول لوم يحودد الأداة التوي بواسوطتها سووف يوتم تحديود موا يدركوه الموتعلم ف

إن  ثم يضويفالمتعلم بالفعول(،ساعدهم في التحقق من )ما يعرفه اتبقولهما" إن "أوزوبل" لم يزود المربين بأدوات مبسطة ووظيفية لكي 

التكوين المعرفي للمتعلم ولإظهوار موا يعرفوه بالفعول، وذلوك تحديدخريطة المفهوم هي تلك الأداة التربوية، التي طورت بصفة خاصة ل

ذات  لا ندعي أن خريطوة المفواهيم هوي تمثيول كامول للمفواهيم والقضوايا-بحسب قولهما–حتى يقف عليه كل من المتعلم والمعلم. ونحن 

أن يوسوعوا معورفتهم وأن يتقودموا والتلاميوذ فوي  مكن كل من المعلموينتالصلة التي يعرفها المتعلم، وإنما ندعي أنها أداة تقريب عملية 

 (. 11 ،1001)نوفاك وجوين، بها إلى الأمام بوعي وقصد(

من تحديد ما يعرفه المتعلم بالفعل،  ويرى الباحث أن ادعاء نوفاك وجوين بأن أوزوبل لم يزود المربين بالأداة التي تمكن

ربما غير صحيح بشكل مطلق، حيث وضع أوزوبل كما تم الإشارة إليه في الفصل الأول المنظم المتقدم وجرى تطويره من قبل 

 تلاميذه.

؛ وحجازي عبد 1001؛ وسهير رشوان،1000وخرائط المفاهيم كما يراها العديد من التربويين: )صبحي أبو جلاله،

(عبارة عن رسوم تخطيطية ثنائية البعد ترتب فيها المادة الدراسية في صورة هرمية بحيث تتدرج من المفاهيم الأكثر 1061د،الحمي

شمولية والأقل خصوصية في قمة الهرم إلى المفاهيم الأقل شمولية والأكثر خصوصية في قاعدة الهرم، وتحاط هذه المفاهيم بأطر 

 (.111 ،1990ا نوع العلاقة )أمبو سعيدي والبلوشي،ترتبط ببعضها بأسهم مكتوب عليه

ويعرف الباحث خرائط المفاهيم بأنها أشكال تخطيطية تنُظم فيها المفاهيم بشكل هرمي من العام إلى الخاص، ويتم تنظيم هذه 

 المفاهيم بأشكال هندسية لتوضيح العلاقات فيما بينها.

 مكونات خريطة المفاهيم:

؛ أمبو سعيدي و 110 ،1996فاهيم يمكن وصف مكوناتها على النحو الآتي: )عطية،في ضوء مفهوم خريطة الم

 (.111-111، 1990البلوشي،

 المفهوم العام )الرئيس(. -1

 من المفهوم العام. المفاهيم الأقل شمولا   -1

 كلمات ربط بين المفاهيم. أمثلة عن المفاهيم، ويضيف محسن عطية مكونين هما:  -1

 هيم.أو مربعات حول المفا دوائر -

 عرضية )خطوط /أسهم ( بين المفاهيم. وصلات -

 :تدريسالمفاهيم في الخرائط  استعمالأهمية 

( 1001أهمية كبيرة فيشير الخليلي وآخرون ) -ومنها الاقتصاد -يشكل استعمال خرائط المفاهيم في تدريس المواد التعليمية

 إلى أنها تعمل على:

 :بالنسبة للمتعلم -

وبالتالي تميزها عن المفاهيم المتشابهة والبحث  لديه،المفاهيم الجديدة بالبنية المعرفية مساعدة المتعلم على ربط  -1
 بينها.عن العلاقات فيما 

 ن تصميمها يتطلب اشتراكهم في ذلك.تساعد على التعلم التعاوني بين المتعلمين لأ -1

 :بالنسبة للمعلم -

ينشئ عند  قد ي يدرسه، وكذلك معرفة سوء الفهم الذيالأفكار الرئيسة للمفهوم الذ فيالتركيز على مساعدة المعلم  -1
 المتعلم. 
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 بينها.تساعد كل من المعلم والمتعلم على الإبداع، لما يتطلبه إنجاز خريطة المفاهيم من البحث عن العلاقات فيما . -1

المتعلم  لأنه يتطلب من ،العليا )التحليل والتركيب والتقييم( (Bloom)تساعد المعلم على قياس مستويات بلوم -3

 ا من التجريد.مستوى  عالي  

ويرى الباحث أنه من خلال تركيز خرائط المفاهيم على العلاقات بين المفاهيم فربما تكون استراتيجية صالحة لتدريس مادة 
 الاقتصاد، لأنها تتضمن مفاهيم معقدة.

  :أشكال خرائط المفاهيم

ن هما: خرائط يأساسي نوعين( إلى Novak ,1990وفاك)صنفها نهناك بعض الاختلاف في تصنيف خرائط المفاهيم في

، وخرائط مفاهيم ثنائية البعد، والتي تكون في شكل اسي  أر امفاهيم أحادية البعد، والتي تشتمل على قوائم مفاهيم في ترتيب يكون خط  

، وهي اسلة بينهما جميع  ( توضع به المفاهيم المصنفة تحت المفهوم العام موضحة العلاقات المتسلTreeTypeمتفرع شجري )

أوفى من الشكل أحادي البعد،ويرى نوفاك أن معظم خرائط المفاهيم في شتى فروع المعرفة  تسمح بتنفيذ العلاقات بين المفاهيم تمثيلا  

.أما (19،1991تكون تمثيلات ثنائية البعد تستمد من البناء المفهومي لذلك الفرع من المعرفة)المدني،

(EbenegerandHaggerly ,1999:فيصنفون خرائط المفاهيم بحسب الأشكال إلى ،) 

 خرائط المفاهيم الهرمية. -1

 خرائط المفاهيم المجمعة أو الحزمية. -1

(. ويتفووق مووع هووذه الأشووكال عطيووة 110-111 ،1990)أمبووو سووعيدي والبلوشووي،خوورائط المفوواهيم المتسلسوولة  -1

 صورة شبكة عنكبوتية. وهو خرائط المفاهيم في ارابع   (، ولكنه يضيف شكلا  1996،244)

 ومهما تكن أشكال خرائط المفاهيم فإن غرضها الأساس يتفق في الأخير على عرض المعرفة بصريا بشكل هرمي.

 إرشادات عامة لبناء خريطة المفاهيم:

 :(1991،51)القاسم وزميله يجب على المدرس عند بناء خريطة المفاهيم أخذ الإرشادات الآتية بعين الاعتبار 

 المفاهيم.لمعلومات التي ستقدمها في خريطة حدد ا -1

 وضح بعناية الفكرة الرئيسة والأفكار الفرعية المنبثقة عنها. -1

 صور العلاقات بين الأفكار. -1

 سترسمها.اختر نوع التصميم المناسب للخريطة التي  -1

 المطلوبة.ارسم وضع على الرسم المعلومات والمفاهيم  -1

 بوضوح.بحيث تبرز العلاقات التي بينها  المفاهيم،ربط بين أو كلمات لت اأو أسهم   اخطوط   عملاست -1

 والآن يمكن الانتقال إلى موضوع معرفة العلاقة بين طرائق التدريس السابقة وخرائط التفكير.

 : العلاقة بين خرائط التفكير وطرائق التدريس:4.4

، ويمكن بيان ذلك على النحو ام تناولها سابق  هناك علاقة بين خرائط التفكير كاستراتيجية تدريس وطرائق التدريس التي ت
 الآتي:

 العلاقة مع الطرائق الكلاسيكية: :1.4.4

يمكن استعمالها مع استراتيجية خرائط التفكير في مرحلة التمهيد وقراءة التعليمات، وعندما  المحاضرة المعدلة: -1
 يتطلب شرح ووصف أية مفهومات أو موضوع غامض. 

تستعمل هذه الطريقة مع خرائط التفكير في مرحلة التمهيد للدرس الجديد، وعند بداية  كذلك المناقشة والحوار: -1
 عرض المفهوم الجديد.

 العلاقة مع الطرائق التفاعلية: :2.4.4

تستعمل هذه الطريقة مع خرائط التفكير عند تكليف التلاميذ برسم الخرائط وتحليل المعلومات من  التعلم التعاوني: -1
 الكتاب المدرسي.
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 تستعمل هذه الطريقة مع خرائط التفكير في مرحلة التمهيد للدرس الجديد. العصف الذهني: -1

 :االعلاقة مع استراتيجيات تنظيم المعرفة بصري   :3.4.4

إلى المنظموات البصورية، التخطيطيوة  اتكمن العلاقة بين خرائط التفكير وخرائط العقل وخرائط المفاهيم في أنهم ينتمون جميع  
م وتعرض المعرفة بطريقة تجمع بين اللفظي وغير اللفظي، وقد ظهرت خرائط التفكير كنتيجة لتطور المنظمات التخطيطية، التي تنظ

بأنها تعرض المعرفة بشكل هرمي وغير هرمي. وتتكون من ثموان خورائط تقووم  –وخاصة خرائط المفاهيم  –وهي تمتاز عما سبقها 
 كل واحدة منها على مهارة تفكير أساسية.

 تعليق الباحث:

حيث لاتوجد دراسة تناولت هذا  ا،فريد   اتناول موضوع العلاقة بين خرائط التفكير واستراتيجيات تدريس الاقتصاد يعتبر جهد  

 كذلك. ىليس على مستوى مادة الاقتصاد فحسب إنما على صعيد المواد الدراسية الأخر الموضوع،

 : الخلاصة:2.4

أوطرائق التعليم والتعلم  وطريقةكاملة يضعها المعلم تتضمن متطلبات التخطيط استراتيجية التدريس هي خطة مت -
الواسع هي أشمل من طريقة  اواستراتيجية التدريس بمفهومه  لتحقيق الأهداف.وأساليب التقويم والمتابعة وصولا  

 التدريس.

 هي عرض شفوي يقوم به المعلم لنقل المعلومات والمعارف للتلاميذ.  المحاضرة -

أسلوبي الشرح والتوضيح من أهم الأساليب التي تستعمل في تدريس مادة الاقتصاد باعتبارها مادة تتضمن مفاهيم  إن -
 مجردة.

المناقشة هي إدارة حوار بين المعلم والتلاميذ، أو فيما بين التلاميذ، للإجابة على أسئلة أو البحث عن حلول للموقف  -
 الإشكالي بما يحقق أهداف الدرس.

بموضوع المناقشة، ولديه مقدرة جيدة في بناء الأسئلة  استراتيجية المناقشة يفترض أن يكون المعلم متظلع  لنجاح ا -
 وتنوعها.

في تدريس مادة الاقتصاد  استعمالهااستراتيجية الحوار والمناقشة من أفضل الاستراتيجيات التي يمكن للمعلم  -
 ة مادة الاقتصاد.كاستراتيجية منفردة، أو مع استراتيجيات أخرى، لصعوب

العمل المستقل  تنميةاستراتيجية التعلم التعاوني هي مجموعة من الطرائق والأساليب للتعليم والتعلم، تقوم على  -
 للتلاميذ.

 من عدة أوجه أهمها:–وخاصة في المدرسة اليمنية  –هناك صعوبات في تطبيق التعلم التعاوني  -

      ،ضعف كفايات المعلم في التدريس.    قصر زمن الحصة الدراسية، ة الدراسية،كثافة الماد ازدحام الفصول بالتلاميذ 

يفترض أن تستعمل في تدريس مادة الاقتصاد حيث تسهل اكتساب المفاهيم الاقتصادية  إن استراتيجية التعلم التعاوني -
 المعقدة من خلال عمل التلاميذ في مجموعات صغيرة. 

إنتاج حلول لمواجهة  التلاميذستعمل في موقف تعليمي إشكالي ويطلب من استراتيجية العصف الذهني هي تقنية ت -
 الموقف المشكل بحرية وتلقائية.

إن المباد  الرئيسة للعصف الذهني تشكل البيئة الصالحة لممارسة التعبير وإبداء الرأي بحرية، لكن يبدو في الواقع  -
 العملي صعوبة التنفيذ أثناء جلسات العصف الذهني.

تنظيم المعرفة على شكل شبكات  علىلعقل هي شكل من الأشكال التخطيطية البصرية تساعد المتعلم والمعلم خريطة ا -
 مما يؤدي إلى التعلم والفهم والتذكر.

 .إن مميزات خريطة العقل تجعلها مناسبة إلى حدٍ ما في تدريس مادة الاقتصاد -

اة التي تمكن من تحديد ما يعرفه المتعلم بالفعل، ربما غير إن إدعاء نوفاك وجوين بان أوزوبل لم يزود المربيين بالأد -
 صحيح بشكل مطلق، حيث وضع أوزوبل المنظم المتقدم.

، وتونظم هوذه المفواهيم الخواصخرائط المفاهيم هي أشكال تخطيطيوة توُنظم فيهوا المفواهيم بشوكل هرموي مون العوام إلوى  -
 بأشكال هندسية لتوضيح العلاقات فيمابينها. 

 لتدريس مادة الاقتصاد.صالحةالمفاهيم على العلاقات بين المفاهيم ولهذا فربما تكون استراتيجية تركز خرائط -
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هناك علاقة بين خرائط التفكير واستراتيجية التدريس، إذ تستعمل مع المحاضرة المعدلة، المناقشة والحوار، العصف  -
لتعلم التعاوني عند تكليف التلاميذ برسم الذهني في مرحلة التمهيد وعند عرض المفهوم الجديد، وتستعمل مع ا

 الخرائط وتحليل المعلومات من الكتاب المدرسي.

تكمن العلاقة بين خرائط التفكير وخرائط العقل والمفاهيم في أنهم ينتمون جميعا إلى المنظمات التخطيطية وهي  -
أصل خرائط التفكير والتي تعرض المعرفة بصريا.
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 :خلاصة عامة واستنتاج

لانتهاء من الجانب النظري في الباب الأول والذي يمثل الخلفية المعرفية للبحث الموسوم "أثر استعمال خرائط التفكير بعد ا

في الفهم، التحصيل والاتجاه، دراسة تجريبية في مادة الاقتصاد بالتعليم الثانوي اليمني"، كانت نقطة البداية دراسة أولية عن خرائط 

والتدريس، فتم تناولها من حيث المفهوم وتاريخ النشوء، ثم تناول الباحث الخلفية السيكوتربوية التي أدت  علمالتفكير كاستراتيجية للت

الموضوعات الآتية: أبحاث الدماغ والعمليات التي يقوم بها مثل التفكير ومهاراته الأساسية التي  إلى ظهور خرائط التفكير متناولا  

ى أساس تلك المهارات، ثم تناول الباحث التمثلات الذهنية كناتج من نواتج التفكير، وكخريطة يفترض أن تتأسس كل خريطة تفكير عل

تفكير داخلية، إضافة إلى الأطر النظرية التي تستند إليها المنظمات التخطيطية بصورة عامة وخرائط التفكير على وجه الخصوص 

اندة التي يحتاجها المتعلم لإتمام سيرورة التعلم، والأدوات والوسائط التي والتي تمثلت بمنطقة النمو الأقرب للتعلم وذلك من حيث المس

تسهل تلك السيرورة وذلك استنادا إلى تنظيرات فيجوتسكي العالم الروسي، ثم تناول الباحث نظرية التعلم ذي المعنى لأوزوبل والتي 

ن المتعلم تعلماته؛ وحول أدوات الربط هذه قدم أوزوبل تركز على أهمية المعرفة السابقة لفهم المعرفة الجديدة من أجل أن يتق

المنظمات المتقدمة وكانت قطع نثرية، ثم تطورت من قبل تلاميذه إلى أدوات بصرية، شكلت فيما بعد مقدمة لظهور المنظمات 

ها عن المنظمات التخطيطية بشكل منهجي في التدريس والتعلم ،ومن هذه المنظمات ظهرت خرائط التفكير بخصائص جديدة تميز

 التخطيطية، وكذا بأشكال جديدة تعتمد على مهارات التفكير، ولها أهمية كبيرة في التدريس والتعلم.

وقد شكل العرض السابق والاستنتاجات العامة التي توصل إليها الباحث موضوع الفصل الأول: خرائط التفكير كمتغير 

طار النظري للمتغيرات التابعة التعلم وتمظهراته: الفهم، التحصيل، والاتجاه. وقد مستقل، وفي الفصلين الثاني والثالث تم تناول الإ

خصص الفصل الثانيلتناول التعلم: الفهم والتحصيل، فتم تناول التعلم من حيث مفهومه وخصائصه واستراتيجياته كمقدمة ضرورية 

 ه، علاقته بنظريات التعلم ومعالجة المعلومات والذاكرة.للفهم والتحصيل، ثم تطرق الباحث لموضوع الفهم من حيث مفهومه، مظاهر

فالتطرق لموضوع تقويم  تناول التحصيل المدرسي من حيث المفهوم وأهميته، والعوامل الرئيسة المؤثرة فيه سلبا وإيجابا، و

الأخير تم التطرق للعلاقة النظرية التعلم والتحصيل، وكيفية قياسه والأدوات المناسبة للبحث الحالي وهي الاختبارات، وأنواعها. وفي 

البحثية بين المتغير المستقل )خرائط التفكير( والمتغيرات التابعة: الفهم والتحصيل المدرسي، واختتم الفصل الثاني بمستخلص 

 للاستنتاجات العامة.

مؤثرة في تكوين أما في الفصل الثالث تم التطرق للاتجاهات من حيث: المفهوم، المكونات، الخصائص، والعوامل ال

الاتجاهات، ودور المدرسة في هذا المجال، وصولا لإبراز العلاقة بين خرائط التفكير وتنمية الاتجاهات، واستخلاص الاستنتاجات 

 العامة للفصل الثالث.

د في وفي الفصل الرابع تم تناول تدريس الاقتصاد باستعمال خرائط التفكير، وقد تمت الإشارة إلى تدريس مادة الاقتصا

التعليم الثانوي، والصعوبات التي تواجه ذلك، والتطرق إلى استراتيجيات تدريس الاقتصاد، وقد صنف الباحث الاستراتيجيات التي 

لها علاقة بتدريس الاقتصاد ولغرض البحث إلى ثلاثة مستويات: الاستراتيجيات الكلاسيكية، الاستراتيجيات التفاعلية، واستراتيجيات 

 بصريا، وعلاقة هذه الاستراتيجيات بخرائط التفكير، ثم تبع ذلك استخلاص الاستنتاجات العامة للفصل.تنظم المعرفة 

وبناء  على ما سبق، وبعد الاستخلاص الموجز لما تضمنه الباب الأول بفصوله الأربعة، والذي شكل أرضية تمهيدية للانتقال 

 قق من الفرضيات الآتية:إلى الباب الثاني المتعلق بإجراءات التجربة وذلك للتح

 فرضيات البحث:

 موتنمية الفه التدريس على التحصيل ينتوقع أن يكون هناك تأثير لاستعمال خرائط التفكير ف من خلال القراءة النظرية

 الثاني الثانوي الأدبي في مادة الاقتصاد. فوالاتجاه لدى تلميذات الص

 ية:الفرعية الآت فرضياتالةالرئيسالفرضية ن عوتفرع 

بهذه  درسن يالتفكير في تحصيل تلميذات الصف الثاني الثانوي اللات طيكون هناك تأثير لخرائ من المرجح أن -1
 درسن بالطريقة التقليدية في مادة الاقتصاد. ياللات مقارنة بتحصيل التلميذات الطريقة

 مقارنة درسن بهذه الطريقة ياللات من المنتظر أن تؤثر خرائط التفكير في تنمية فهم تلميذات الصف الثاني الثانوي -1
 درسن بالطريقة التقليدية في مادة الاقتصاد. ياللات بمستوى فهم التلميذات

درسن مادة الاقتصاد  ياللات تحسن اتجاهات تلميذات الصف الثاني الثانوي يمن المتوقع أن تؤثر خرائط التفكير ف  -1
 .ن بالطريقة التقليدية نحو خرائط التفكيردرس ياللات التلميذات تبهذه الطريقة مقارنة باتجاها
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 الباب الثاني

 نتائج البحث الميداني

 

 الفصل الخامس: إجـــــراءات البحث

: أثر خرائط التفكير في التحصيل وتنمية الفهم والاتجاه فصل السادسال

 لكل متغير تابع بصورة منفردةنتائج البحث عرض 

التحصيل وتنمية الفهم والاتجاه  الفصل السابع: أثر خرائط التفكير في

 للمتغيرات التابعة بصورة كلية. نتائج البحثعرض 

 وتفسيرها جالفصل الثامن: مناقشة النتائ

 

 



ن العزميةأثر استعمال خرائط التفكير في التدريس على التحصيل الدراس ي والفهم والاتجاه  د. سعيد عبده أحمد مقبل /  د. علال ب  0202 
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 الفصل الخامس

 ثــــــــراءات البحــــإج
 

 تمهيد: 1.2

 وفرضياته أسئلةالبحث: 2.2

 البحث أسئلة: 1.2.2

 البحث فرضيات: 2.2.2

 البحث منهج: 3.2

 البحث متغيرات: 4.2

 للبحث التجريبي التصميم: 2.2

 التعليمية إعدادالمواد: 2.2

 التعليمية ختيارالمادةا: 1.2.2

 المعلمة دليل إعداد: 2.2.2

 التلميذة نشاط كراسة إعداد: 3.2.2

 االتفكيرإلكتروني   خرائط تجهيزات: 4.2.2

 البحث إعدادأدوات: 0.2

 والفهم المعارف اختباريتحصيل إعداد: 1.0.2

 الاتجاه مقياس: 2.0.2

 وعينته البحث مجتمع: 1.2

 تكافؤالمجموعات: 3.2

 العمرالزمني: 1.3.2

 والاجتماعية الاقتصادية الخلفية: 2.3.2

 السابق للعام العلمي التحصيل نتائج: 3.3.2

 البحث لأدوات القبلي التطبيق: 17.2

 المحتوى تدريس: 11.2

 البحث لأدوات البعدي التطبيق: 12.2

 البحث في المستعمل الإحصائي الأسلوب: 13.2

 الخلاصة: 14.2
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 الفصل الخامس

 ثــــــــراءات البحــــإج
 :تمهيد:1.2

والاتجاه،ولتحقيق هذا  موتنمية الفههدف البحث الحالي إلى تعرف أثر استعمال خرائط التفكير في التدريسعلى التحصيل 
ختيار المادة التعليمية وأدوات وال الباحث في هذا الفصل منهج البحث وإجراءاته التي اتبعت في تصميم التدخل التجريبي الهدف يتناو

 جراءات الإتنفيذها،وبيان كيفية بناء أدوات البحث وتطويرها،وضبط بعض المتغيرات،بالإضافة إلى تحديد مجتمع البحث وعينته،و
 ها،والأساليب الإحصائية التي استعملت في تحليل البيانات والتحقق من صحة الفرضيات.قبل تنفيذ التجربة وبعدالمتخذة 

 :أسئلة البحث وفرضياته:2.2

 أسئلة البحث::1.2.2

 السؤال الرئيس: 

الثاني الثانوي الأدبي  فالتحصيل وتنمية الفهم والاتجاه لدى تلميذات الص ىخرائط التفكير في التدريس عل لما أثر استعما
 مادة الاقتصاد ؟في 

 ويتفرع من السؤال الرئيسالأسئلة الفرعية الآتية:

تحصيل تلميذات الصف الثاني الثانوي اللاتي درسن بهذه الطريقة مقارنة بتحصيل  يهل تؤثر خرائط التفكير ف -1
 ؟التلميذات اللاتي درسن بالطريقة التقليدية في مادة الاقتصاد 

تلميذات الصف الثاني الثانوي اللاتي درسن بهذه الطريقة مقارنة بمستوى مستوى فهم  يهل تؤثر خرائط التفكير ف -1
 فهم التلميذات اللاتي درسن بالطريقة التقليدية في مادة الاقتصاد؟

تحسن اتجاهات تلميذات الصف الثاني الثانوي اللاتي درسن مادة الاقتصاد بهذه الطريقة  يهل تؤثر خرائط التفكير ف -1
 يذات اللاتي درسن بالطريقة التقليدية نحو خرائط التفكير؟التلم تمقارنة باتجاها
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 فرضيات البحث::2.2.2

و  مالتدريس على التحصيل وتنمية الفه يمن خلال القراءة النظرية نتوقع أن يكون هناك تأثيرلاستعمال خرائط التفكير ف
 الثاني الثانوي الأدبي في مادة الاقتصاد. فوالاتجاه لدى تلميذات الص

 الفرعية الآتية: فرضياتالة الرئيسالفرضية ن ع وتفرع

درسن بهذه  يمن المرجح أن يكون هناك تأثير لخرائط التفكير في تحصيل تلميذات الصف الثاني الثانوي اللات -1
 درسن بالطريقة التقليدية في مادة الاقتصاد. يالطريقة مقارنة بتحصيل التلميذات اللات

درسن بهذه الطريقة مقارنة  يفي تنمية فهم تلميذات الصف الثاني الثانوي اللات من المنتظر أن تؤثر خرائط التفكير -1
 درسن بالطريقة التقليدية في مادة الاقتصاد. يبمستوى فهم التلميذات اللات

درسن مادة الاقتصاد  يتحسن اتجاهات تلميذات الصف الثاني الثانوي اللات يمن المتوقع أن تؤثر خرائط التفكير ف  -1
 درسن بالطريقة التقليدية نحو خرائط التفكير. يالتلميذات اللات تريقة مقارنة باتجاهابهذه الط

 : منهج البحث:3.2

( يعد المنهج 111، 1001اختيار المنهج التجريبي، للتدخل وتصميم البحث وبحسب بدر) تملتحقيق هدف البحث الحالي 
علمية، ثم يضيف والتجريب سواء تم في المعمل أو في قاعة الدراسة أو التجريبي أقرب الأساليب البحثية لحل المشكلات بالطريقة ال

في مجال آخر هو محاولة للتحكم في جميع المتغيرات باستثناء متغير واحد يقوم الباحث بتطويعه بهدف قياس تأثيره في التجربة. ومع 
بالإضافة إلى قياس تأثير المتغير المستقل على  كون المتغيرات المستقلة أكثر من واحد،تأهمية هذا التعريف إلا أنه يمكن أن 

 التجربة.هذه المتغيرات التابعة في 

التدريس باستعمال خرائط التفكير، -لتحديد أثر المتغير المستقل  في قاعات الدرس ولهذا استعمل الباحث المنهج التجريبي
من المرحلة الثانوية  الأدبي الاتجاه لدى تلميذات الصف الثانيفي المتغيرات التابعة: التحصيل والفهم و -والتدريس بالطريقة التقليدية

 اليمنية في مادة الاقتصاد. الجمهورية –بمدينة عدن 

 : متغيرات البحث:4.2

، وله مستويان: استخدام خرائط التفكير في التدريس للمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة الثانية :المتغير المستقل
 .الثالثةلمجموعة الضابطة الأولى والمجموعة الضابطة التقليدية ل ةالطريق

 .التحصيل والفهم والاتجاه المتغيرات التابعة:

 : التصميم التجريبي للبحث:2.2

 تم تصميم البحث بالاستناد إلى تصميم سولومون الرباعي وذلك على النحو الآتي:

 القياس البعدي التدخل التجريبي القياس القبلي المجموعة

 بيةالتجري

 اختبار المعارف-

 اختبار الفهم-

 مقياس الاتجاه-

المحتوى باستعمال  تدريس

 خرائط التفكير

 اختبار التحصيل-

 اختبار الفهم-

 مقياس الاتجاه-

 الضابطة الأولى

 اختبار المعارف-

 اختبار الفهم-

 مقياس الاتجاه-

 

 اختبار التحصيل-

 اختبار الفهم-

 مقياس الاتجاه-

 الضابطة الثانية
تدريس المحتوى باستعمال  

 خرائط التفكير

 اختبار التحصيل-

 اختبار الفهم-
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 مقياس الاتجاه-

 الضابطة الثالثة

 

 

 اختبار التحصيل-

 اختبار الفهم-

 مقياس الاتجاه-

( منظم تخطيطي من إعداد الباحث لتصميم البحث بالاستناد إلى تصميم سولومون 11شكل )

 الرباعي

 الآتية: خلاصةلخروج بال( يمكن ا11وبقراءة شكل )

 له مجموعتي الضبط الثانية والثالثة. ضالقياس القبلي تتعرض له المجموعتين التجريبية والضابطة الأولى ولا تتعر -

 التجريبية والضابطة الثانية. للمجموعتينالتدخل التجريبي )استعمال خرائط التفكير(، تم من خلال التدريس  -

 .التجريبيةالتصميم لضبط أثر الاختبار القبلي للمجموعة  تم إضافة المجموعة الثانية إلى -

الاختبار  لالمجموعة الضابطة الثالثة استعملت لضبط العوامل الخارجية التي قد توثر على النتائج نتيجة لاستعما -
 القبلي خلال فترة قصيرة من الزمن.

 لتعليمية:ا :إعداد المواد2.2

 :لتعليمية وإعادة تنظيمها في خرائط من خلال الخطوات والإجراءات الآتيةتطلب اختيارالمادة ايلتحقيق هدف البحث 

 اختيار المادة التعليمية::1.2.2

تم اختيار وحدتي "المشكلة الاقتصادية، وعناصر الإنتاج" من كتاب مباد  علم الاقتصاد المقرر من قبل وزارة التربية 

كمادة للبحث  ،( الفصل الدراسي الأول1911/1911لاقتصاد للعام الدراسي)والتعليم على تلاميذ الصف الثاني الثانوي في مادة ا

 وذلك لعدة أسباب،منها: 

 احتواء الوحدتين على المفاهيم الأساسية التي تشكل البنية الرئيسة لمادة الاقتصاد. -

الطريقة  مما يشكل صعوبات في تعلم التلاميذ لها من خلال المجردةاحتواء الوحدتين على عدد من المفاهيم  -
 .التقليديةالتدريسية 

موضوعات الوحدتين تتضمن مفاهيم لها علاقة مباشرة بحياة التلاميذ، وإتقانها يساعد على تنمية تحصيلهم وفهمهم  -
 حولهم.لما يدور 

 يتيح محتوى الوحدتين التنوع في استعمال خرائط التفكير. -

تم إعادة  تملت على ثلاثة دروس والثانية على أربعة دروس،وقد وزع محتوى الوحدتين إلى سبعة دروس: الوحدة الأولى اش

 .هتنظيم محتوياتهم المعرفية في دليل المعلم

 إعداد دليل المعلمة:: 2.2.2

فلسفة استراتيجية  حول مقدمة عامةوقام الباحث بإعداد دليل للمعلمة يتضمن الخطط التدريسية باستعمال خرائط التفكير 

عامة للمعلمة تساعدها على  تإرشادا نواعها،أهداف تدريس الوحدتين، التوزيع الزمني للموضوعات،خرائط التفكير وأهميتها أ

تحديد المواد ووسائل التدريس،خطوات سير الدرس وفق خرائط التفكير،التقويم البنائي ،تحديد أهداف الدرس، تدريس الوحدتين

وعرض دليل الباحث بإعدادها متضمنة المحتوى المعرفي للوحدتين. والمستمر والختامي،كما تضمن الدليل خرائط التفكير التي قام

ن في المناهج وطرائق التدريس،علم النفس التربوي ومدرسي وموجهي مادة يالمعلمة على مجموعة من الاختصاصي

 ( لمعرفة آرائهم وملاحظاتهم حول:1الاقتصاد)ملحق

 أهداف الدروس. -

 خرائط التفكير لكل درس . -
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 إجراءات التدريس. -

 الأسئلة والنشاطات لكل درس. -

 إجراء ما يرونه مناسبا من حذف أو إضافة. -

للاستعمال،  اوبذلك أصبح الدليل صالح   المحكمون بعض الملاحظات تم الاستفادة منها عند إعادة صياغة الدليل، ىوقد أبد

 (.1ملحق)النهائية، وأخذ صورته 

 إعداد كراسة نشاط التلميذة: :3.2.2

هن على استعمال وتطبيق خرائط التفكير، ويشتمل الدليل على تعريف تاد كراسة نشاط للتلميذات لمساعدقام الباحث بإعد

وتم الدروس. النشاطات التي يجب عليهن القيام بها عند بنائهن خرائط التفكير وأسئلة تقويم  التلميذات بخرائط التفكير وأنواعها،

 فة آرائهم وملاحظاتهم حول مناسبة:عرض كراسة النشاط على مجموعة من المحكمين لمعر

 النشاط للدرس. -

 خرائط التفكير للنشاط. -

 أسئلة التقويم للدرس. -

 إجراء ما يرونه مناسبا من حذف أو إضافة. -

 (.1وفي ضوء ملاحظات المحكمين تم إعادة صياغة الكراسة وأصبحت صالحة للاستعمال، بصورتها النهائية)ملحق
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 :الكتروني  تجهيزات خرائط التفكير إ:4.2.2

يتضمن خرائط التفكير الفارغة  الأول:بشكلين:  اتم إعداد خرائط التفكير التي استعملت في تنظيم دروس الوحدتين إلكتروني  

على مستوى كل درس، وتستعمل لمعرفة المعلومات السابقة عن الموضوع المدروس. أما الثاني فهو يتضمن خرائط التفكير المحملة 

رضها بجهاز عرض المعلومات )داتاشو( أثناء سير الدرس بعد عرض الخرائط الفارغة ولكل موضوع على بالمعلومات، ويتم ع

 حده.

 البحث:إعداد أدوات : 0.2

لتحقق من فرضياته قام الباحث ببناء أدوات لقياس النتائج من خلال الخطوات والإجراءات اللإجابة على أسئلة البحث و

 الآتية:

 صيل المعارف والفهم:إعداد اختباري تح :1.0.2

 قام الباحث بإعداد اختباري تحصيل المعارف والفهموأجرى عليهما إجراءات التقنين كافة:

 :الهدف من الاختبارين -1

الصف الثاني  اتميذس التحصيل المعرفي والفهم لدى تلن إلى قياايهدف الاختبار
دية وعناصر الإنتاج" الثانوي الأدبي )العينة المستهدفة( لمحتوى وحدتي"المشكلة الاقتصا

 من كتاب مباد  علم الاقتصاد قبل استعمال خرائط التفكير في التدريس وبعد التجربة.

 :ن قياسهااتحديد الأبعاد التي يستهدف الاختبار -1

 تم تحديد أبعاد الاختبارين على النحو الآتي: 

 ، التعريف.الاختيار، المقابلة: أبعاد اختبار المعارف -

 التعليل. المقارنة، الاستنتاج، التوضيح، :لفهمأبعاد اختبار ا -

 :إعداد جدول مواصفات الاختبارين -1

التدريسية للوحدتين المختارتين كان لابد من إعداد جدول  بعد صياغة الأهداف
بطريقة منظمة يراعى فيها  لربط الأهداف بالمحتوى الدراسي، مواصفات للاختبارين،

إعداد جدول مواصفات اختباري التحصيل والفهم وفقا وقد تم  الأهمية النسبية لكل منهما،
 للخطوات التالية:

 :الوحدتين:تحديد الأهمية النسبية لموضوعات 3-1

جرى تحديد الأهمية النسبية لموضوعات الوحدتين حسب عدد الصفحات وعدد 
 (.1الحصص كما هو موضح في جدول )

 (1جدول )

 قتصادية وعناصر الإنتاجالأهمية النسبية لموضوعات وحدتي المشكلة الا

 بحسب عدد الصفحات وعدد الحصص

 الوحدة الدراسية
الوزن النسبي  عدد الحصص عدد الصفحات

 عدد الأسئلة للمحتوى 
 % ع % ع
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 82 05 05 0 01 01 المشكلة الاقتصادية
 84 44 44 4 01 01 عناصر الإنتاج

 08 011 011 9 011 81 المجموع
لوحدة عناصر  %11من المحتوي في مقابل  %11تضح أن وحدة المشكلة الاقتصادية تشكل من خلال بيانات الجدول ي

 على الترتيب. 11،16الإنتاج، وبنفس النسبة تم تحديد أسئلة كل وحدة:

 : تقدير الأهمية النسبية للاختبارين وفقا لأهدافهما:3-2

ية للاختبارين وفقا في ضوء الأهمية النسبية لمواضيع الوحدتين تم تقدير الأوزان النسب
 لأهدافهما على النحو الآتي:

 %19اختبار تحصيل المعارف  -

 %19اختبار الفهم  -

 لاختبارين:الأسئلة الكلي  عدد ال:تقدير 3-3

لأسئلة الكلي عدد الفي ضوء الأهمية النسبية لمواضيع الوحدتين والأهداف تم تقدير 
 .( سؤالا  11لاختبارين بواقع )ا



ن العزميةأثر استعمال خرائط التفكير في التدريس على التحصيل الدراس ي والفهم والاتجاه  د. سعيد عبده أحمد مقبل /  د. علال ب  0202 

 

 

    

 

116 

    

دتقابلية في صيغ 

)بين           الأزمنة

 برلين –بي للدراسات الاستراتيجية والسياسية والاقتصادية / المانيا إصدارات المركز الديمقراطي العر

 الأسئلة في كل اختبار::تحديد عدد 3-4

عدد أسئلة الاختبار=  تم تحديد عدد الأسئلة في كل اختبار من خلال المعادلة الآتية:
 .199قسمة عدد الأسئلة الكليفي  النسبة المئوية لنوع الاختبار

 وبذلك يصبح عدد الأسئلة في كل اختبار على النحو الآتي:

 سؤالا  11اختبار المعارف: -

 سؤالا  11اختبار الفهم: -

 :إعداد جدول المواصفات بصورته المبدئية:3-2

 (.1بعد إتمام الخطوات السابقة تم إعداد جدول المواصفات كما في جدول )

 (2جدول)

 مواصفات اختباري تحصيل المعارف والفهم

 الوحدة الدراسية
مجموع  اختبار الفهم اختبار المعارف

 الأسئلة

الوزن النسبي 

 التعليل المقارنة الاستنتاج التوضيح التعريف المقابلة الاختيار للمحتوى

 11 16 1 1 1 1 1 1 1 المشكلة الاقتصادية

 11 11 1 1 1 1 1 1 1 عناصر الإنتاج

الوزن النسبي 

 للأبعاد

1 1 19 19 19 1 1 11 

199 
0.11 11.11 10.11 10.11 10.11 11.11 0.11 199 

 

على محوري المحتوى وأبعاد الاختبارين، بما يتناسب مع الوزن النسبي  يوضح الجدول السابق توزيع الأهداف والأسئلة

 للمحتوى. وفي ضوء المعطيات السابقة تم بناء مفردات الاختبارين.

 :ات الاختبارينفقرصياغة -4

 تمت صياغة فقرات الاختبارين باستعمال الاختبارات الآتية:

 .اختبار الصح والخطأ مع تصحيح العبارات الخاطئة -

 الأربعة.بار الاختيار من متعدد ذي البدائل اخت -

 .اختبار المطابقة أو المزاوجة -

 الفراغ.اختبار إكمال  -

 التعليل.اختبار -

ثم إعداد صفحة للتعليمات لكل اختبار وبينت كيفية  وتم توزيع مفردات الاختبارين بحيث تغطي موضوعات الوحدتين.

الصفحة على البيانات الخاصة بالتلميذة، وتم إضافة ورقة للإجابة لكل اختبار فقرات الاختبار.وقد اشتملت  لىاستجابة المبحوث ع

 مستقلة عن كراسة الأسئلة.

 :ينصدق الاختبار -1



ن العزميةأثر استعمال خرائط التفكير في التدريس على التحصيل الدراس ي والفهم والاتجاه  د. سعيد عبده أحمد مقبل /  د. علال ب  0202 

 

 

    

 

117 

    

دتقابلية في صيغ 

)بين           الأزمنة

 برلين –بي للدراسات الاستراتيجية والسياسية والاقتصادية / المانيا إصدارات المركز الديمقراطي العر

لتحديد صدق الاختبارين الظاهري تم عرضهما على مجموعة من المحكمين الاختصاصين في مجال المناهج وطرائق 

 حيث طلب منهم الحكم على صلاحية الاختبارين من حيث:  (،1دة الاقتصاد)ملحقالتدريس وعلم النفس التربوي وموجهي ومعلمي ما

 وضوح تعليمات الاختبار. -

 الصف الثاني الثانوي. اتميذاغة مفردات الاختبارين لمستوى تلمة صيءمدى ملا -

 مدى شمولية أسئلة الاختبار التحصيلي واختبار الفهم لموضوعات الوحدتين. -

 وضعت لقياسها. تيالاختبارين بالأهداف الارتباط مفردات أسئلة  مدى -

(من اختبار تحصيل 11تم حذف الفقرة )المناسبة بحيث وفي ضوء ملاحظات السادة المحكمين قام الباحث بإجراء التعديلات 

 .(فقرة19(فقرة،واختبار الفهم)19( من اختبار الفهم وبهذا أصبح عدد فقرات اختبار تحصيل المعارف )19المعارف، والفقرة)

 التجريب الاستطلاعي للاختبارين: -2

/ 1وبالتحديووود بتووواريخ  1911/1911الدراسووويصوووورتهما الأوليوووة فوووي بدايوووة العوووام ب تحكووويم الاختبوووارين طبوووق بعووود

(تلميذة من تلميذات الصف الثالث الثانوي الأدبي مون مدرسوة أبوان للبنوات بمديريوة صويرة وهون يموثلن بوذلك 19على) 19/1911

 ،بغرض:1911/1911وي الأدبي اللاتي سبق لهن دراسة مادة الاقتصاد في العام الدراسيالصف الثاني الثان
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 ::حساب زمن الاختبارين2-1

 دقيقة على التوالي.19دقيقة و19والفهم كان: يالاختبارين: التحصيلتم حساب زمن الاختبارين ووجد أن زمن 

 :حساب معاملات الصعوبة والتمييز للاختبارين:2-2

 :الصعوبة معامل ابحس 1-2-6 :

 ة:الآتي المعادلة ويمكن حسابه من خلال صحيحة الفقرةإجابة نهونسبة التلميذات اللاتي أجبن ع الصعوبة، معامل

 .199في العدد الكلي للتلميذات قسمة عدد التلميذات اللاتي أجبن إجابة صحيحة على الفقرة=الصعوبة  معامل

( لأن 11(.وبناء على هذا المعيار تم حذف الفقرة)%69-%19بتها بين)وتعد الاختبارات جيدة إذا كان مستوى صعو

، من اختبار الفهم، حيث كانت معاملات الصعوبة  لهذه 11،1،1والفقرات: التحصيل، ( من اختبار 9.61معامل صعوبتها)

 (11و19،ملحقي ) ( على الترتيب9.61، 9.16،9.16الفقرات )

 :التمييز : حساب معامل2-2-6

والتلميووذات  مسووتوى الووتعلم المرتفووع اتو ذمنوو التمييووزبين التلميووذات الاختبووارعلى قوودرة موودى قيوواس :التمييزبأنووه لمعاموو يعوورف

 :الآتية في كل اختبار على حده الخطوات إتباع التمييزتم معامل ولحساب مستوى التعلم المنخفض، اتذومن

 .درجة أدنى إلى درجة أعلى من تنازليا علامات التلميذات الكلية ترتيب -

 .دنيا%11و عليا،%11بواقع فئات عليا وفئات دنيا إلى التلميذات تصنيف -

 حساب معامل التمييز من خلال المعادلة الآتية:وتم  -

عددالإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا/عدد التلميذات في -معامل التمييز=عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا

 إحدى المجموعتين.

وبناء  على هذا المعيار تم حذف (%69-%19)بين فقرة جيدة إذا كانت قدرتها التمييزيةوتعتبر ال

،صفر( على التوالي من الاختبار 9.11،9.11-،9.11، حيث كان معاملات التمييز لها)11،11،1،1الفقرات:

 (.11و19)،ملحقي (من اختبار الفهم9.11-، حيث كان معاملاتها)بين صفرو10،10،11،0،1التحصيلي،والفقرات:

( 1: تم حساب ثبات الاختبار باستعمال معادلة التجزئة النصفية ويوضح جدول )حساب ثبات الاختبارين:3- 6
 معاملات الثبات لكل اختبار.

 

 

 

 (3جدول)

 معامل الثبات لاختباري تحصيل المعارف والفهم

 معامل الثبات الأبعاد الاختبار

 اختبار تحصيل المعارف

 9.111 الاختيار

 9.111 لمقابلةا

 9.119 التعريف

 9.191 الاختبار ككل



ن العزميةأثر استعمال خرائط التفكير في التدريس على التحصيل الدراس ي والفهم والاتجاه  د. سعيد عبده أحمد مقبل /  د. علال ب  0202 

 

 

    

 

119 

    

دتقابلية في صيغ 

)بين           الأزمنة

 برلين –بي للدراسات الاستراتيجية والسياسية والاقتصادية / المانيا إصدارات المركز الديمقراطي العر

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( على9.191، 9.191ومن الجدول السابق يتضح أن معاملي ثبات اختبار تحصيل المعارف واختبار الفهم كانا )

 التوالي، وهذان المعدلان مناسبان لتحقيق هدف البحث.

 ::الصورة النهائية للاختبارين2-4

. فقوورة (11( فقرة،واختبووار الفهووم)11بعوود إجووراءات التحكوويم والتجربووة الاسووتطلاعية بلووغ عوودد فقوورات الاختبووار التحصوويلي)

وبوذلك تكوون الدرجوة النهائيوة  كانوت الإجابوة خاطئوة، وصوفر إذا بت عنها التلميذة إجابة صوحيحة درجوة واحودة،اوأعطي لكل فقرة أج

 صورتهما النهائية.في ( الاختبارين 1،1)ينملحقالن ي( درجة ويب11(درجة واختبار الفهم)11للاختبار التحصيلي)

 مقياس الاتجاه:: 2.0.2

 كافة:قام الباحث بإعداد مقياس اتجاه التلميذات نحو خرائط التفكير وأجرى عليه إجراءات التقنين 

 :الهدف من المقياس -1

يهدف المقياس إلى قياس اتجاهات تلميذات الصف الثاني الثانوي الأدبي نحو استعمال 
 خرائط التفكير في تدريس الاقتصاد.

 :تحديد الأبعاد الرئيسة للمقياس -1

 اشتمل المقياس على الأبعاد الآتية:

تفكير في تدريس نحو أهمية استعمال خرائط ال اتاتجاهات التلميذ البعد الأول:
 الاقتصاد.

نحو دور المعلم أثناء استخدام خرائط التفكير في  اتاتجاهات التلميذ ي:البعد الثان
 تدريس الاقتصاد.

 نحو استعمال خرائط التفكير في التعليم العام. اتاتجاهات التلميذالبعد الثالث:

 صياغة مفردات المقياس: -3

وخرائط التفكير  لنظري والدراسات السابقة المتعلقة بالاتجاهات عامة،تمت صياغة فقرات المقياس في ضوء التحليل ا

 .1911ودراسة أبو سكران، ؛1919؛ دراسة الزهيمي، 1990فتح الله،؛ دراسة 1996خاصة، ومنها: دراسة خيري، 

كير في تدريس الاستفادة من الدراسات السابقة في بناء فقرات مقياس اتجاهات التلميذات نحو استعمال خرائط التف توتم

 الاقتصاد.

 اختبار الفهم

 9.119 التوضيح

 9.166 الاستنتاج

 9.116 المقارنة

 9.116 التعليل

 9.191 الاختبار ككل
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 وصف المقياس بصورته الأولية: -1

 لى ثلاثة أبعاد:ع(فقرة سلبية،تتوزع 11(فقرة إيجابية و)11(فقرة منها )11تكون المقياس من)

 ( :فقرة.11البعد الأول ) 

 ( :فقرات.6البعد الثاني ) 

 ( :فقرات. 1البعد الثالث ) 
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غير موافق -غير موافق-غير متأكد-موافق-تدرج خماسي)موافق بشدةوحول سلم درجات المقياس تم إعداد المقياس وفق 

-1-1-1-1وعكس ذلك حسبت درجات الفقرات السالبة:،-1-1-1-1رجات الفقرات الموجبة بالترتيب:دوحسبت  ،بشدة

 ابة..واشتمل المقياس في صحفته الأولى على بيانات خاصة بالتلميذات، إلى جانب التعليمات و مثال يوضح طريقة الإج1

 :صدق المقياس-2

لتحديد صدق المقياس تم عرضه بصورته الأولية على مجموعة من المحكمين 
ن في مجال المناهج وطرائق التدريس وعلم النفس التربوي وموجهي ومعلمي يالاختصاصي

 الرأي في المقياس من حيث: لإبداء (،1مادة الاقتصاد،)ملحق

 مة فقرات المقياس للهدف منه،ءمدى ملا -

 فقراته لمستوى التلميذات، بةمناس -

 وإضافة أو تعديل مايرونه مناسبا. -

 وفي ضوء آراء المحكمين قام الباحث بصياغة بعض عبارات المقياس.

 :مقياسالتجريب الاستطلاعي لل -1

، 19/1911/ 1وبالتحديد بتاريخ  1911/1911تحكيم المقياس طبق بصورته الأولية في بداية العام الدراسيبعد 

تلميذة من تلميذات الصف الثالث الثانوي الأدبي من مدرسة أبان للبنات بمديرية صيرة وهن يمثلن بذلك الصف الثاني  (19على )

 بغرض:  1911/1911الثانوي الأدبي اللاتي سبق لهن دراسة مادة الاقتصاد في العام الدراسي

 :حساب ثبات المقياس:1.1

 ( يوضح معاملات الثبات للمقياس وأبعاده.1ئة النصفية وجدول)تم حساب ثبات المقياس باستعمال معادلة التجز
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 (4دول )ج

 معامل ثبات المقياس بحسب الأبعاد

 معامل الثبات البعـــــــــــد

 9.191 نحو أهمية استعمال خرائط التفكير في تدريس الاقتصاد. ميذاتاتجاهات التل

ئط التفكير في تدريس نحو دور المعلم أثناء استخدام خرا ميذاتاتجاهات التل

 الاقتصاد

9.111 

 9.111 نحو استعمال خرائط التفكير في التعليم العام ميذاتاتجاهات التل

 9.169 المقياس ككل

 وهو معدل ثبات مناسب لقياس اتجاهات التلميذات نحو خرائط التفكير. 9.16وقد بلغ معدل ثبات المقياس الكلي  

 : حساب زمن المقياس:2-2

 ( دقيقة.11لزمن المناسب لانتهاء جميع التلميذات من الإجابة على جميع فقرات المقياس ووجد أنه)تم حساب ا

 : للمقياسالصورة النهائية -0

( فقرة، حيث تم حذف 11بعد إجراءات التحكيم والتجربة الاستطلاعية بلغت عدد فقرات المقياس )

 (.1ملحق) للتطبيق، اائية صالح  صورته النهفي وبذلك أصبح المقياس  ،11،11،11،1الفقرات:

 مجتمع البحث وعينته: :6.1

يتألف مجتمع البحث من جميع تلامذة الصف الثاني الثانوي الأدبي الذين يدرسون في المدارس الحكومية بمحافظة عدن للعام 

التربية إناث بحسب إحصائيات مكتب ( 1111)و،ذكور(1101) ايذ  ( تلم1016والبالغ عددهم) 1911/ 1911الدراسي 

لصعوبة إجراء التجربة على جميع حالات المجتمع العام تم اختيار تلميذات مدرستين من المجتمع  ا. ونظر  والتعليم في محافظة عدن

 (يبين توزيع العينة.1وجدول) لتمثل مجموعات البحث، -بطريقة عشوائية بسيطة -أربع شعب  تلتنفذ فيهما التجربة، ومنهما اختير
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 (2جدول)

 عينة البحث بحسب المدرسة والمجموعة توزيع

 العينة التجريبية الشعبة المجموعة اسم المدرسة

 ثانوية أبان للبنات
 11 1/1 المجموعة التجريبية

 11 1/1 المجموعة الضابطة الثانية

 ثانوية باكثير للبنات
 11 1/1 المجموعة الضابطة الأولى

 11 1/1 المجموعة الضابطة الثالثة

 119 - الكلي

 

وقد تم اختيار الإناث دون الذكور لتحييد متغير الجنس من ناحية، ولعدم وجود مدرستين ذكور في مديرية صيرة، إذ توجد 

مدرسة واحدة للبنين، بينما توجد مدرستان للبنات في مديرية صيرة محافظة عدن، وقد تم اختيار تلميذات الصف الثاني الثانوي 

 دة مباد  الاقتصاد لا تدرس في التعليم العام إلا في هذا الصف فقط.الأدبي لسبب بسيط وهو أن ما

 المجموعات:: تكافؤ 3.2

تم تكافؤ المجموعات في العمر الزمني، والخلفية الاقتصادية والاجتماعية والتحصيل الدراسي للعام السابق، بالإضافة إلى 

 الاختبار القبلي.

 :العمر الزمني:1.3.2

ة بأعمار التلميذات للمجموعات الأربع ووجد الباحث أن أعمارهن متقاربة،حيث أن أغلبهن من مواليد تم جمع البيانات الخاص

1001/1001. 

 والاجتماعية:الخلفية الاقتصادية :2.3.2

–تم اختيار عينة البحث من مدارس مديرية صيرة الثانوية للبنات، محافظة عدن 
نية واحدة مما يرجح الافتراض القائل اليمن، وهذا يعني أن التلميذات يعشن في بيئة مد

 لعينة البحث. -إلى حد كبير -بتشابه الظروف الاجتماعية والاقتصادية
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 : نتائج التحصيل العلمي للعام السابق:3.3.2

 ،تم الحصول على المعدل العام للنتائج الخاصة بالتلميذات للصف الأول الثانوي للمجموعات الأربع،وإدخالها للحاسوب

 ( يبين المعطيات الإحصائية.1وجدول )

 (2جدول )

 المعطيات الإحصائية للنتائج العامة للصف الأول الثانوي لتلميذات المجموعات المستهدفة

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الكلية العينة المجموعة

 0.911 11.11 11 التجريبية

 19.111 11.91 11 الضابطةالأولى

 0.111 11.19 19 الضابطة الثانية

 6.111 11.19 19 الضابطة الثالثة

 0.100 11.11 116 الكلي

تليها الضابطة الأولى  (11.19)تشير المعطيات الإحصائية إلى أن المجموعة الضابطة الثانية حصلت على متوسط 

يبية والضابطة ، بينما ينخفض متوسطي التجر(11.11)، وهاتين المجموعتين يشكل متوسطهما فوق المعدل الكلي (11.91)

هذه الفروق ذات دلالة إحصائية استعمل تحليل التباين الأحادي،  ت. ولمعرفة ما إذا كان(11.19،11.11)الثالثة عن هذا المعدل 

 .(1)والنتائج موضحة في جدول 

 (0)جدول

نتائج تحليل التباين الأحادي لمعدل التحصيل العلمي لتلميذات المجموعات الأربع في الصف الأول 

 لثانويا
 الدلالة قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 01.061 1 111.011 بين المجموعات

 66109 111 11110.116 داخل المجموعات 9.111 1.911

  111 11111.199 الكلي

لة إحصائية في متوسطات معدلات أن نتائج تحليل التباين الأحادي لم تظهر وجود فروق ذات دلا(1)يتضح من جدول

 التحصيل العلمي للعام السابق لتلميذات المجموعات الأربع وهذا ما يعزز فرضية تكافؤ المجموعات.

 التطبيق القبلي لأدوات البحث: :17.2

 19و 1التجربة في الفصل الدراسي الأول بتاريخ  ءتم تطبيق اختباري تحصيل المعارف والفهم ومقياس الاتجاه قبل بد

لم فأما المجموعة الضابطة الثانية والثالثة  على المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة الأولى على التوالي، 1911أكتوبر 

تخضعا للاختبار القبلي. وتم التطبيق القبلي على المجموعتين لمعرفة مستوى تحصيل وفهم التلميذات لمحتوى الوحدتين واتجاهاتهن 

 .بين المجموعتين ؤرض التكافنحو خرائط التفكير لغ
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 :تدريس المحتوى:11.2

بتدريس وحدتي"المشكلة الاقتصادية" و"عناصر الإنتاج" لتلميذات المجموعتين التجريبية والضابطة الثانية الأستاذة  تقام

جديد حول كيفية التدريس معلمة مادة الاقتصاد بمدرسة أبان،وقبل التجربة التقى بها الباحث بغرض تعريفها بال -مشكورة-إكرام إلياس

كراسات النشاط الخاص بالتلميذات، ودليل  ،ء الدرس، وسلم لها المواد باستعمال خرائط التفكير،ودور كل من المعلمة والتلميذات أثنا

لتفكير بتدريب التلميذات على استعمال خرائط ا -بحضور المعلمة-المعلمة لتدريس المحتوى باستعمال خرائط التفكير، وقام الباحث 

كل لوكيفية التعامل مع كراسة النشاط في الحصص الأولى للمجموعتين التجريبية والضابطة الثانية في مدرسة أبان الثانوية للبنات 

إلى اختيار مجموعتي المعالجة من مدرسة أبان حتى لاتتسرب إجراءات المعالجة والمواد التعليمية تم مجموعة على حدة،و

لأولى والثالثة،بالإضافة إلى ذلك امتلاك المعلمة إلياس خبرة سابقة في التدريس باستعمال خرائط لمجموعتين الضابطتين اا

ما أدى م 1911/1911بتدريس المحتوى باستعمال خرائط التفكير في تجربة العام الدراسي-مشكورة-التفكير،حيث كانت قد قامت

لباحث يقوم بزيارات دورية للمدرسة وغرفة مصادر التعلم . وكان ام 1911/1911إلى تحسن خبرتها وانعكس أثرها في تجربة

 التي كان يجري فيها تنفيذ التجربة.

أما بالنسبة لتدريس المجموعة الضابطة الأولى والمجموعة الضابطة الثالثة فقد قامت معلمة مادة الاقتصاد بمدرسة باكثير 

 المعتادة. بتدريس التلميذات بالطريقة  -مشكورة-الأستاذة مايسة سالم علي

 1/11/1911(أسابيع خلال الفترة من6وقد استغرق تدريس وحدتي"المشكلة الاقتصادية وعناصر الإنتاج" أكثر من)

 .16/11/1911إلى

 التطبيق البعدي لأدوات البحث: :12.2
الاتجاه بعد الانتهاء من تدريس الوحدتين للمجموعات الأربع تم تطبيق اختباري الفهم والتحصيل ومقياس 

 للمجموعة الضابطة الأولى والمجموعة الضابطة الثالثةوالثانية، للمجموعتين التجريبية والضابطة  19/11/1911تاريخب

 . 1/1/1911بتاريخ

 : الأسلوب الإحصائي المستعمل في البحث:13.2

باستعمال الوسائل لمعالجة البيانات واختبار الفرضيات  Spssاستعمل الباحث الرزمة الإحصائية في العلوم الاجتماعية 

 الإحصائية الآتية:

 لإيجاد معاملات ثبات الاختبارين ومقياس الاتجاه.الفأكرونباخ ومعادلة التجزئة النصفية ، 

 .الاختبار التائي لاختبار الفرضيات الثلاث 

 .تحليل التباين الأحادي لتكافؤ المجموعات 

 .تحليل التباين المتعدد لاختبار الفرضية الرئيسة 

 فية للمقاربات البعدية لمتوسطات المتغيرات في الفرضية الرئيسةاختبار شي 

 ،1919بحسب الإطار المرجعي التالي:) مندوه، مربع ايتا لمعرفة حجم الأثر لخرائط التفكير في المتغيرات التابعة 

،191:) 

  9.91صغير، مربع ايتا= تأثيرحجم  -

  9.91مربع ايتا= حجم تأثير متوسط، -

 9.11، مربع ايتا=حجم تأثير كبير -
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 : الخلاصة:14.2

هدف البحث إلى تعرف أثر التدريس بخرائط التفكير في التحصيل وتنمية الاتجاه لدى تلميذات الصف الثانوي الأدبي في مادة 

علووى  تقنينهووا، تووم تطبيقهووا قبوول التجربووة تالاقتصوواد بوواليمن، ولتحقيووق هووذا الهوودف تووم بنوواء ثوولاث أدوات لقيوواس الأثوور، وبعوود إجووراءا

توم اختيوار المجموعوات مون مدرسوتي:ثانوية  -بحسوب تصوميم سوولومون الربواعي-على المجموعوات الأربوع ةمجموعتين، وبعدا لتجرب

أبووان، وثانويوووة بوواكثير، للبنوووات. وقووود اسووتعمل الوسوووائل الإحصوووائية المناسووبة، وسووووف يووتم عووورض النتوووائج فووي الفصووولين القوووادمين.
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 فصل السادسال

نتائج في التحصيل وتنمية الفهم والاتجاه عرض  أثر خرائط التفكير

 لكل متغير تابع بصورة منفردةالبحث 
 

 تمهيد :1.2

 النتائج عرض: 2.2

 رفالمعا بتحصيل المرتبطة اختبارالفرضيةالأولى نتائج: 1.2.2

 باختبارالفهم اختبارالفرضيةالثانيةالمتعلقة نتائج: 2.2.2

 الاتجاه مقياساختبار الفرضية الثالثة الخاصة ب نتائج: 3.2.2

 التفكير خرائط حول آراءالتلميذات: 4.2.2

 الخلاصة: 3.2
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 فصل السادسال

نتائج أثر خرائط التفكير في التحصيل وتنمية الفهم والاتجاه عرض 

 لكل متغير تابع بصورة منفردةالبحث 
 :تمهيد:1.2

لصف الثاني تحصيل وتنمية فهم واتجاه تلميذات االهدف البحث إلى تعرف أثر استعمال خرائط التفكير في التدريس على 

على  اولتحقيق هذا الهدف تطلب الأمر بناء اختباري التحصيل والفهم ومقياس الاتجاه،وتم تطبيقه الثانوي الأدبي في مادة الاقتصاد،

 الفرعية. عينة مختارة، وفي هذا الفصل سوف نعرض النتائج من خلال الإجابة على تساؤلات البحث والتحقق من فرضياته

 :عرض النتائج:2.2

وف يقوم الباحث بعرض النتائج من خلال المقارنات بين المجموعات لضبط المتغيرات وتحديد أثر خرائط التفكير في س

 حسب طبيعة المعطيات. ( لمجموعتين مترابطتين أومجموعتين مستقلتين،T-TESTباستعمال الاختبار التائي) متغير تابع واحد،

بعض الباحثين  للذا حاو ة معقدة بسبب استعمال تصميم سولومون الرباعي؛والواقع أن عرض النتائج في هذا المستوى عملي

 (:11( المبين في الشكل )Shuttleworth)ثوضع نماذج مبسطة لعرض النتائج وفق هذا التصميم، منها تصميم شوتليور

 
( نموذج شوتليورث لعرض نتائج المقارنات بين المجموعات وفق تصميم سولومون 12شكل)

 الرباعي

 

وفق تصميم سولومون الرباعي لاختبار واحد فقط، وهذا النموذج يساعد  يوضح هذا الشكل المقارنات بين المجموعاتو

الباحثين على عرض نتائجهم، لكن تسلسل العرض لايتناسب مع مايحدث في الواقع،ولذلك فإن بقراءة مبسطة للنموذج نرى أن 
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الأربع،أما في الوسط واليمين تمثل تسلسل المقارنات مع المجموعات، فعلى  ،تمثل أسماء المجموعاتA,B,C ,Dفي اليسار:الحروف

يعني المقارنة بين الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية والمفترض المقارنة أولا بين الاختبار القبلي بين  Aسبيل المثال الرمز

 (:11إعادة تركيب وتطوير هذا النموذج كما في شكل) المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة الأولى؛ لذا حاول الباحث

 

 

إعداد  (نموذج تركيب وتطوير مراحل عرض النتائج لتصميم سولومون الرباعي من13شكل )

 الباحث بالاستناد إلى نموذج شوتليورث

 

لكل اختبار على  -وفق تصميم سولومون الرباعي -المجموعات تمن خلال هذا النموذج يمكن عرض النتائج الخاصة بمقارنا

 حده على النحو الآتي:

 .مقارنة بين المجموعات لغرض التكافؤ وضبط المتغيرات الدخيلة 
 أثر التدخل التجريبي مقارنة بين المجموعات لتحديد. 

 أثر النمو الطبيعي مقارنة بين المجموعات لمعرفة. 

والاتجاه،  بمقارنة نتائج المجموعات لكل متغير تابع على حده: التحصيل، الفهم، -وفق النموذج  -وفي هذا السياق قام الباحث

 على النحو الآتي:

 :رفتحصيل المعااختبار الفرضية الأولى المرتبطةب نتائج: 1.2.2

مقارنة  بهذه الطريقةتحصيل تلميذات الصف الثاني الثانوي اللاتي درسن  توثر خرائط التفكير في هل"ينص السؤال الأول 

 "بتحصيل التلميذات اللاتي درسن بالطريقة التقليدية في مادة الاقتصاد ؟ 

أثير لخرائط يكون هناك ت " من المرجح أنوللإجابة عن هذا السؤال تم صياغة الفرضية الآتية" 

مقارنة بتحصيل التلميذات بهذه الطريقة اللاتي درسنتلميذات الصف الثاني الثانوي  معارف تحصيلالتفكير في 

 ."اللاتي درسن بالطريقة التقليدية مادة الاقتصاد في اختبار التحصيل 

 (.6كما هو موضح في جدول)للمجموعات في الاختبار التحصيليتم حساب المتوسطات الحسابية  ولاختبار صحة الفرضية،

 ( متوسطات المجموعات بحسب الأبعاد في الاختبار التحصيلي1جدول )

متوسط التحصيل  متوسط التعريف متوسط المقابلة متوسط الاختيار المجموعة

 تي المقارنةمجموع الغرض من المقارنة رمز المقارنة

B+E+G التجريبية مع الضابطة الأولى في القياس القبلي.- التكافؤ وضبط المتغيرات الدخيلة 

A+A1+E+G تحديد أثر التدخل التجريبي 

 المجموعة التجريبية قبلي وبعدي.-

 بطة الأولى قبلي وبعدي.الضا-

 التجريبية مع الضابطة الأولى في الاختبار البعدي.-

 التجريبية مع الضابطة الثانية في الاختبار البعدي.-

D الضابطة الثانية مع الضابطة الثالثة- معرفة أثر النمو الطبيعي 
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 الكلي

 بعدي قبلي بعدي قبلي بعدي قبلي بعدي قبلي

 11.1 1.11 1.11 9.11 1.6 1.16 1.66 1.01 .التجريبية1

لضابطة .ا2

 الأولى
1.1 1.61 1.91 1.11 9.19 1.61 1.11 0.96 

 .الضابطة3

 الثانية
- 1.11 - 1.11 - 1.61 - 11.11 

.الضابطة 4

 الثالثة
- 1.96 - 1.16 - .1.11 - 6.11 

 

 

( 0الفروق بين متوسطات المجموعات ذات دلالة إحصائية استعمل اختبار"ت" والنتائج في جدول) تولمعرفة ما إذا كان
 توضح ذلك:

 

                                                           
- .المجموعة الضابطة الثانية والمجموعة الضابطة الثالثة لم يتم تطبيق الاختبار القبلي عليها 
-  القبلي عليها.المجموعة الضابطة الثانية والمجموعة الضابطة الثالثة لم يتم تطبيق الاختبار 
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 ( اختبار ت للمقارنة بين متوسطات المجموعات في الاختبار التحصيلي 3جدول )

الغرض من 
 المقارنة

مجموعتي 
 المقارنة/الاختبار

 التحصيل الكلي التعريف المقابلة الاختيار

 قيمة ت
الدلالة 

 الإحصائية
 قيمة ت مربع ايتا

الدلالة 
 الإحصائية

مربع 
 ايتا

 قيمة ت
 الدلالة

 الإحصائية
 قيمة ت مربع ايتا

الدلالة 
 الإحصائية

 مربع ايتا

تكافؤ 
 المجموعات

التجريبية مع  -1
الضابطة الأولى في 

 الاختبار االقبلي
2.421 2.101 - 4.080 2.201 - 4.040 2.040 - 4.212 2.082 - 

تحديد أثر 
المتغير 
 التجريبي

التجريبية قبلي  -2
 مع بعدي

0.221 2.222 2.182 42.144 2.222 2.000 44.044 2.222 2.084 41.412 2.222 2.814 

الضابطة الأولى  -3
 قبلي مع بعدي

2.111 2.222 - 4.004 2.211 - 1.411 2.222 - 4.410 2.222 - 

التجريبية مع  -4
الضابطة الأولى 

 بعدي
2.444 2.841 2.212 4.220 2.222 2.201 1.414 2.222 2.021 2.442 2.222 2.441 

التجريبية مع  -2
الضابطة الثانية 

 بعدي
4.214 2.484 - 2.024 2.222 - 4.241 2.081 - 2.210 2.000 - 

النمو 
 الطبيعي

الضابطة الثانية  -2
مع الضابطة الثالثة 

 بعدي
2.104 2.24 2.410 1.210 2.222 2.412 1.882 2.222 2.011 4.042 2.222 2.244 
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 :(إلى مايأتي0تشير النتائج في جدول)

 :التكافؤ في الاختبار التحصيلي 

 مقارنة بين نتائج المجموعة التجريبية والضابطة الأولى في الاختبار التحصيلي: .1

وجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة الأولى في ت (، بأنه لا0ويتضح من بيانات جدول )

وهي أكبر من قيمة ت المحسوبة، ومستوى الدلالة أكبر   (1.999=الجدولية ) ت    حيث كانت ،اختبار تحصيل المعارف القبلي

 المجموعتين. تكافؤ،مما يدل على والمستوى الكلي لاختبار تحصيل المعارف على كل الأبعاد، 16عند درجة حرية ( 9.91)من 

  :المقارنة بين نتائج المجموعات لتحديد أثر المتغير التجريبي في التحصيل 

 :والبعدي في الاختبار القبليائج المجموعة التجريبية نتمقارنة  .2

بلغ  ا مرتفع  إلى أن المجموعة التجريبية حققت في اختبار تحصيل المعارف البعدي معدلا   (6)تشير بيانات جدول

وقد أظهر معدلا  ،(1.11)بلغ معدلا   نفسها في اختبار تحصيل المعارف القبليفي المقابل سجلت المجموعة ،(11.19)
ظهر التحليل أو مترابطتين،إذا كان هذا الفرق ذو دلالة إحصائية استعمل الاختبار التائي لعينتين ما ،ولمعرفة اواضح  ين فرقا ختبارلاا

عند  (1.111)وهي أكبر من القيمة التائية الجدولية  (11.101)التائية المحسوبة  بلغت القيمةدال إحصائيا حيث  أن الفرق

التفكير في تحصيل  طأثر خرائ مولمعرفة حج .الاختبار البعديلصالح (11) حرية ةودرج (9.91)مستوى دلالة إحصائية

 تأثير كبير. م، وهو حج(9.61)المعارف البعدي، تم حساب "مربع ايتا" إذ بلغت قيمته

 :والبعدي في الاختبار القبلي الضابطة الأولىنتائج المجموعة مقارنة  .3

بلغ  احققت في اختبار تحصيل المعارف البعدي معدلا  مرتفع   ضابطة الأولىوعة الإلى أن المجم (6)تشير بيانات جدول

ين ختباروقد أظهر معدلا الا ،(1.11)بلغ معدلا   نفسها في اختبار تحصيل المعارف القبليفي المقابل سجلت المجموعة ، (0.96)

ظهر التحليل أو (،0مترابطتين جدول)ختبار التائي لعينتين إذا كان هذا الفرق ذو دلالة إحصائية استعمل الاما ولمعرفة . اواضح  فرقا 

عند  (1.911)وهي أكبر من القيمة التائية الجدولية  (1.101)التائية المحسوبة  بلغت القيمةدال إحصائيا حيث  أن الفرق

 الاختبار البعدي.( لصالح 11ودرجة حرية  ) (9.91)مستوى دلالة إحصائية

 :في الاختبار البعدي جريبية والمجموعة الضابطة الأولىنتائج المجموعة التمقارنة  .1

ا بلغ  مرتفع  ( إلى أن المجموعة التجريبية حققت في اختبار تحصيل المعارف البعدي معدلا  6تشير بيانات جدول)

ولمعرفة .ا، وقد أظهر معدلا المجموعتين فرقا واضح  (0.96) بلغ،في المقابل سجلت المجموعة الضابطة الأولي معدلا  (11.19)

ظهر هذا التحليل أن الفرقدال أو، (0)جدول إذا كان هذا الفرق ذو دلالة إحصائية استعمل الاختبار التائي لعينتين مستقلتين ما 

عند مستوى دلالة  (1.119)وهي أكبر من القيمة التائية الجدولية  (1.119) بلغت القيمة التائية المحسوبة إحصائيا إذ

التفكير في تحصيل المعارف، تم  طأثر خرائ مولمعرفة حج لصالح المجموعة التجريبية.(16)رية ودرجة ح (9.91)إحصائية

 تأثير كبير. م، وهو ذو حج(%11)حساب "مربع ايتا"إذ بلغت قيمته

 :في الاختبار البعدي نتائج المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة الثانيةمقارنة  .2

،في (11.19) بلغة التجريبية حققت في اختبار تحصيل المعارف البعدي معدلا  ( إلى أن المجموع6شير بيانات جدول)ت

إذا كان هذا ما ،ولمعرفة فرقا بسيطا، وقد أظهر معدلا المجموعتين (11.11) بلغمعدلا   الثانيةالمقابل سجلت المجموعة الضابطة 

إذ بلغت دال إحصائيا  غير ظهر هذا التحليل أن الفرقأو (0)جدول الفرق ذو دلالة إحصائية استعمل الاختبار التائي لعينتين مستقلتين

ودرجة  (9.91)عند مستوى دلالة إحصائية (1.999)من القيمة التائية الجدولية  قلوهي أ (9.111)التائية المحسوبة  القيمة

 اختبار التحصيل.وهذه النتيجة تدل على ضعف تأثير الاختبار القبلي مع استعمال خرائط التفكير على نتائج  (.19)حرية 

 :النمو الطبيعي 

 :في الاختبار البعدي مجموعة الضابطة الثانية والمجموعة الضابطة الثالثةمقارنة نتائج ال .2
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ا بلغ حققت في اختبار تحصيل المعارف البعدي معدلا  مرتفع   الضابطة الثانيةإلى أن المجموعة  (6)تشير بيانات جدول

 ا،، وقد أظهر معدلا المجموعتين فرقا واضح  (6.11) بلغمعدلا   ثالثةالضابطة الفي المقابل سجلت المجموعة  ،(11.11)

ظهر هذا التحليل أن الفرق أو ( ،0جدول) إذا كان هذا الفرق ذو دلالة إحصائية استعمل الاختبار التائي لعينتين مستقلتينما ولمعرفة 

عند مستوى دلالة  (1.119)من القيمة التائية الجدولية  وهي أكبر( 1.119)بلغت القيمة التائية المحسوبة  إذدال إحصائيا 

التفكير في تحصيل المعارف،  طأثر خرائ مولمعرفة حج. ضابطة الثانيةلصالح المجموعة ال (16)ودرجة حرية  (9.91)إحصائية

غير الاختبار القبلي، وأن وهذه النتيجة تشير إلى ضبط مت تأثير كبير. م، وهو ذو حج(9.11) تم حساب "مربع ايتا" إ ذ بلغت قيمته

 )خرائط التفكير(. لهذا التأثير يرجع إلى المتغير المستق

 استنتاج عام حول الفرضية الأولى:

تلميذات مجموعتي التدخل: التجريبية والضابطة الثانيةومجموعتي  تبقراءة النتائج السابقة والخاصة بمقارنة متوسطا

نستنتج أن هناك تأثير كبير لخرائط التفكير في تحصيل المعارف ل، وتحديد حجم التأثير؛ الضبط: الأولى والثالثة في اختبار التحصي

درسن  اللاتيلمادة الاقتصاد،إذ ارتفع مستوى تحصيل التلميذات اللاتي درسن بهذه الطريقة مقارنة بمستوى تحصيل التلميذات 

 لتي تقول:بالطريقة التقليدية،وبناء على هذه النتائج تقبل الفرضية الأولى ا

بهذه اللاتي درسن تلميذات الصف الثاني الثانوي  معارف تحصيليكون هناك تأثير لخرائط التفكير في  من المرجح أن"

 ."مادة الاقتصاد في اختبار التحصيل بالطريقة التقليديةاللاتي درسن مقارنة بتحصيل التلميذات الطريقة 

 اختبار الفهم:اختبار الفرضية الثانية المتعلقةبنتائج :2.2.2

بهذه مستوى فهم تلميذات الصف الثاني الثانوي اللاتي درسن  التفكير في طتؤثر خرائل هثاني "ينص السؤال ال

 "مستوى فهم التلميذات اللاتي درسن بالطريقة التقليدية مادة الاقتصاد في اختبار الفهم؟الطريقةمقارنةب

فهم تلميذات الصف الثاني  تؤثر خرائط التفكير في تنمية المنتظر أنمن ":للإجابة عن هذا السؤال صيغت الفرضية الآتية

 مستوى فهم التلميذات اللاتي درسن بالطريقة التقليدية مادة الاقتصاد في اختبار الفهم".بهذه الطريقةمقارنةبالثانوي اللاتي درسن 

( يوضح 19ي اختبار الفهم والجدول)للمجموعات حسب الأبعاد فولاختبار صحة الفرضية،تم حساب المتوسطات الحسابية 

 ذلك:
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 (متوسطات المجموعات بحسب الأبعاد في اختبار الفهم17جدول)

 

 المجموعة
 متوسط التوضيح

متوسط 

 الاستنتاج

متوسط 

 المقارنة
 متوسط التعليل

متوسط الفهم 

 الكلي

 بعدي قبلي بعدي قبلي بعدي قبلي بعدي قبلي بعدي قبلي

المجموعة 

 التجريبية
2.44 1.11 2.18 1.11 4.84 1.21 2.11 0.11 1.1 41.00 

الضابطة 

 الأولى
2.21 1.02 2.02 2.41 4.11 2.12 2.10 2.10 8.44 44.20 

الضابطة 

 الثانية
- 1.01 - 1.11 - 1.42 - 0.20 - 41.24 

الضابطة 

 الثالثة
- 1.40 - 2.40 - 2.22 - 2.801 - 44.02 

 

 



الدراس ي والفهم والاتجاه  د. سعيد عبده أحمد مقبل /  د. علال بن العزميةأثر استعمال خرائط التفكير في التدريس على التحصيل   0202 
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 (:11متوسطات المجموعات ذات دلالة إحصائية استعمل تحليل اختبار "ت"والنتائج في جدول)الفروق بين  تولمعرفة ما إذا كان

 ( اختبار "ت" للمقارنة بين متوسطات المجموعات في اختبار الفهم11جدول)

الغرض من 
 المقارنة

مجموعتي 

 المقارنة/الاختبار

 اختبار الفهم ككل التعليل المقارنة الاستنتاج التوضيح

 قيمة ت
دلالة ال

 الإحصائية
 قيمة ت مربع ايتا

الدلالة 

 الإحصائية
 قيمة ت مربع ايتا

الدلالة 

 الإحصائية
 قيمة ت مربع ايتا الدلالة الإحصائية قيمة ت مربع ايتا

الدلالة 

 الإحصائية

مربع 
 ايتا

تكافؤ 
 المجموعات

التجريبية مع  -1

الضابطة الأولى في 

 الاختبار القبلي

1.700 7.212 - 1.230 7.270 - 7.343 7.342 - 7.147 7.113 - 1.231 7.172 - 

تحديد أثر 
المتغير 
 التجريبي

لي بالتجريبية ق -2

 مع بعدي
4.137 7.777 7.320 4.443 7.777 7.321 2.274 7.777 7.223 .221 7.777 7.203 17.721 7.777 7.042 

الضابطة الأولى  -3

 قبلي مع بعدي
3.202 7.773 - 2.212 7.000 - 2.317 7.777 - 7.777 1.777 - 2.241 7.777 - 

التجريبية مع  -4

الضابطة الأولى 

 بعدي

1.321 7.101 7.722 4.232 7.777 7.244 1.402 7.144 7.731 3.101 7.777 7.223 2.212 7.777 7.332 

التجريبية مع  -2

 الضابطة الثانية
1.224 7.217 - 1.213 7.732 - 7.231 7.112 - 2.241 7.721 - 7.233 0.555 - 

 النمو الطبيعي
الضابطة الثانية  -2

 ثالثةمع الضابطة ال
7.313 7.022 7.714 2.731 7.777 7.201 2.132 7.772 7.172 2.322 7.777 7.232 2.302 7.777 7.344 
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 :التكافؤ 
 : المجموعة التجريبية والضابطة الأولى في الاختبار القبلي .1

 ،دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة الأولى في اختبار الفهم القبلي فروق ذات (11)لم تظهر نتائج جدول 

على كل ،16عند درجة حرية  (9.91)( أكبر من قيمة ت المحسوبة، ومستوى الدلالة أكبر من 1.999إذ كانت)ت الجدولية=

 ،مما يدل على تجانس المجموعتين.والمستوى الكلي لاختبار الفهم  الأبعاد

 قارنة بين المجموعات لتحديد أثر المتغير التجريبي في الفهم:الم 

 :في الاختبار القبلي والبعدينتائج المجموعة التجريبية  .2

(،في 11.11ا بلغ )البعدي معدلا  مرتفع   الفهم( إلى أن المجموعة التجريبية حققت في اختبار 19تشير بيانات جدول)

إذا ما ولمعرفة ا.واضح  ين فرقا ختبار(، وقد أظهر معدلا الا0.19 بلغ)معدلا   فهم القبلينفسها في اختبار الالمقابل سجلت المجموعة 

ظهر التحليل أن هذا الفرق دال إحصائيا أو (،11مترابطتين جدول)كان هذا الفرق ذو دلالة إحصائية استعمل الاختبار التائي لعينتين 

( عند مستوى دلالة 1.111القيمة التائية الجدولية ) ( وهي أكبر من19.916التائية المحسوبة ) بلغت القيمةحيث 

التفكير في اختبار الفهم البعدي، تم  طأثر خرائ مولمعرفة حج .الاختبار البعديلصالح ، (11حرية  )الودرجة ،( 9.91إحصائية)

 تأثير كبير. م(، وهو ذو حج9.11حساب "مربع ايتا" إذ بلغت قيمته)

 : لأولى في الاختبار القبلي والبعديالضابطة االمجموعة  جمقارنة نتائ .3

 (،11.11ا بلغ ) مرتفع  البعدي معدلا   الفهمحققت في اختبار  الضابطة الأولى( إلى أن المجموعة 19تشير بيانات جدول)

ما رفة ولمع.اواضح  ين فرقا ختباروقد أظهر معدلا الا(،6.11 بلغ)معدلا   نفسها في اختبار الفهم القبليفي المقابل سجلت المجموعة 

ظهر التحليل أن هذا الفرق دال أو (،11مترابطتين جدول)إذا كان هذا الفرق ذو دلالة إحصائية استعمل الاختبار التائي لعينتين 

( عند مستوى دلالة 1.119( وهي أكبر من القيمة التائية الجدولية )1.111التائية المحسوبة ) إذبلغت القيمةإحصائيا 

 الاختبار البعدي. (  لصالح 11ة  )حريال( ودرجة 9.91إحصائية)
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 في الاختبار البعدي: نتائج المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة الأولىمقارنة  .4

المقابول سوجلت  ي(، فو11.11ا )معودلا  مرتفع و الفهم( إلى أن المجموعة التجريبية حققت في اختبار 19تشير بيانات جدول)

إذا كان هذا الفرق ذو دلالة ما ولمعرفة  .اوقد أظهر معدلا المجموعتين فرقا واضح   (،11.11 بلغ)معدلا   ىالمجموعة الضابطة الأول

التائيووة  بلغووت القيمووةذإحصووائيا، إظهوور التحليوول أن الفرقوودال أو (،11جوودول )إحصووائية اسووتعمل الاختبووار التووائي لعينتووين مسووتقلتين 

( 16حرية )الودرجة ،( 9.91( عند مستوى دلالة إحصائية)1.119( وهي أكبر من القيمة التائية الجدولية )1.161المحسوبة )

(، وهو 9.10التفكير في الفهم البعدي، تم حساب "مربع ايتا" إ ذ بلغت قيمته) طأثر خرائ مولمعرفة حج لصالح المجموعة التجريبية.

 تأثير كبير. مذو حج

 :تبار البعديفي الاخ نتائج المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة الثانيةمقارنة  .2

(،في المقابل 11.11البعدي معدلا بلغ ) الفهم( إلى أن المجموعة التجريبية حققت في اختبار 19تشير بيانات جدول)

إذا كان هذا الفرق ذو ما ،ولمعرفة فرقا  بسيطا(، وقد أظهر معدلا المجموعتين 11.11 بلغ)معدلا   الثانيةسجلت المجموعة الضابطة 

دال إحصائيا حيث بلغت  غير ظهر التحليل أن هذا الفرقأو (11جدول ) الاختبار التائي لعينتين مستقلتين دلالة إحصائية استعمل

( ودرجة 9.91( عند مستوى دلالة إحصائية)1.999من القيمة التائية الجدولية ) أقل( وهي 101.9القيمة التائية المحسوبة )

 ر القبلي على النتائج..وهذه النتيجة تدل على ضعف تأثير الاختبا(19حرية  )

 :النمو الطبيعي 
 :في الاختبار البعدي الضابطة الثانية والضابطة الثالثةمقارنة نتائج مجموعتي  .2

(،في 11.11ا بلغ )البعدي معدلا  مرتفع   الفهمحققت في اختبار  ىالضابطة الأول( إلى أن المجموعة 19تشير بيانات جدول)

إذا كان هذا ما ولمعرفة . ا(، وقد أظهر معدلا المجموعتين فرقا واضح  11.19 بلغ)معدلا   ثةثالالمقابل سجلت المجموعة الضابطة ال

بلغت ظهر التحليل أن هذا الفرق دال إحصائيا حيث أو(،11جدول) الفرق ذو دلالة إحصائية استعمل الاختبار التائي لعينتين مستقلتين

( ودرجة 9.91( عند مستوى دلالة إحصائية)1.119تائية الجدولية )(وهي أكبر من القيمة ال1.011التائية المحسوبة ) القيمة

التفكير في الفهم البعدي، تم حساب "مربع ايتا" إ ذ بلغت  طأثر خرائ مولمعرفة حج .ضابطة الثانية(  لصالح المجموعة ال16حرية  )

إلى -فقط -القبلي، وأن هذا التأثير يرجع تأثير كبير. وهذه النتيجة تشير إلى ضبط متغير الاختبار  م(، وهو ذو حج9.11قيمته)

 )خرائط التفكير(. لالمتغير المستق

 استنتاج عام حول الفرضية الثانية:

تلميذات مجموعتي التدخل: التجريبية والضابطة الثانيةومجموعتي  تبقراءة النتائج السابقة والخاصة بمقارنة متوسطا

لخرائط التفكير في تنمية فهم التلميذات  اا كبير  نستنتج أن هناك تأثير   د حجم الأثر؛الأولى والثالثة في اختبار الفهم، وتحدي الضبط:

التلميذات اللاتي درسن التلميذات اللاتي درسن باستعمال خرائط التفكير مقارنة بمستوى فهم  محيث ارتفع مستوى فه لمادة الاقتصاد،

 :ء على هذه النتائج تقبل الفرضية الثانية التي تقول. وبنابالطريقة التقليدية مادة الاقتصاد في اختبار الفهم

بهذه فهم تلميذات الصف الثاني الثانوي اللاتي درسن  تؤثر خرائط التفكير في تنمية من المنتظر أن"

 مستوى فهم التلميذات اللاتي درسن بالطريقة التقليدية مادة الاقتصاد في اختبار الفهم ".الطريقةمقارنةب

 قياس الاتجاه:في مالتلميذات  نتائج .1.1

مادة الاقتصاد  اللاتي درسنالصف الثاني الثانوي  اتاتجاهات تلميذ تؤثر خرائط التفكير في تحسنينص السؤال الثالث"هل 

 "بالطريقة التقليدية نحو خرائط التفكير؟  التلميذات اللاتي درسنمقارنة باتجاهات  بهذه الطريقة
الصف  اتميذتلاتجاهات  ؤثر خرائط التفكير في تحسنتأن " من المتوقع تيةللإجابة عن هذا السؤال صيغت الفرضية الآ

بالطريقة التقليدية نحو خرائط  التلميذات اللاتي درسنمقارنة باتجاهات  بهذه الطريقةمادة الاقتصاد  اللاتي درسنالثاني الثانوي 

 التفكير".

 ( يوضح ذلك:11في مقياس الاتجاه والجدول) للمجموعاتولاختبار صحة الفرضية،تم حساب المتوسطات الحسابية 
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 (متوسطات المجموعات في مقياس الاتجاه12جدول )

 المجموعة
 متوسط مقياس الاتجاه الكلي متوسط البعد الثالث متوسط البعد الثاني متوسط البعد الأول

 بعدي قبلي بعدي قبلي بعدي قبلي بعدي قبلي

المجموعة 

 التجريبية
31.23 44.44 21.71 24.01 22.33 22.02 12.11 34.34 

الضابطة 

 الأولى
32.03 31.02 27.14 13.12 21.77 13.04 00.11 07.22 

الضابطة 

 الثانية
- 47.01 - 22.22 - 22.20 - 12.77 

الضابطة 

 الثالثة
- 34.13 - 11.22 - 11.42 - 01.22 

 

إحصائية استعمل اختبار" ت "و النتائج في جدول  هذه الفروق بين متوسطات المجموعات ذات دلالة تولمعرفة ما إذا كان

 ( توضح ذلك:11)
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 (اختبار "ت" للمقارنة بين متوسطات المجموعات في مقياس الاتجاه13جدول)

الغرض من 

 المقارنة

مجموعتي 

 المقارنة/الاختبار

 مقياس الاتجاه ككل البعد الثالث البعد الثاني البعد الأول

 قيمة ت
الدلالة 

 ةالإحصائي

مربع 

 ايتا
 قيمة ت

الدلالة 

 الإحصائية

مربع 

 ايتا
 قيمة ت

الدلالة 

 الإحصائية

مربع 

 ايتا
 قيمة ت

الدلالة 

 الإحصائية

مربع 

 ايتا

تكافؤ 

 المجموعات

التجريبية مع  -1

الضابطة الأولى في 

 يقبلالاختبار ال

1.273 7.130 - 7.322 7.323 - 1.322 7.100 - 1.233 7.114 - 

تحديد أثر 

ير المتغ

 التجريبي

التجريبية قيلي  -2

 مع بعدي
2.203 7.777 7.443 4.020 7.777 7.313 4.121 7.777 7.333 2.723 7.777 7.211 

الضابطة الأولى  -3

 قبلي مع بعدي
3.314 7.772 - 7.317 7.307 - 1.323 7.132 - 2.320 7.711 - 

التجريبية مع  -4

 الضابطة الأولى بعدي
1.022 7.777 7.221 2.073 7.777 7.324 2.137 7.777 7.411 3.101 7.777 7.213 

التجريبية مع  -2

 الضابطة الثانية بعدي
3.223 7.772 - 2.342 7.722 - 3.272 7.772 - 3.333 7.771 - 

النمو 

 الطبيعي

الضابطة الثانية  -2

 ثالثةمع الضابطة ال
3.304 7.777 7.130 3.417 7.771 7.123 3.012 7.777 7.112 4.472 7.777 7.232 
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 :التكافؤ في مقياس الاتجاه 

 المجموعة التجريبية والضابطة الأولى في الاختبار القبلي:  .1

(، لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة الأولى في مقياس الاتجاه 11النتائج في جدول )

( عند درجة حرية 9.91قيمة ت المحسوبة، ومستوى الدلالة أكبر من )( أكبر من 1.999حيث كانت)ت الجدولية= القبلي

 المجموعتين. تكافؤمما يدل على  والمستوى الكلي لمقياس الاتجاه، على كل الأبعاد،16

 :أثر المتغير التجريبي في الاتجاهات 

 :في مقياس الاتجاه القبلي والبعدينتائج المجموعة التجريبية مقارنة  .1

في  (،01.01بلغ ) امرتفع  معدلا مقياس الاتجاه البعدي( إلى أن المجموعة التجريبية حققت في 11)تشير بيانات جدول

ما ،ولمعرفة اواضح  ين فرقا ختبار(، وقد أظهر معدلا الا61.11بلغ) معدلا   نفسها في مقياس الاتجاه القبلي المقابل سجلت المجموعة

ظهر التحليل أن هذا الفرق دال أو( ،11مترابطتين جدول)بار التائي لعينتين إذا كان هذا الفرق ذو دلالة إحصائية استعمل الاخت

( عند مستوى دلالة 1.119( وهي أكبر من القيمة التائية الجدولية )1.910إحصائيا حيث بلغت القيمة التائية المحسوبة )

لتفكير في مقياس الاتجاه البعدي، تم ا طأثر خرائ مولمعرفة حج .الاختبار البعدي( لصالح 11( ودرجة حرية  )9.91إحصائية)

 تأثير كبير. م(، وهو ذو حج9.11حساب "مربع ايتا" إ ذ بلغت قيمته)

 مقارنة نتائج المجموعة الضابطة الأولى في مقياس الاتجاه القبلي والبعدي: .3

في  (،19.11) مقياس الاتجاه البعديمعدلا بلغحققت في  ضابطة الأولى( إلى أن المجموعة ال11تشير بيانات جدول)

ولمعرفة  ،اواضح  ين فرقا ختبار(، وقد أظهر معدلا الا11.66 بلغ)معدلا   نفسها في مقياس الاتجاه القبليالمقابل سجلت المجموعة 

ظهر التحليل أن هذا الفرق دال أو( ،11)لمترابطتين جدوإذا كان هذا الفرق ذو دلالة إحصائية استعمل الاختبار التائي لعينتين ما 

( عند مستوى دلالة 1.119( وهي أكبر من القيمة التائية الجدولية )1.011ا حيث بلغت القيمة التائية المحسوبة )ي  إحصائ

 .الاختبار القبلي( لصالح 11( ودرجة حرية  )9.91إحصائية)
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 المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة الأولى: جمقارنة نتائ .4

(،في 01.01بلغ ) امعدلا  مرتفع   مقياس الاتجاه البعديلتجريبية حققت في ( إلى أن المجموعة ا11تشير بيانات جدول)

إذا كان هذا ما ولمعرفة  ،ا( وقد أظهر معدلا المجموعتين فرقا واضح  19.11 بلغ)المقابل سجلت المجموعة الضابطة الأولي معدلا  

ظهر هذا التحليل أن الفرقدال إحصائيا حيث بلغت أو( ،11جدول )الفرق ذو دلالة إحصائية استعمل الاختبار التائي لعينتين مستقلتين 

( ودرجة 9.91( عند مستوى دلالة إحصائية)1.119(وهي أكبر من القيمة التائية الجدولية )0.616القيمة التائية المحسوبة )

ساب "مربع ايتا" إذ بلغت التفكير في مقياس الاتجاه البعدي، تم ح طأثر خرائ مولمعرفة حج ( لصالح المجموعة التجريبية.16حرية )

 تأثير كبير. م(، وهو ذو حج9.16قيمته)

 :في الاختبار البعدي نتائج المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة الثانيةمقارنة .1

(،في 01.01بلغ ) امعدلا  مرتفع   مقياس الاتجاه البعدي( إلى أن المجموعة التجريبية حققت في 11تشير بيانات جدول)

ا(، وقد أظهر معدلا المجموعتين 61.99 بلغ)معدلا   الثانيةالمجموعة الضابطة المقابل سجلت  إذا كان هذا ما ،ولمعرفة فرقا واضح 

بلغت  إذظهر التحليل أن هذا الفرق دال إحصائيا أو (،11جدول) الفرق ذو دلالة إحصائية استعمل الاختبار التائي لعينتين مستقلتين

( ودرجة 9.91( عند مستوى دلالة إحصائية)1.119من القيمة التائية الجدولية ) أكبروهي  (1.111القيمة التائية المحسوبة )

 .(19حرية  )

 :النمو الطبيعي 

 :في مقياس الاتجاه المجموعة الضابطة الثانية والضابطة الثالثةنتائج  مقارنة .1

بلغ  امعدلا  مرتفع   البعديمقياس الاتجاه في  الضابطة الثانية حققت( إلى أن المجموعة 11تشير بيانات جدول)

ولمعرفة .ا(، وقد أظهر معدلا المجموعتين فرقا واضح  11.11بلغ) معدلا   ثالثة(،في المقابل سجلت المجموعة الضابطة ال61.99)

ال ظهر التحليل أن هذا الفرق دأو (،11جدول) إذا كان هذا الفرق ذو دلالة إحصائية استعمل الاختبار التائي لعينتين مستقلتينما 

( عند مستوى دلالة 1.119( وهي أكبر من القيمة التائية الجدولية )1.191إحصائيا حيث بلغت القيمة التائية المحسوبة )

التفكير في مقياس الاتجاه  طأثر خرائ مولمعرفة حج. ضابطة الثانية( لصالح المجموعة ال11( ودرجة حرية  )9.91إحصائية)

 تأثير كبير. م(، وهو ذو حج9.11ت قيمته)البعدي، تم حساب "مربع ايتا" إذ بلغ

 استنتاج عام حول الفرضية الثالثة:

تلميذات مجموعتي التدخل: التجريبية والضابطة الثانيةومجموعتي  تبقراءة النتائج السابقة والخاصة بمقارنة متوسطا

ا ر لخرائط التفكير؛ نستنتج أن هناك تأثير  الضبط: الأولى والثالثة في مقياس الاتجاه البعدي، وضبط المتغيرات، وتحديد حجم الأث

لخرائط التفكير في تحسين اتجاهات التلميذات نحو طريقة تدريس مادة الاقتصاد،حيث تحسن اتجاهات التلميذات اللاتي درسن  اكبير  

نتائج تقبل الفرضية الثالثة التي باستعمال خرائط التفكير مقارنة باتجاهات التلميذات اللاتي درسن بالطريقة التقليدية، وبناء على هذه ال

 تقول:

بهذه مادة الاقتصاد  اللاتي درسنالصف الثاني الثانوي  اتميذتلاتجاهات  ؤثر خرائط التفكير في تحسنتأن َ المتوقع من"

 ".بالطريقة التقليدية نحو خرائط التفكير التلميذات اللاتي درسنمقارنة باتجاهات  الطريقة

 ول خرائط التفكير:آراء التلميذات ح :4.2.2

ا لمعرفة آراء التلميذات حول استعمال خرائط التفكير في تدريس وحدتي"المشكلة الاقتصادية  مفتوح  وجه الباحث سؤالا  

 وعناصر الإنتاج" وقد قام الباحث بتلخيص آرائهنفي النقاط الآتية:

 .تلخص الدروس بشكل سلس وممتع يساعد على فهم مادة الاقتصاد 

 الدروس. "تسهل مراجعة 

 .الخرائط توصل أهمية الدروس 
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 .تعمل على تسهيل المعلومات وإيصالها لفكر التلميذ 

 .الخرائط لها أهمية في تنظيم الدروس وتجعلنا نفهم بسرعة وبتنظيم متدرج 

   لأسئلة الدروس من خلال تقسيم كل فقرة على الخريطة المناسبة.نجد حلولا  

 وتفصيلها. تساعد خرائط التفكير في شرح التعاريف 

 .نحتاج إلى تدريس المواد الأخرى بخرائط التفكير 

 .تنمي تفكيرنا في الدرس وتساعدنا في تحضيره والمشاركة مع المعلم 

 .تدعيم التلميذ بتسهيل فهمه 

 .لها فائدة في الاختبارات والعمل الكتابي 

 .تعطي التلميذ القدرة على المذاكرة 

 ة الخرائط.نتمنى أن تتبنى المعلمات الأخريات فكر 

 .خرائط التفكير تدعم التلميذ من جميع النواحي وتساعده على الإبداع 

   بالدروس السابقة. اتذكرنا دائم 

 .تساعدنا على تقسيم أو تجزئة المعلومات 

   اتفصل كل نقطة في الدرس بشكل جميل جد. 

 .تسهل المقارنة بين المفاهيم 

   أن خرائط التفكير تبسط الصعب وتجعله سهلا. 

 رائط التفكير تنظم الدرس وترتبه.أن خ 

   اأنها مفيدة جد. 

 .استفدنا من هذه الطريقة أحسن بكثير من طريقة الكتب 

 .الدروس صعبة في الكتاب المدرسي ولكن خرائط التفكير سهلت لنا الدروس 

 .ياليتنا نستمر في هذه الخرائط حتى تسهل لنا الأشياء 

 علومات وليسهل المراجعة عند خرائط التفكير فكرة مناسبة للوصول إلى الم
 .اأوغير ذلك فهي مفيدة جد   االتلميذ سواء كان شاطر  

 .تحسن المشاركة مع المعلمة أو المعلم 

 .توفر الوقت أثناء الدراسة 

 .الأشكال تساعد الإنسان على تذكر الموضوع 
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 .تساعد على تنظيم الدرس 

 ".سهلت علينا الحفظ 

 خرائط التفكير في تدريس الاقتصاد. لفي اتجاهات التلميذات نحو استعما اإيجابي   احسن  ومن الآراء السابقة نستنتج أن هناك ت

 : الخلاصة:3.2

 فيمايلي خلاصة لنتائج المقارنات بين المجموعات لكل المتغيرات التابعة
 (:14بشكل أفقي كما في الشكل ) 

ب المقارنة  بحس

الغرض من 

 المقارنة

مجموعتي 
 المقارنة/الاختبار

 الاتجاه الفهم يلالتحص

ضبط  -1

 التكافؤ 

.التجريبية مع 1

 الضابطة الأولى قبلي
 لم يظهر أي اختلاف

لم يظهر أي 

 اختلاف

لم يظهر أي 

 اختلاف

. تحديد أثر 2

التدخل 

التجريبي 

باستعمال 

 خرائط التفكير

 

 

 

 

 

 

 

 

 

. التجريبية اختبار 1

 قبلي مع اختبار بعدي

يوجد اختلاف لصالح 

 ديالاختبار البع

 %61حجم الأثر  -

يوجد اختلاف 

لصالح الاختبار 

 البعدي

حجم الأثر  -

11% 

يوجد اختلاف 

لصالح الاختبار 

 البعدي

حجم الأثر  -

11% 

 . الضابطة الأولى1

اختبار قبلي مع اختبار 

 بعدي

يوجد اختلاف لصالح 

 الاختبار البعدي

يوجد اختلاف 

لصالح الاختبار 

 البعدي

يوجد اختلاف 

تبار لصالح الاخ

 البعدي

.التجريبية مع 1

الضابطة الأولى اختبار 

 بعدي

يوجد اختلاف لصالح  -

 التجريبية

 %11حجم الأثر  -

يوجد اختلاف  -

 لصالح التجريبية

حجم الأثر  -

11% 

يوجد اختلاف  -

 لصالح التجريبية

حجم الأثر  -

16% 

. التجريبية مع 1

الضابطة الثانية اختبار 

 بعدي

 يوجد اختلافلا لايوجد اختلاف
يوجد اختلاف 

 لصالح التجريبية

. النمو 1

 الطبيعي

 .الضابطة الثانية مع1

الضابطة الثالثة اختبار 

 بعدي

يوجد اختلاف لصالح  -

 الضابطة الثانية

 %11حجم الأثر  -

يوجد اختلاف  -

لصالح الضابطة 

 الثانية

يوجد اختلاف  -

لصالح الضابطة 

 الثانية
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حجم الأثر  -

11% 

ثر حجم الأ -

11% 

 ( خلاصة لنتائج المقارنات بين المجموعات لكل المتغيرات التابعة  بشكل أفقي14شكل)
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 الفصل السابع

 أثر خرائط التفكير في التحصيل وتنمية الفهم والاتجاه

 للمتغيرات التابعة بصورة كلية. نتائج البحثعرض 
 

 تمهيد: 1.0

 الفرضية الرئيسة ائجنتعرض : 2.0

 العامة المعطيات: 1.2.0

 التباين، مصفوفة اختبارتساوي: 2.2.0

 اختبارويلكسلامدا،: 3.2.0
 التابعة، المتغيرات تباين أخطاء لتساوي اختبارليفين: 4.2.0

 المتعدد، الأحادي التباين تحليل: 2.2.0

 المتعددة، البعدية للمقابلات اختبارشيفيه: 2.2.0

 الخلاصة: 3.0
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 الفصل السابع

 ير في التحصيل وتنمية الفهم والاتجاهأثر خرائط التفك

 للمتغيرات التابعة بصورة كلية. نتائج البحثعرض 
 :تمهيد:1.0

بين المجموعات لضبط المتغيرات وتحديد أثر خرائط التفكير في كل المتغيرات  تسوف نقوم في هذا الفصل بإجراء المقارنا

التباين المتعدد باتجاه واحد: متغير مستقل وثلاثة متغيرات تابعة، وذلك  ، مع رسم النتائج،من خلال استعمال اختبارات تحليلالتابعة

 للإجابة على السؤال الرئيس واختبار الفرضية الرئيسة على النحو الآتي.

 :عرض نتائج الفرضية الرئيسة:2.0

لفهم والاتجاه لدى اتنمية خرائط التفكير في تدريس مادة الاقتصاد في التحصيل و لاستعما ما أثر "منص السؤال العاي

 الصف الثاني الثانوي الأدبي في اليمن؟" اتتلميذ

" من المتوقع أن يكون هناك تأثيرلاستعمال خرائط التفكير في وللإجابة على هذا السؤال تم صياغة الفرضية المركزية

 ثانوي الأدبي في اليمن"تدريس مادة الاقتصاد على تحصيل المعارف وتنمية الفهم والاتجاه لدى تلميذات الصف الثاني ال

 :على النحو الآتيالنتائج فكانت تحليل التباين المتعدد في اتجاه واحد  ولاختبار صحة هذه الفرضية تم استعمال

 المعطيات العامة::1.2.0

 ( المعطيات العامة لتحليل التباين المتعدد للمتغيرات التابعة بحسب مستويات المتغير المستقل.11يبين جدول)
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 (14دول)ج
 المعطيات الإحصائية الوصفية لتحليل التباين المتعدد للمتغيرات التابعة في التطبيق البعدي

 بحسب مستويات المتغير المستقل)المجموعات(

 المتغير التابع (المجموعة)المتغير المستقل العدد التجريبي المتوسط الحسابي الانحراف المعياري

2.12226 

2.90629 

1.82813 

2.52709 

2.69397 

11.3056 

9.0882 

11.4722 

8.4000 

10.1544 

36 

34 

36 

30 

136 

 التجريبية

 الضابطة الأولى

 الضابطة الثانية

 الضابطة الثالثة

 الكلي

 التحصيل

2.97236 

2.49509 

2.12674 

3.05053 

3.33006 

15.7222 

11.3235 

15.3611 

11.7333 

13.6471 

36 

34 

36 

30 

136 

 التجريبية

 الضابطة الأولى

 بطة الثانيةالضا

 الضابطة الثالثة

 الكلي

 الفهم

7.83744 

12.36290 

14.06515 

12.85713 

15.70265 

94.9444 

70.6471 

86.0000 

71.2667 

81.2794 

36 

34 

36 

30 

136 

 التجريبية

 الضابطة الأولى

 الضابطة الثانية

 الضابطة الثالثة

 الكلي

 الاتجاه

 

الاتجاه في كل مستويات و الفهم التحصيل، وسطات المتغيرات التابعة:( أن هناك اختلافات في مت11يتضح من الجدول )

المتغير المستقل)المجموعات(: المجموعتين التجريبية والضابطة الثانية )خرائط التفكير(، والمجموعتين الضابطة الأولى والضابطة 

إذا ما طي مجموعتي الطريقة التقليدية. ولمعرفة مجموعتي خرائط التفكير أكبر من متوسي وإن متوسط )الطريقة التقليدية(، الثالثة

على النحو  والنتائج ،عدة اختبارات في إطار تحليل التباين المتعدد في اتجاه واحد تهذه الفروق لها دلالة وأثر إحصائي استعمل تكان

 :الآتي
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 :اختبار تساوي مصفوفة التباين:2.2.0

 (:12والنتائج يوضحها جدول)

 (12جدول)
 وي مصفوفة التباين للمتغيرات التابعة بحسب مستويات المتغير المستقلاختبار تسا

 مصفوفة التباين 39.726

 ف 2.115

 1د.ح. 18

 2د.ح. 58705.485

 الدلالة 0.004

قيمة "ف" المحسوبة  أن ( الخاصة بقياس مدى تساوي تباين المتغيرات التابعة إلى11تشير النتائج في جدول )

ذات دلالة إحصائية عند (،و119من/أكثر 16( عند درجة حرية )1.11بر من ف الجدولية)أك (، وهي1.111كانت)

 .)المجموعة(ج من ذلك أن تباين المتغيرات التابعة مختلف بحسب مستويات المتغير المستقلتونستن، (9.991مستوى)

 :اختبار ويلكس لامدا : 3.2.0

 (:12)والنتائج في جدول

 (12جدول)
 لتحديد أثر المتغير المستقل في المتغيرات التابعةاختبار ويلكس لامدا 

 المتغير المستقل Wilks' Lambda اختبار قيمة ف الدلالة الجزئي ايتامربع 

 المجموعة 0.385 16.896 0.000 0.273

دلالة ؛وهي قيمة ذات 9.16( يتضح أن من نتائج تحليل التباين المتعدد أن قيمة اختبار لامدا تبلغ 11من بيانات جدول )

يعبر عن أن ؛وهو 9.11، كما أن حجم الأثر يبلغ (1.16وهي أكبر من ف الجدولية ) 11.601=المحسوبة إحصائية،إذ ف

 للمتغيرمن تباين المتغيرات التابعة يرجع  %11كبير؛ ونستنتج من هذا أن هناك فروق بين المجموعات الأربع،وأن  حجم التأثير

 .)المجموعة( المستقل
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 :ر ليفين لتساوي أخطاء تباين المتغيرات التابعةاختبا: 4.2.0

 (:10)والنتائج في جدول

 (10جدول)
 اختبار ليفين لتساوي أخطاء تباين المتغيرات التابعة

2درجة حرية  مستوى الدلالة 1درجة حرية    المتغيرات التابعة ف 

 تحصيل المعارف 1.679 3 132 0.175

 الفهم 2.239 3 132 0.080

 الاتجاه 2.123 3 132 0.100

( إلى أن قيمة ف لكل متغير من المتغيرات التابعة كانت على النحو الآتي:تحصيل 11تشير البيانات في جدول)

(، ودرجة 1.19) ةوهذه القيم أقل من قيمة ف الجد ولي ،1.111،الاتجاه 1.110،الفهم1.110المعارف

 المتغيرات التابعة. ي(،بهذه النتيجة، نستنتج تساوي أخطاء التباين ف1/111حرية)

 المتعدد: تحليل التباين الأحادي: 2.2.0

 (:11والنتائج في جدول)

 (11جدول)

 لتأثير المتغير المستقل في المتغيرات التابعة المتعدد نتائج تحليل التباين الأحادي

 مربع المتوسطات قيمة ف الدلالة  ايتامربع 
درجات 

 الحرية

مجموع 

 المربعات

المتغيرات 

 التابعة

مصدر 

 التباين

0.246 
 

 التحصيل 241.211 3 80.404 14.371 000.

 المجموعة
 

 الفهم 554.223 3 184.741 25.864 000. 0.370
 

 الاتجاه 14375.862 3 4791.954 33.447 000.  7.432

  
 

 

 التحصيل 738.546 132 5.595

 الفهم 942.836 132 7.143 الخطأ

 الاتجاه 18911.520 132 143.269 

 الكلي التحصيل 15003.000 136     
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 الفهم 26826.000 136   

 الاتجاه 931750.000 136   

لتحصوويل المعووارف، الفهووم، الاتجوواه علووى 11.111، 11.111،11.611( إلووى أن قوويم ف كانووت: 16يشووير جوودول)

(، إذ توم قسومة الدلالوة 9.9111(، ومسوتوى دلالوة)1/111رجوة حريوة )(، ود1.16التوالي،وهي أكبر مون قيموة ف الجدوليوة )

وذلك لضبط الخطأ من النووع الأول -عند تحليل التباين المتعدد بواسطة الحاسوب-وتم استعمال هذا الإجراء1على 9.91الإحصائية 

وفوي السوياق نفسوه تشوير  دلالوة إحصوائية،علوى وجوود فوروق ذات  لفي الاختبارات المتعددة لتحليل التباين الأحادي. وهذه النتوائج تود

وو-النتووائج  فووي تحصوويل المعووارف، %11للمتغيوور المسووتقل)المجموعة( فووي المتغيوورات التابعووة بواقووع اكبيوور   اإلووى أن  هنوواك تووأثير   -اأيض 

وعتين فوي الاتجواه. ولمعرفوة اتجاهوات الفوروق والتوأثير فوي إطوار المتغيور المسوتقل)المجموعة(: المجمو %11في الفهوم، و%11و

)الطريقة التقليدية(؛ تم استعمال اختبار  والمجموعتين الضابطة الأولى والضابطة الثالثة )خرائط التفكير(، التجريبية والضابطة الثانية

 شيفيه. 

 .ةدالبعدية المتعد : اختبار شيفيه للمقابلات2.2.0

 (:13والنتائج في جدول) 

 (13جدول)

 توسطات المتغيرات التابعة بحسب مستويات المتغير المستقللم المتعددةنتائج المقابلات البعدية 
 Scheffeباستعمال اختبار شيفيه

 الدلالة
الانحراف 

 المعياري

 متوسط الاختلاف 

(1-2) 

 )المجموعة(المتغير المستقل 

 المتغيرات التابعة 

2 1 

.002 

.993 

.000 

.56567 

.55753 

.58474 

2.2173* 

-.1667- 

2.9056* 

 لأولىالضابطة ا

 الضابطة الثانية

 الضابطة الثالثة

 التجريبية

 تحصيل

 المعارف

 

.002 

.001 

.718 

.56567 

.56567 

.59250 

-2.2173-* 

-2.3840-* 

.6882 

 التجريبية

 الضابطة الثانية

 الضابطة الثالثة

 الضابطة الأولى

.993 

.001 

.000 

.55753 

.56567 

.58474 

.1667 

2.3840* 

3.0722* 

 التجريبية

 ابطة الأولىالض

 الضابطة الثالثة

 الضابطة الثانية

 الضابطة الثالثة التجريبية *-2.9056- 58474. 000.
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.718 

.000 

.59250 

.58474 

-.6882- 

-3.0722-* 

 الضابطة الأولى

 الضابطة الثانية

 

.000 

.954 

.000 

.63913 

.62993 

.66068 

4.3987* 

.3611 

3.9889* 

 الضابطة الأولى

 يةالضابطة الثان

 الضابطة الثالثة

 التجريبية

 الفهم

.000 

.000 

.945 

.63913 

.63913 

.66945 

-4.3987-* 

-4.0376-* 

-.4098- 

 التجريبية

 الضابطة الثانية

 الضابطة الثالثة

 الضابطة الأولى

.954 

.000 

.000 

.62993 

.63913 

.66068 

-.3611- 

4.0376* 

3.6278* 

 التجريبية

 الضابطة الأولى

 لثةالضابطة الثا

 الضابطة الثانية

.000 

.945 

.000 

.66068 

.66945 

.66068 

-3.9889-* 

.4098 

-3.6278-* 

 التجريبية

 الضابطة الأولى

 الضابطة الثانية

 الضابطة الثالثة

.000 

.021 

.000 

2.86243 

2.82124 

2.95894 

24.2974* 

8.9444* 

23.6778* 

 الضابطة الأولى

 الضابطة الثانية

 الضابطة الثالثة

 لتجريبيةا

 الاتجاه

.000 

.000 

.998 

2.86243 

2.86243 

2.99824 

-24.2974-* 

-15.3529-* 

-.6196- 

 التجريبية

 الضابطة الثانية

 الضابطة الثالثة

 الضابطة الأولى

.021 

.000 

.000 

2.82124 

2.86243 

2.95894 

-8.9444-* 

15.3529* 

14.7333* 

 التجريبية

 الضابطة الأولى

 الضابطة الثالثة

 ضابطة الثانيةال

 الضابطة الثالثة التجريبية *-23.6778- 2.95894 000.
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.998 

.000 

2.99824 

2.95894 

.6196 

-14.7333-* 

 الضابطة الأولى

 الضابطة الثانية

 (إلى مايأتي:10تشير النتائج في جدول)

 مجموعة الضابطة الثانية ، أظهرت المقابلات البعدية بين المجموعات الأربع أن الفروق لصالح التحصيل المعارف
 )خرائط التفكير(.

 خرائط التفكير( . ة، أظهرت المقابلات البعدية بين المجموعات الأربع أن الفروق لصالح المجموعة التجريبيالفهم( 

 خرائط التفكير( ية ، أظهرت المقابلات البعدية بين المجموعات الأربع أن الفروق لصالح المجموعة التجريبالاتجاه( 

إذ حددت بالضبط اتجاهات تجانس المجموعات الفرعية  -أيضا –ت المقابلات البعدية المتعددة باختبار شيفيه وأظهر

هل لصالح مجموعتي التدخل)التدريس بخرائط التفكير(: التجريبية والضابطة الثانية،أو  الفروق والتأثير في داخل المتغير المستقل:

المتغيرات التابعة: تحصيل المعارف، الفهم،والاتجاه،  ىية(: الأولى والثالثة في التأثير علمجموعتي الضبط)التدريس بالطريقة التقليد

 توضح ذلك.11، 11، 19والجداول: 

 (27جدول)

 ( لتحصيل المعارفلمتغير المستقلاختبار تجانس المجموعات الفرعية)لنتائج 
 Scheffeباستعمال اختبار شيفيه

 المجموعان ت الفرعية
 المجموعة ن

2 1 

 الضابطة الثالثة 30 8.4000 

 الأولىالضابطة  34 9.0882 

 التجريبية 36  11.3056

 الضابطة الثانية 36  11.4722

 الدلالة  7.233 994.
 7.7120ألفا=
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 تحصيل المعارف في(تأثير المتغير المستقل)المجموعة( 12شكل)

أن اتجاهات الفروق  هباستعمال اختبار شيفيالمجموعات الفرعية  س(نتائج اختبار تجان11)ل( والشك19يظهر جدول)

من التباين الكلي لمتغير تحصيل المعارف  %11والتأثير في التحصيل لصالح مجموعتي المعالجة، وبهذه النتيجة يمكن استنتاج أن 

قتصادية وعناصر تدريس وحدتي "المشكلة الا ييرجع لاستعمال  المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة الثانية خرائط التفكير ف

 الإنتاج".

 (21جدول)

 ( للفهملمتغير المستقلاختبار تجانس المجموعات الفرعية)لنتائج 

 Scheffeباستعمال اختبار شيفيه
 المجموعان ت الفرعية

 المجموعة ن
2 1 

 الأولىالضابطة  34 11.3235 

 لثالثةالضابطة ا 30 11.7333 

 ةالضابطة الثاني 36  12.3211

 التجريبية 36  12.0222

ت
طا

س
تو

لم
ا

 



ن العزميةاس ي والفهم والاتجاه  د. سعيد عبده أحمد مقبل /  د. علال بأثر استعمال خرائط التفكير في التدريس على التحصيل الدر   0202 

 

 

    

 

154 

    

دتقابلية في صيغ 

)بين           الأزمنة

 برلين –بي للدراسات الاستراتيجية والسياسية والاقتصادية / المانيا إصدارات المركز الديمقراطي العر

 الدلالة  941 . 7.321

 7.7120ألفا=

 
 (تأثير المتغير المستقل)المجموعة( في الفهم12شكل)

أن اتجاهات الفروق  هالمجموعات الفرعية باستعمال اختبار شيفي س( نتائج اختبار تجان11)ل( والشك11يظهر جدول)

من التباين الكلي لمتغير الفهم يرجع لاستعمال  %11يجة يمكن استنتاج أن لصالح مجموعتي المعالجة، وبهذه النت لفهموالتأثير في ا

 تدريس وحدتي "المشكلة الاقتصادية وعناصر الإنتاج". يالمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة الثانية خرائط التفكير ف

 (22جدول)
 ( للاتجاهلمتغير المستقلالمجموعات الفرعية)ل تجانساختبار نتائج 

 Scheffeال اختبار شيفيهباستعم

 ن المجموعات الفرعية

 
 المجموعة

3 2 1 

الأولىالضابطة  34 70.647    

 الضابطة الثالثة 30 71.266  

 الضابطة الثانية 36  86.000 

 التجريبية 36   94.904

ت
طا

س
تو

لم
ا
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 الدلالة  997. 1.077 1.077

 7.7120ألفا=

 

 الاتجاه (تأثير المتغير المستقل)المجموعة( في10شكل)

أن اتجاهات الفروق  هالمجموعات الفرعية باستعمال اختبار شيفي س( نتائج اختبار تجان11)ل( والشك11يظهر جدول)

من التباين الكلي لمتغير الاتجاه يرجع  %11لصالح مجموعتي المعالجة، وبهذه النتيجة يمكن استنتاج أن  تجاهوالتأثير في الا

تدريس وحدتي "المشكلة الاقتصادية وعناصر  يالمجموعة الضابطة الثانية خرائط التفكير فلاستعمال  المجموعة التجريبية و

 الإنتاج".

وبصورة عامة يمكن تمثيل أثر خرائط التفكير في المتغيرات التابعة:التحصيل،الفهم،الاتجاه بصورة 

 (:11كلية كما في الشكل)

ت
طا

س
تو

لم
ا
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 رات التابعة: التحصيل، الفهم، الاتجاه في المتغي ا( تمثيل أثر خرائط التفكير بيانيً 11شكل )

تلميذات مجموعتي التدخل: التجريبية والضابطة الثانية أكبر من مجموعتي  تمتوسطا ( أن16يتضح من الشكل)

، وكان تدرج هذه المتوسطات على النحو الآتي: الاتجاه، الفهم التحصيل وبالتالي ةالضبط:الأولى والثالثة في كل المتغيرات التابع

في الاتجاه. وتعبر هذه  %11وفي الفهم،%11في التحصيل،و %11بواقع نت نسبة التأثير لخرائط التفكير في هذه المتغيرات:كا

 النسب عن حجم تأثير كبير.

 :رئيسةاستنتاج عام حول الفرضية ال

ديد أثر المتغير المستقل بقراءة تركيبية للنتائج السابقة والخاصة باختبارات تحليل التباين المتعدد في اتجاه واحد: لتح

)المجموعات:مجموعتي خرائط التفكير،التجريبية والضابطة الثانية،ومجموعتي الضبط )طريقة تقليدية(، الضابطة الأولى والضابطة 

رائط التفكير نستنتج أن هناك تأثيركبير لخ؛ الثانية ( في ثلاثة من المتغيرات التابعة: التحصيل، الفهم، والاتجاه في الاختبارات البعدية

في التحصيل وتنمية الفهم والاتجاه لمادة الاقتصاد،حيث ارتفع مستوى تعلم التلميذات اللاتي درسن بهذه الطريقة مقارنة بمستوى 

 تعلم التلميذات اللاتي درسن بالطريقة التقليدية،وبناء على هذه النتائج تقبل الفرضية الرئيسة التي تقول:

تأثير لاستعمال خرائط التفكير في تدريس مادة الاقتصاد على تحصيل المعارف وتنمية الفهم  من المتوقع أن يكون هناك" 

 ."والاتجاه لدى تلميذات الصف الثاني الثانوي الأدبي في اليمن

 : الخلاصة:3.0

 الآتي:  أظهرت نتائج المقارنات بين المجموعات لضبط المتغيرات وتحديد أثر خرائط التفكير في كل المتغيرات التابعة
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 بحسب مستويات المتغير )التحصيل الفهم،الاتجاه(تباين المتغيرات التابعة  اختلاف
 . )المجموعة(المستقل

 من تباين المتغيرات  %11الأربع،وأن  البحث بين مجموعات وجود اختلاف
 .)المجموعة( المستقل للمتغيرالتابعة يرجع 

 المتغيرات التابعة متساوية. يأخطاء التباين ف أن 

  وجود اختلافات بين المتغير المستقل)المجموعة( والمتغيرات التابعة ،لصالح
في %11في التحصيل،و %11المتغير المستقل،والذي يؤثر فيها بواقع 

 في الاتجاه.  %11الفهم،و

 وتجانس المجموعات  ة،دالبعدية المتعد أظهرت نتائج اختبار شيفيه للمقابلات
تي التدخل)التدريس بخرائط التفكير(: مجموعالفرعية إلى أن الفروق لصالح

 التجريبية والضابطة الثانية.

في ضوء نتائج تحليل التباين متعدد المتغيرات التابعة في اتجاه واحد؛ نستنتج أن 
 على المتغيرات التابعة بنسب دالة:اكبير   اخرائط التفكير قد أثرت تأثير  

 من التباين الكلي للتحصيل. 11% -

 الكلي لمستوى الفهم. من التباين 11% -

 من التباين الكلي للاتجاهات. 11% -
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 الفصل الثامن

 وتفسيرها جمناقشة النتائ
 

 تمهيد: 1.1

 بالتحصيل الخاص الأول السؤال الإجابةعن وتفسيرنتائج مناقشة: 2.1

 تكافؤالمجموعات: 1.2.1
 التفكير خرائط باستعمال التجريبي التدخل: 2.2.1

 النموالطبيعي: 3.2.1

 بالفهم المتعلق الثاني السؤال الإجابةعن وتفسيرنتائج مناقشة: 3.1

 تكافؤالمجموعات: 1.3.1
 التفكير خرائط باستعمال التجريبي أثرالتدخل:2.3.1

 النموالطبيعي: 3.3.1

 بالاتجاهات المرتبط الثالث الالسؤ الإجابةعن نتائج تفسيرومناقشة: 4.1

 تكافؤالمجموعات: 1.4.1
 التفكير خرائطال باستعم التجريبي أثرالتدخل: 2.4.1

 النموالطبيعي: 3.4.1

 من كل في التفكير خرائط بتأثير خاصال الرئيس بالسؤال الخاصة النتائج وتفسير قشةمنا: 2.1

 بصورةكلية والاتجاه والفهم التحصيل
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 الفصل الثامن

 وتفسيرها جمناقشة النتائ
 :تمهيد: 1.1

 ىرعية وصولا إلسوف يتم مناقشة النتائج الخاصة باختباري التحصيل والفهم ومقياس الاتجاه بحسب تسلسل الأسئلة من الف

 وذلك بشكل تركيبي. السؤال الرئيس،

 : مناقشة وتفسير نتائج الإجابة عن السؤال الأول الخاص بالتحصيل:2.1

تلميذات مجموعتي التدخل:المجموعتين التجريبية  ت( والخاصة بمقارنة متوسطا6،0بقراءة النتائج السابقة في الجداول)

 ضابطة الأولى والضابطة الثالثة،في اختبار تحصيل المعارف  يتضح الآتي:والضابطة الثانية، ومجموعتي الضبط: ال

 تكافؤ المجموعات::1.2.1

قبل قراءة النتائج التي تشير إلى تأثير خرائط التفكير يمكن الإشارة إلى عمليات الضبط الداخلية والخارجية التي يوفرها 

 تصميم سولومون الرباعي من خلال مقارنات المجموعات:  

 ير نتائج تلميذات المجموعتين الأساسيتين)التجريبية والضابطة الأولى( في التصميم، بأنه لم يظهر أي اختلاف في تش
 تحصيلهن للمعارف السابقة في وحدتي "المشكلة الاقتصادية وعناصر الإنتاج"،ما يعني تكافؤ المجموعتين وصلاحيتهما للتجربة.

 والضابطة الثانية، يتضح بأنه لا يوجد فروق بينهما في اختبار التحصيل البعدي، بمقابلة نتائج مجموعتي التحكم التجريبية 
 القبلي إلى جانب المعالجة باستعمال استراتيجية خرائط التفكير. رللاختبا يوهذه النتيجة تشير إلى أنه لا يوجد تأثير إضاف

 التدخل التجريبي باستعمال خرائط التفكير:: 2.2.1

مكن القبول بالنتائج التي تشير إلى ارتفاع تحصيل التلميذات بأنه يرجع إلى التدخل التدريسي باستعمال ي بعد عمليات الضبط،

 وهذا ما ظهر في مقارنة نتائج: خرائط التفكير،

 .المجموعة التجريبية في الاختبارين القبلي والبعدي 

 المجموعة الضابطة الأولى في الاختبارين القبلي والبعدي 

 التجريبية والضابطة الأولى في الاختبار البعدي. م الأساسية:مجموعتي التصمي 

 النمو الطبيعي:: 3.2.1

اللتان لم تأخذا  -تشير عملية المقارنة بين مجموعتي النمو الطبيعي: المجموعة الضابطة الثانية والمجموعة الضابطة الثالثة 

نية اللاتي درسن باستعمال خرائط التفكير، مقارنة بتحصيل تلميذات إلى ارتفاع تحصيل التلميذات في المجموعة الثا -اقبلي   ااختبار  

 المجموعة الثالثة اللاتي درسن بالطريقة التقليدية.

 وهذه النتائج تشير إلى وجود تأثير كبير لخرائط التفكير في تباين المتغير التابع التحصيل.

ارنة بمستوى تحصيل التلميذات اللاتي درسن بالطريقة إذا ارتفع مستوى تحصيل التلميذات اللاتي درسن بهذه الطريقة مق

 وبناء على هذه النتائج قبلت الفرضية الأولى التي تقول: المعتادة،

بهذه الطريقة تلميذات الصف الثاني الثانوي اللاتي درسن  معارف تحصيليكون لخرائط التفكير تأثير في  من المرجح أن" 

 ."بالطريقة التقليدية في مادة الاقتصاد في اختبار التحصيل البعدي مقارنة بتحصيل التلميذات اللاتي درسن

 يرجع إلى أن استراتيجية خرائط التفكير أدت إلى مايأتي:إن قبول هذه الفرضية 

 ،إجراءات التدريس وفقا  لاستراتيجية خرائط التفكير ركزت على إيجابية المتعلم 
وبالتالي زيادة نشاطهن  لميذات،مما يؤدي إلى مناخ تعلمي يسوده التعاون بين الت
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أثناء بناء خرائط التفكير؛ مما يؤدي إلى تذكر المعلومات وزيادة تحصيل 
 المعارف.

  قيام التلميذات بتمثيل المعرفة في شكل مخططات سهلت عملية التعلم، وزيادة
 قدرتهن على تذكر الصور والأشكال المرئية الحاملة للمعارف الاقتصادية.

 تفكير المحتوى الاقتصادي للتلميذات بصورة مخططة عرضت خرائط ال
مما ساعدهن على استدعاء المعرفة الاقتصادية السابقة  وملخصة ومترابطة؛

والتعامل مع المعلومات بطريقة تسهل  وإدراك العلاقة بينها والمعرفة الجديدة.
 استرجاعها.

 يس جعل كما أن المناقشة الجماعية والعصف الذهني المستعمل أثناء التدر
 التلميذات أكثر قدرة على الاحتفاظ بالمعلومات في الذاكرة طويلة المدى.

 بدور إيجابي في تخطيط وتنظيم العديد من خرائط التفكير في  لميذاتقيام الت
 .الموضوعات المختلفة للوحدتين

  بالإضافة إلى تحمل مسؤولية التعلم أثناء تنفيذ النشاطات وتنظيم المحتوى
 .ومشاركتهن في المناقشة مع المعلمة اسات النشاطات،المعرفي في كر

وتتفق  الأمر الذي أدى إلى نمو التحصيل الدراسي الناتج عن استعمال خرائط التفكير.
مع  النتائج التي توصلت  -وفق التصميم البسيط :مجموعة تجريبية مع ضابطة- هده النتيجة

؛ عيسى، والخميسي، Hickie,2006؛ 1991،الشافعي؛Ball, 1998إليها دراسة كل من:
، عصفور، 1919؛ مندوه، 1990، عبد الرحمن؛ Gibbs,2009؛ 1996؛ عمران، 1991

( التي استعملت تصميم 1911وبن العزمية)  كما اتفقت مع دراسة مقبل، ، .1911
 Leary,1999 ; Dais,2006 ; Russell,2010كل من:واختلفت مع دراسة سولومون الثلاثي.

; Sunseri,2011،  حيث أظهرت بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ترجع لخرائط

مع تصميم "سولومون ولم يحصل الباحث على بحوث استعملت خرائط التفكير . التفكير
ائج التفصيلة لهذا بحسب الدراسات المتوافرة، وبالتالي لا يمكن مقارنة النت الرباعي"،
 .مع دراسات أخرى الفرضية

 نتائج الإجابة عن السؤال الثاني المتعلق بالفهم: : مناقشة وتفسير3.1

تلميذات مجموعتي التدخل:المجموعتين التجريبية  ت( والخاصة بمقارنة متوسطا11،19بقراءة النتائج السابقة في الجداول)

 والضابطة الثانية، ومجموعتي الضبط: الضابطة الأولى والضابطة الثالثة،في اختبار الفهم يتضح الآتي:

 تكافؤ المجموعات::1.3.1

قبل قراءة النتائج التي تشير إلى تأثير خرائط التفكير يمكن الإشارة إلى عمليات الضبط الداخلية والخارجية التي يوفرها 

 تصميم سولومون الرباعي من خلال مقارنات المجموعات:  

 صميم، بأنه لم يظهر أي اختلاف في تشير نتائج تلميذات المجموعتين الأساسيتين)التجريبية والضابطة الأولى( في الت
اختبار الفهم القبلي في وحدتي "المشكلة الاقتصادية وعناصر الإنتاج"،مما يعني تكافؤ المجموعتين وصلاحيتهما 

 للتجربة.
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 ،بمقابلة نتائج مجموعتي التحكم التجريبية والضابطة الثانية، يتضح بأنه لا توجد فروق بينهما في اختبار الفهم البعدي 
القبلي إلى جانب المعالجة باستعمال استراتيجية خرائط  رللاختبا يذه النتيجة تشير إلى أنه لا يوجد تأثير إضافوه

 التفكير.

 أثر التدخل التجريبي باستعمال خرائط التفكير:: 2.3.1

لميذات بأنه يرجع إلى التدخل تنمية فهم الت ىبعد عمليات الضبط الداخلية والخارجية السابقة يمكن القبول بالنتائج التي تشير إل

 التدريسي باستعمال خرائط التفكير وهذا ماظهر في مقارنة نتائج:

 .المجموعة التجريبية في الاختبارين القبلي والبعدي 

 .المجموعة الضابطة الأولى في الاختبارين القبلي والبعدي 

 :لبعدي.التجريبية والضابطة الأولى في الاختبار ا مجموعتي التصميم الأساسية 

 النمو الطبيعي:: 3.3.1

اللتان لم تأخذا  -تشير عملية المقارنة بين مجموعتي النمو الطبيعي: المجموعة الضابطة الثانية والمجموعة الضابطة الثالثة 

بمستوى فهم  إلى ارتفاع مستوى فهم التلميذات في المجموعة الثانية اللاتي درسن باستعمال خرائط التفكير، بمقارنة -اقبلي   ااختبار  

 تلميذات المجموعة الثالثة اللاتي درسن بالطريقة التقليدية.

 وهذه النتائج تشير إلى وجود تأثير كبير لخرائط التفكير في تباين المتغير التابع الفهم.

 المعتادة، إذا ارتفع مستوى فهم التلميذات اللاتي درسن بهذه الطريقة مقارنة بمستوى فهم التلميذات اللاتي درسن بالطريقة

 وبناء على هذه النتائج قبلت الفرضية الثانية التي تقول:

بهذه الطريقة تلميذات الصف الثاني الثانوي اللاتي درسن  يكون لخرائط التفكير تأثير في تنمية فهم من المرجح أن"

 ."البعدي مالفه اختبارالتلميذات اللاتي درسن بالطريقة التقليدية في مادة الاقتصاد في  فهم ىمقارنة بمستو

المجموعتين  تلميذاتفهم تنمية لاستعمال خرائط التفكير في التدريس في  ار  يأثتهناك إلى أن  رإن قبول الفرضية الثانية يشي

، وذلك يرجع إلى أن استراتيجية خرائط "المشكلة الاقتصادية وعناصر الإنتاج"يالتجريبية والضابطة الثانية، بعد دراستهن وحدت

 التفكير:

 سهلت على التلميذات التفكير خارج النطاق التقليدي باستعمال العصف الذهني؛ 
 مما أدى إلى فهم أعمق للمفاهيم الاقتصادية.

  أدت إلى تكامل العمليات المعرفية في تعلم المفاهيم الاقتصادية مما أدى إلى
تنمية قدرات التلميذات على التفسير والتأمل ودعم التفكير عالي المستوى 

 لتالي الفهم العميق.وبا

 ،وإعادة قراءة المفاهيم  أعطيت التلميذات الفرصة لتحديد الأفكار الرئيسة
الاقتصادية للتأكد من تسلسلها وترابطها،وتصنيف وتنظيم المعرفة السابقة 

 .والجديدة؛مما أدى إلى التعلم ذي المعنى والفهم 

 دية؛ وبالتالي فهم ساعدت في التغلب على الطابع التجريدي للمفاهيم الاقتصا
 المحتوى المعرفي بسهولة.

  على استخلاص المفاهيم وإدراك العلاقات وتنظيم الأفكار  التلميذاتساعدت
ن للمحتوى هوربط معلوماتهن الجديدة بمعارفهن السابقة، ما أدى إلى زيادة فهم

 التلميذات:الدراسي، وذلك من خلال قيام 

 ن خرائط التفكير في الموضوعات المختلفة للوحدتين،بدور إيجابي في تخطيط وتنظيم العديد م -
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ومشاركتهن الإيجابية في أثناء النشاطات، أثناء تنفيذ النشاطات وتنظيم المحتوى في كراسات  الذاتي التعلمب -
 .المناقشات مع المعلمة

الأمر الذي أدى إلى حدوث التعلم ذي المعنى الناتج عن استعمال خرائط التفكير.وتتفق 
مع النتائج التي توصلت  -وفق التصميم البسيط :مجموعة تجريبية مع ضابطة  -تيجةهده الن

؛ عيسى، والخميسي، Hickie,2006؛ 1991الشافعي،؛ Ball, 1998إليها دراسة كل من:
، 1919؛ مندوه، 1990، رحمن؛ عبدالGibbs,2009؛ 1996؛ عمران، 1996، خليل؛ 1991

( التي استعملت تصميم 1911،وبن العزمية) كما اتفقت مع دراسة مقبل، 1911عصفور، 
 Leary,1999 ; Dais,2006 ; Russell,2010كل من:واختلفت مع دراسة سولومون الثلاثي.

; Sunseri,2011 حيث أظهرت بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ترجع لخرائط ،

ولومون مع تصميم "سالتفكير.ولم يحصل الباحث على بحوث استعملت خرائط التفكير 
ائج التفصيلة بحسب الدراسات المتوافرة للباحث، وبالتالي لا يمكن مقارنة النت الرباعي"،

 .مع دراسات أخرى لهذا الفرضية

 المرتبطة بالاتجاهات: نتائج الإجابة عن السؤال الثالث: تفسير ومناقشة 4.1

المجموعتين  تلميذات مجموعتي التدخل: ت( والخاصة بمقارنة متوسطا11،11) بقراءة النتائج السابقة في الجداول

 في مقياس الاتجاه يتضح الآتي: التجريبية والضابطة الثانية، ومجموعتي الضبط: الضابطة الأولى والضابطة الثالثة،

 تكافؤ المجموعات:: 1.4.1

والخارجية التي يوفرها يمكن قراءة النتائج التي تشير إلى تأثير خرائط التفكير بعد الإشارة إلى عمليات الضبط الداخلية 

 تصميم سولومون الرباعي من خلال مقارنات المجموعات:  

  تشير نتائج تلميذات المجموعتين الأساسيتين)التجريبية والضابطة الأولى( في التصميم، بأنه لم يظهر أي اختلاف في
 نس المجموعتين وصلاحيتهما للتجربة.مقياس الاتجاه القبلي في وحدتي "المشكلة الاقتصادية وعناصر الإنتاج"،ما يعني تجا

  ،بمقابلة نتائج مجموعتي التحكم التجريبية والضابطة الثانية، يتضح بأنه يوجد فرق بينهما في مقياس الاتجاه البعدي
القبلي إلى جانب المعالجة باستعمال استراتيجية  روهذه النتيجة تشير إلى أنه يوجد تأثير للاختبا لصالح التجريبية،

 التفكير.خرائط 

  وأشارت نتائج مقارنة المجموعة الضابطة الأولى في مقياس الاتجاه القبلي والبعدي إلى وجود اختلاف لصالح مقياس
بل إنه قل عن نتائج  وتشير هذه النتيجة إلى عدم تحسن اتجاهات تلميذات المجموعة الضابطة الأولى، الاتجاه القبلي،

وقع التلميذات أنه سوف يتم تدريسهن بواسطة الخرائط، وعندما لم يحدث ذلك، المقياس القبلي، وربما هذا يعود إلى ت
 تراجع مستوى اتجاهاتهن السابقة.
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 أثر التدخل التجريبي باستعمال خرائط التفكير::2.4.1

أنه يرجع إلى تحسن اتجاهات التلميذات ب ىالضبط الداخلية والخارجية السابقة، يمكن القبول بالنتائج التي تشير إل تبعد عمليا

 التدخل التدريسي باستعمال خرائط التفكير وهذا ماظهر في مقارنة نتائج :

 .المجموعة التجريبية في مقياس الاتجاه القبلي والبعدي 

 :مقياس اتجاه قبلي وبعدي(. التجريبية والضابطة الأولى مجموعتي التصميم الأساسية( 

 النمو الطبيعي:: 3.4.1

اللتان لم تأخذا  -مجموعتي النمو الطبيعي: المجموعة الضابطة الثانية والمجموعة الضابطة الثالثة  المقارنة بين ةتشير عملي

إلى تحسن اتجاهات التلميذات في المجموعة الثانية اللاتي درسن باستعمال خرائط التفكير، مقارنة باتجاهات تلميذات  -اقبلي   ااختبار  

 لتقليدية.المجموعة الثالثة اللاتي درسن بالطريقة ا

 وهذه النتائج تشير إلى وجود تأثير كبير لخرائط التفكير في تباين المتغير التابع الاتجاهات.

 اتجاهات التلميذات اللاتي درسن بهذه الطريقة مقارنة بمستوى اتجاهات التلميذات اللاتي درسن بالطريقة المعتادة، تحسن إذ

 لتي تقول:وبناء على هذه النتائج قبلت الفرضية الثالثة ا

بهذه تلميذات الصف الثاني الثانوي اللاتي درسن  في تحسين اتجاهات ايكون لخرائط التفكير تأثيرً  من المرجح أن" 

 ".مقياس الاتجاه البعديالتلميذات اللاتي درسن بالطريقة التقليدية في مادة الاقتصاد في  تالطريقة مقارنة بمستوى اتجاها

المجموعتين  تنمية اتجاهاتتلميذاتلاستعمال خرائط التفكير في التدريس في  ار  يأثتهناك إلى أن  رإن قبول الفرضية الثالثة يشي

 ، وذلك يرجع إلى أن:"المشكلة الاقتصادية وعناصر الإنتاج"يالتجريبية والضابطة الثانية، بعد دراستهن وحدت

جعلت الدروس  والمجموعة الضابطة الثانية، يبيةالتجر تينلمجموعلتلميذات ا استعمال خرائط التفكير في تدريس الاقتصاد

لتعلم الاقتصاد، ويفسرا لباحث هذه النتيجة بأن استراتيجية خرائط  هنالنفس وحبفي مما عزز ثقتهن  التقليدية؛أكثر متعه من الطريقة 

 ،اتتلميذبين معلمة المادة وال ةميالتعليالعمل المستقل والمشاركة والتفاعل الإيجابي الذي ساد المواقف  لميذاتالتفكير أتاحت للت

 ما أدى إلى تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو خرائط التفكير.وسهولة مراجعة وفهم المادة العلمية؛ 

مجموعة تجريبية مع  وفق التصميم البسيط: -ويتفق المضمون العام لهذه النتيجة
أبو  ؛1919؛ الزهيمي،1990، فتح الله(؛ 1996مع دراسة كل من: خيري )-ضابطة
( التي استعملت تصميم 1911وابن العزمية) . كما اتفقت مع دراسة مقبل،1911سكران،

مع تصميم ولم يحصل الباحث على بحوث استعملت خرائط التفكير سولومون الثلاثي. 
ائج ، وبالتالي لا يمكن مقارنة النتلديهبحسب الدراسات المتوافرة  "سولومون الرباعي"،

 .مع دراسات أخرى ضيةالتفصيلة لهذا الفر

بصورة  هالخاصة بالسؤال الرئيس المرتبط بتأثير خرائط التفكير في كل من التحصيل والفهم والاتجا النتائج وتفسير مناقشة: 2.1

 كلية.

تلميذات مجموعتي  ت( والخاصة بمقارنة متوسطا16-11( والأشكال)11-11بقراءة النتائج السابقة في الجداول)

ن التجريبية والضابطة الثانية، ومجموعتي الضبط: الضابطة الأولى والضابطة الثالثة، بواسطة اختبارات تحليل التدخل:المجموعتي

على المتغيرات التابعة بنسب متدرجة،  اكبير   االتباين متعدد المتغيرات التابعة في اتجاه واحد؛ يتضح أن خرائط التفكير قد أثرت تأثير  

 لمتغيرات إلى خرائط التفكير بواقع:إذ يرجع التباين الكلي لهذه ا

 في التحصيل.  11% -

 في الفهم. 11% -

 في الاتجاهات. 11% -
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على حده: التحصيل،الفهم، الاتجاه.وهذا يعني  عوهذه النتيجة منطقية وهي تعكس نتائج المقارنات التي تمت مع كل متغير تاب

 لهم يكون أكثر من تحصيل المعارف،إذ تتعقد عملية الفهم عن عملية تحصيأن تأثير استعمال استراتيجية خرائط التفكير في تنمية الف

المعلومات وهو ما يتطلب أدوات تساعد المتعلم على استعمال إستراتجيات تعلمية تؤدي إلى الفهم العميق.أما التأثير الأكبر لخرائط 

ن فهم المحتوى المعرفي الاقتصادي وإعادة بناءه في خرائط التفكير في متغير الاتجاهات فقد كانت نتيجة طبيعية لاستفادة التلميذات م

لم يحصل الباحث على معرفية؛وهذا مايتساوق مع آراء التلميذات حول دراستهن لوحدتي المشكلة الاقتصادية وعناصر الإنتاج. و

، ديهراسات المتوافرة لبحسب الد أو اجابت عن السؤال الرئيس،مع تصميم "سولومون الرباعي"،بحوث استعملت خرائط التفكير 

 .مع دراسات أخرى ائج التفصيلة لهذا الفرضيةوبالتالي لا يمكن مقارنة النت
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 خاتمة

 مستخلص البحث وآفاقه المستقبلية
يشهد العالم تطورات كبيرة في مجال التدريس والتعلم، نتيجة لتطور أبحاث الدماغ، والعلوم النفسية والتربوية؛ وقد شهد 

في رؤية العملية التعليمية؛ إذ اتجه الاهتمام من إثارة التساؤل عن العوامل  ارئيس   خلال العقدين الماضيين تحولا  البحث التربوي 

ذ الخارجية التي تؤثر في التعلم... إلى إثارة التساؤل حول الكيفية التي يتم بها تكوين المعرفة واكتسابها، وما يجري داخل دماغ التلمي

 قدرته على التذكر، ومعالجة المعلومات.مثل معرفته السابقة، و

وفي السياق نفسه يؤكد الباحثون أن الأبحاث التربوية والنفسيـة أشارت إلى أهميـة حاسة البصر في التعلم، إذ أن عملية 

بصرية بقدرتها الإبصار تتضمن إعمال الفكر والذاكرة اللازمين لتسجيل المعلومات وترتيبها ومقارنتها وتحويلها، كما تمتاز اللغة ال

، كما أن استعمال أكثر من حاسة في عملية التعلم أفضل من حاسة هعلى تنمية التفكير عالي المستوى وإدراك العلاقات المتضمنة ل

 واحدة.

استراتيجية مؤثرة في فهم المضامين العلمية، إذ أن باعتباره ،امهم   اأمر   يعدن استخدام المدخل البصري في التعلم الصفي وإ

تحسن أداءهم، بذلكيالنماذج والأشكال والرسوم بصورة مكثفة ضمن المقررات الدراسية تيسرعلى المتعلمين الفهم، و عرض

 ة.عن ألف كلم يأن عرض الصورة الواحدة يغن إذوإنجازهم، 

في  وقد ظهرت عدة استراتيجيات وطرائق ترتبط بالمنظمات البصرية أو التخطيطية تستعمل في التدريس بصورة منهجية

 القرن العشرين، منها خرائط التفكير. نالسبعينيات والثمانينيات م

وخرائط التفكير بصورة خاصة تحسن من تعلم المواد المتضمنة  ومن هذا المنطلق فإن المنظمات التخطيطية بصورة عامة،

 مفاهيم مجردة، ومنها مادة الاقتصاد.

على مفهوم التغطية الذي يهتم فيه المدرس بتقديم كم كبير من المعرفة، وبتأمل الوضع الراهن لتدريس الاقتصاد نجد أنه قائم 

لأهمية الاقتصاد على صعيد حياة التلاميذ الشخصية  اويرتكز اهتمام المتعلم على حفظ أكبر قدر منها والقدرة على استرجاعها. ونظر  

 بهدف تطوير استراتيجيات حديثة لتدريسها. من الدراسات؛ اوالاجتماعية، فمن الأهمية أن تنال مادة الاقتصاد في التعليم الثانوي قدر  

وقد أجرى الباحثون دراسات عديدة حول استعمال خرائط التفكير في التدريس وكانت النتائج إيجابية في دراسات كل 

؛ 1996، ح؛ عبد الفتا1996؛ صادق، 1991؛ علي والخميسي، Hickie, 2006؛ 1991؛ الشافعي، Ball,1998من:

؛ أبو 1919؛ الزهيمي، 1911؛ عصفور، 1919؛ مندوه، 1990؛ عبد العظيم، Gibbs, 2009؛ 1996، عمران

 .1911سكران،

 ;Leary, 1999; Dais, 2006دراسات أخرى بأنه لا توجد فروق ترجع لخرائط التفكير، هي:  تبينما أظهر 

Russell, 2010; Sunseri, 2011 1990؛ م. دراسة عبد السلا. 

"أثر استعمال خرائط التفكير في الفهم، التحصيل البحوث الجارية في هذا المجال يأتي هذا البحث الموسوم بـ:في  اوإسهام  

 والاتجاه، دراسة تجريبية في تدريس الاقتصاد بالتعليم الثانوي اليمني".

التحصيل وتنمية الفهم  ىخرائط التفكير في التدريس عل لما أثر استعماوقد تم الانطلاق في هذا البحث من السؤال المحوري

 الثاني الثانوي الأدبي في مادة الاقتصاد ؟ فوالاتجاه لدى تلميذات الص

 الأسئلة الفرعية الآتية: ويتفرع من السؤال الرئيس

تحصيل تلميذات الصف الثاني الثانوي اللاتي درسن بهذه الطريقة مقارنة بتحصيل  يهل تؤثر خرائط التفكير ف -1
 ن بالطريقة التقليدية في مادة الاقتصاد؟التلميذات اللاتي درس

مستوى فهم تلميذات الصف الثاني الثانوي اللاتي درسن بهذه الطريقة مقارنة بمستوى  يهل تؤثر خرائط التفكير ف -1
 فهم التلميذات اللاتي درسن بالطريقة التقليدية في مادة الاقتصاد؟

لثاني الثانوي اللاتي درسن مادة الاقتصاد بهذه تحسن اتجاهات تلميذات الصف ا يهل تؤثر خرائط التفكير ف -1
 التلميذات اللاتي درسن بالطريقة التقليدية نحو خرائط التفكير؟ تالطريقة مقارنة باتجاها
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على الرغم  -وبعد الاستقصاء المنظم والدقيق للمادة العلمية والدراسات والبحوث في المجال تم تكوين إطار نظري لثطروحة

مكون من أربعة فصول،إذ كانت نقطة البداية دراسة أولية عن خرائط التفكير كاستراتيجية للتعلم  -المرجعية النظريةمن ندرة الأطر 

والتدريس، فتم تناولها من حيث المفهوم وتاريخ النشوء، ثم تناول الباحث الخلفية السيكوتربوية التي أدت إلى ظهور خرائط التفكير 

والعمليات التي يقوم بها مثل التفكير ومهاراته الأساسية التي يفترض أن تتأسس كل خريطة تفكير  موضوعات أبحاث الدماغ متناولا  

على أساسها، ثم تناول الباحث التمثلات الذهنية كناتج من نواتج التفكير، وكخريطة تفكير داخلية، إضافة إلى الأطر النظرية التي 

ئط التفكير على وجه الخصوص والتي تمثلت بمنطقة النمو الأقرب للتعلم وذلك تستند إليها المنظمات التخطيطية بصورة عامة وخرا

من حيث المساندة التي يحتاجها المتعلم لإتمام سيرورة التعلم، والأدوات والوسائط التي تسهل تلك السيرورة وذلك استنادا إلى 

ى لأوزوبل والتي تركز على أهمية المعرفة السابقة لفهم تنظيرات فيجوتسكي العالم الروسي، ثم تناول الباحث نظرية التعلم ذي المعن

نثرية، ثم  االمعرفة الجديدة من أجل أن يتقن المتعلم تعلماته؛ وحول أدوات الربط هذه قدم أوزوبل المنظمات المتقدمة وكانت قطع  

شكل منهجي في التدريس تطورت من قبل تلاميذه إلى أدوات بصرية، شكلت فيما بعد مقدمة لظهور المنظمات التخطيطية ب

والتعلم،ومن هذه المنظمات ظهرت خرائط التفكير بخصائص جديدة تميزها عن المنظمات التخطيطية، وكذا بأشكال جديدة تعتمد على 

 مهارات التفكير الأساسية، ولها أهمية كبيرة في التدريس والتعلم.

لباحث موضوع الفصل الأول: خرائط التفكير كمتغير وقد شكل العرض السابق والاستنتاجات العامة التي توصل إليها ا

مستقل، وفي الفصلين الثاني والثالث تم تناول الإطار النظري للمتغيرات التابعة التعلم وتمظهراته: الفهم، التحصيل، والاتجاه. وقد 

واستراتيجياته كمقدمة ضرورية خصص الفصل الثاني لتناول التعلم: الفهم والتحصيل، فتم تناول التعلم من حيث مفهومه وخصائصه 

 للفهم والتحصيل، ثم تطرق الباحث لموضوع الفهم من حيث مفهومه، مظاهره، علاقته بنظريات التعلم ومعالجة المعلومات والذاكرة.

م ثم تناول التحصيل المدرسي من حيث المفهوم وأهميته، والعوامل الرئيسة المؤثرة فيه سلبا وإيجابا، فالتطرق لموضوع تقوي

التعلم والتحصيل، وكيفية قياسه والأدوات المناسبة للبحث الحالي وهي الاختبارات، وأنواعها. وفي الأخير تم التطرق للعلاقة النظرية 

البحثية بين المتغير المستقل )خرائط التفكير( والمتغيرات التابعة: الفهم والتحصيل المدرسي، واختتم الفصل الثاني بمستخلص 

 عامة.للاستنتاجات ال

أما في الفصل الثالث فقد تم التطرق للاتجاهات من حيث: المفهوم، المكونات، الخصائص، والعوامل المؤثرة في تكوينها، 

ودور المدرسة في هذا المجال، وصولا إلى إبراز العلاقة بين خرائط التفكير وتنمية الاتجاهات، واستخلاص الاستنتاجات العامة 

 للفصل الثالث.

لرابع تم تناول تدريس الاقتصاد باستعمال خرائط التفكير، وقد تمت الإشارة إلى تدريس مادة الاقتصاد في وفي الفصل ا

التعليم الثانوي، والصعوبات التي تواجه ذلك، والتطرق إلى استراتيجيات تدريس الاقتصاد، وقد صنف الباحث الاستراتيجيات التي 

ثلاثة مستويات: الاستراتيجيات الكلاسيكية، الاستراتيجيات التفاعلية، واستراتيجيات لها علاقة بتدريس الاقتصاد ولغرض البحث إلى 

 تنظم المعرفة بصريا، وعلاقة هذه الاستراتيجيات بخرائط التفكير، ثم تبع ذلك استخلاص الاستنتاجات العامة للفصل.

لأربعة، والذي شكل أرضية تمهيدية للانتقال وبناء  على ما سبق، وبعد الاستخلاص الموجز لما تضمنه الباب الأول بفصوله ا

 إلى الباب الثاني المتعلق بإجراءات التجربة ونتائجها وذلك للتحقق من الفرضيات الآتية:

 فرضيات البحث:

 مالتدريس على التحصيل وتنمية الفه يبناءً على القراءة النظرية نتوقع أن يكون هناك تأثير لاستعمال خرائط التفكير ف

 الثاني الثانوي الأدبي في مادة الاقتصاد. فلدى تلميذات الص والاتجاه

 الفرعية الآتية: فرضياتالة الرئيسالفرضية وتفرع من 

تلميذات الصف الثاني الثانوي اللاتي درسن  معارف تحصيليكون هناك تأثير لخرائط التفكير في  من المرجح أن -1
 ."بالطريقة التقليدية مادة الاقتصاد في اختبار التحصيلمقارنة بتحصيل التلميذات اللاتي درسن بهذه الطريقة 

عن  بهذه الطريقةفهم تلميذات الصف الثاني الثانوي اللاتي درسن  تؤثر خرائط التفكير في تنمية من المنتظر أن -2
 مستوى فهم التلميذات اللاتي درسن بالطريقة التقليدية مادة الاقتصاد في اختبار الفهم ".

مادة  اللاتي درسنالصف الثاني الثانوي  اتميذتلاتجاهات  ثر خرائط التفكير في تحسنؤتأن َ المتوقع من -3
 بالطريقة التقليدية نحو خرائط التفكير". التلميذات اللاتي درسنمقارنة باتجاهات  بهذه الطريقةالاقتصاد 

 لتحققاوالاتجاه،و موتنمية الفهل أثر استعمال خرائط التفكير في التدريسعلى التحصي تحديدولتحقيق هدف البحث المحدد ب"

جراءات الإمنهج البحث و -اأيض  –الباب الثاني المخصص للبحث الميداني والمكون من أربعة فصول تناول الباحث في من فرضياته ،

يرها،وضبط ختيار المادة التعليمية وأدوات تنفيذها،وبيان كيفية بناء أدوات البحث وتطوواالتي اتبعت في تصميم التدخل التجريبي 
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بعض المتغيرات،بالإضافة إلى تحديد مجتمع البحث وعينته،وإجراءات قبل تنفيذ التجربة وبعدها،والأساليب الإحصائية التي استعملت 

 في تحليل البيانات والتحقق من صحة الفرضيات.

على  ةلتجربوبعدامجموعتين،تقنينها ،تم تطبيقها قبل التجربة على  توقد تم بناء ثلاث أدوات لقياس الأثر،وبعد إجراءا

تم اختيار المجموعات من مدرستي:ثانوية أبان، وثانوية باكثير،للبنات،وقد -بحسب تصميم سولومون الرباعي-المجموعات الأربع

وقد عرضت النتائج في الفصلين السادس والسابع،وفي الفصل الثامن تم مناقشة النتائج وتفسيرها  محتوى الفصل الخامس.ذلك كون

 قة تركيبية.وفيما يلي استخلاصا للنتائج والاستنتاجات الرئيسة:بطري

 الآتي:واحد عأظهرت مقارنات النتائج بين المجموعات لضبط المتغيرات وتحديد أثر خرائط التفكير في متغير تاب، 

 :تكافؤ المجموعات -

 مجموعة التجريبية لا يوجد اختلاف في مستوى تعلم)تحصيل،فهم،واتجاه( تلميذات ال
 قبلي.ال قياسالمجموعة الضابطة الأولى في اللميذات ت و
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 :أثر التدخل التجريبي -

 يالاختبار القبلمجموعة التجريبية في وجود اختلاف في مستوى تعلم تلميذات ال 
 لقياس البعدي.البعدي ولصالح او

 يالقياس القبلفي  ىالضابطة الأولمجموعة وجود اختلاف في مستوى تعلم تلميذات ال 
 القياس البعدي.ولصالح  البعدي و

 مجموعة التجريبية وجود اختلاف في مستوى تعلم)تحصيل وفهم واتجاه( تلميذات ال
وأن البعدي ولصالح المجموعة التجريبية، لقياسالمجموعة الضابطة الأولى في اتلميذات و

 .%16،%11،%11حجم الأثر بلغ 

 مجموعة ن تلميذات الذا دلالة إحصائية في التحصيل والفهم بي تلم تظهر اختلافا
 البعدي.في الاختبار  ثانيةالمجموعة الضابطة التلميذات التجريبية و

 المجموعة تلميذات مجموعة التجريبية وتلميذات ال توجود اختلاف بين اتجاها
 .البعدي ولصالح المجموعة التجريبية مقياسفي ال ثانيةالضابطة ال

 لوح بروز اتجاهات إيجابية لاستعماأظهرت نتائج إجابة التلميذات عن السؤال المفت 
وفي المواد التعليمية -فحسب–خرائط التفكير في التدريس والتعلم،ليس في مادة الاقتصاد 

 الأخرى.

 النمو الطبيعي: تحديد -

 مستوى تعلم و ضابطة الثانيةمجموعة الوجود اختلافبين مستوى تعلم تلميذات ال
وأن ،ضابطة الثانيةالبعدي ولصالح المجموعة القياسفي ال الثالثةالمجموعة الضابطة تلميذات 

 .%11،%11،%11حجم الأثر بلغ 

 نأظهرت النتائج المتعلقة بأثر خرائط التفكير في المتغيرات التابعة بصورة كلية أ : 

 المجموعة(تباين المتغيرات التابعة مختلف بحسب مستويات المتغير المستقل(. 

  من تباين المتغيرات التابعة يرجع  %11هناك فروق بين المجموعات الأربع،وأن
 .)المجموعة( المستقل للمتغير

 المتغيرات التابعة متساوي. يأخطاء التباين ف 

 ،بين المتغير المستقل)المجموعة( والمتغيرات  هناك فروق ذات دلالة إحصائية
 في الفهم،%11و في التحصيل، %11التابعة لصالح المتغير المستقل. والذي يؤثر فيها بواقع

 في الاتجاه.  %11و

 مجموعتي التدخل)التدريس بخرائط التفكير(: التجريبية والضابطة  الفروق لصالح
 الثانية.

   في التباين الكلي للمتغيرات التابعة حيث  اكبير   اخرائط التفكير قد أثرت تأثير
 . 25%،في التحصيل في الاتجاهات.%11و في الفهم،%11بلغت
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 استنتاجات البحث:

لية تكافؤ المجموعات والمتغيرات الدخيلة التي يوفرها تصميم سولومون الرباعي وفي ضوء محددات البحث بعد ضبط عم

 تمكن الباحث من الوصول إلى الاستنتاجات الرئيسة الآتية:

 .أدى استعمال استراتيجية خرائط التفكير في تدريس الاقتصاد إلى تحسن مستوى تحصيل معارف التلميذات 

 خرائط التفكير أكبر في تنمية الفهم للمادة الاقتصادية عن مستوى تحصيل معارف التلميذات.وهذا  كان مستوى تأثير
 تطلب أدوات مساعدة لفهم بنيته المعرفية وهذا ماوفرته خرائط التفكير. ايعني أنه كلما كان مستوى الدرس أكثر تعقيد  

 تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو استعمال خرائط التفكير في  يأشارت النتائج الكمية إلى التأثير الأكبر لخرائط التفكير ف
تدريس الاقتصاد والمواد التعليمية الأخرى بصورة عامة،وهذا ما أكدته النتائج الكيفية المتضمنة في آراء التلميذات 

 نحو خرائط التفكير كاستراتيجية تعلم وتدريس.

 السابقة  تغيرات التابعة:التحصيل،الفهم الاتجاه نفس الاستنتاجاالتفكير في المت طأكدت المقارنات الكلية لتأثير خرائ
 .المقارنات الفردية من  للاتجاهاتولكن بنسبة أكبر
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 اليمن: ياتجاهات خطة وطنية مقترحة لتطوير تدريس وتعلم مادة الاقتصاد ف

في ضوء النتائج السابقة، والاستنتاجات التي تؤكد أهمية استعمال خرائط التفكير في 
لتدريس والتعلم،فإن الباحث يقدم اتجاهات خطة وطنية مقترحة لتطوير تدريس وتعلم مادة ا

 الاقتصاد في التعليم الثانوي اليمني على النحو الآتي:

 . المناهج واستراتيجيات التدريس:1

بالاستناد إلى استراتيجيات منهج الاقتصاد للصف الثاني الثانوي وثيقة  تطوير: 1.1
على وجه  خرائط التفكير منظمات البصرية بصورة عامة وتدريس تعتمد ال

 . الخصوص

إعادة تنظيم بعض وحدات الكتاب المدرسي في ضوء خرائط التفكير والمنظمات  :1.1
 التخطيطية /البصرية باعتبارها استراتيجيات تدريس وتعلم.

 في محتوى دليل المعلم تستند إلى خرائط التفكير. ةإدخال نشاطات تعليمي:1.1

تشجيع المعلمين والموجهين على استعمال استراتيجية خرائط التفكير في :1.1
 الوضعية التعلمية.

لشرح التنوع في طرائق التدريس عند استعمال خرائط أثناءا يراعي المعلم:1.1
 التفكير.

 ها.علي تلاميذإعداد دليل لمعلم الاقتصاد يشتمل على العديد من خرائط التفكير وكيفية تدريب ال:1.1

 . تطوير برامج إعداد المعلمين والتدريب أثناء الخدمة:2

تطوير برامج إعداد معلمي الدراسات الاجتماعية بكليات التربية بحيث تشمل : 1.1
 استراتيجية خرائط التفكير وأهميتها في التدريس والتعلم.

عقد دورات تدريبية لمعلمي وموجهي الاقتصاد بالمرحلة الثانوية خاصة :1.1
تعمال وتطبيق استراتيجية خرائط التفكير في تخطيط وتنظيم دروس باس

 الاقتصاد.

 .تحسين بيئة التعلم:3

 : توفير بيئة تعلميه تنمي إيجابية المتعلم وفعاليته في الوضعية التعليمية.1.1

 : الاهتمام بتنمية الفهم العميق للمتعلم.1.1

 .في مجال البحث والتطوير:4

كمتغير مستقل مع  ط التفكيرئدراسات حول استعمال خراإجراء المزيد من ال:1.1
 أو أكثر من المتغيرات التابعةالآتية: دمتغير واح

 الأساسية أوما يسمى بالضوابط المعرفية.مهارات التفكير  -

 التفكير الإبداعي. -

 مهارات ماوراء المعرفة. -
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 عادات العقل. -

 تمثلات المفاهيم الاقتصادية. -

 الذكاءات المتعددة. -

مراحل وراء مزيد من الدراسات حول استعمال خرائط التفكير في مواد إج:1.1
 : الأساسية،مواد أخري في التعليم الثانوي،التعليم العالي.دراسيةأخرى

 مقارنة بين خرائط التفكير وكل من: إجراءدراسات: 1.1

 الخرائط الذهنية. -

 خرائط المفاهيم. -
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 بيبلوغرافيا

 أولا: المراجع بالعربية

 بالكت -1

الإسكندرية: مؤسسة شباب الجامعة  مباد  علم الاقتصاد،(:1061نعمة الله وآخرين)، إبراهيم -1
 للطباعة والنشر.

، 1. ط تعليم التفكير النظرية والتطبيق(: 1991محمد بكر، )، صالح محمد ونوفل، أبو جادو -1
 الأردن، عمان، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة .

. الطبعة الأولى، الأردن، عمان، دار المسيرة التعلم المعرفي(: 1991أبو رياا، حسين محمد ) -1
 للطباعة والنشر.

 مؤشرات كفايات المدرس من صياغة الكفايات إلى وضعيةالمطابقة.(: 1990اجباره، حمد الله ) -1
 الطبعة الأولى، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب.

(.الطبعة الأولى، بيروت، غة )تأطير نظري ومنهجيالطفل والل(: 1001الغالي )، أحرشاو -1
 العربي.المركز الثقافي  البيضاء، المغرب:الدار  لبنان،

(: السيكولوجية الحديثة من المقاربة السلوكية إلى المقاربة المعرفية، في 1996) أحرشاو، الغالي -1
المغرب: مطبعة ، الدار البيضاء، سيكولوجية الطفل مقاربات معرفيةالغالي أحرشاو وآخرين 

 النجاح الجديدة.

(: سيكولوجية الطفل مقاربات معرفية التمدرس 1996، والزاهير، أحمد )أحرشاو، الغالي  -1
 . سيكولوجية الطفل مقاربات معرفية،واكتساب المعارف عن الطفل. في الغالي أحرشاو وآخرين

 الدار البيضاء، المغرب: مطبعة النجاح. 

طرائق تدريس (: 1990وسليمان بن محمد ) ،البلوشيو يس،عبد الله بن خم ،أمبو سعيدي -6
 رة للنشر والتوزيع.يدار المس الأردن:عمان،، 1. طالعلوم )مفاهيم وتطبيقات(

( أصول البحث العلمي ومناهجه. الطبعة التاسعة، القاهرة: المكتبة 1001بدر، أحمد ) -0
 الأكاديمية.

. الطبعة الأولى، الرباط، س المعرفيالمدخل إلى علم النف(: 1990بلحاج، عبد الكريم )  -19
 المغرب: دار أبي رقراق للطباعة والنشر.

(: استخدام خرائط العقل في العمل، ترجمة مكتبة جرير، السعودية، مكتبة 1991توني )، بوزان -11
 .WWW.btesama.comجرير. 

. الطبعة السابعة، ترجمة ونشر وتوزيع مكتبة كيف ترسم خريطة العقل(: 1990)، تونيبوزان -11
 جرير، السعودية. 

http://www.btesama.com/
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، المملكة العربية السعودية، الرياض، مكتبة 1ط . خريطة العقل:(1919وباري)بوزان، توني  -11
 .جرير للترجمة والنشر والتوزيع

: أسلوب متكامل التركيب. في جيمس كييف وهيربرت التفكير(: تدريس 1001بيير،باري ) -11
" ترجمة عبد العزيز البابطين، الرياض: مكتب التربية لتدريسمن أجل تنمية التفكيراويلبرج "

 . 160-110، ص الخليجالعربي لدول 

. ترجمة مؤيد حسن فوزي، المرجع في تدريس مهارات التفكير )دليل المعلم ((: 1991بيير،) -11
 العين: دار الكتاب الجامعي. 

. ترجمة سعيد عبد الرحمن، الطبعة الثانية، ييسالاختبارات والمقا(: 1060تايلر، ليونا )  -11
 القاهرة: دار الشروق.

 الثالثة،القاهرة:الطبعة  الرحمن،. ترجمة سعد عبد الاختبارات والمقاييس:(1060تايلر، ليوُنا ا. ) -11
 الشروق.دار 

، 1.ترجمة عبد الحليم محمود السيد وآخرون، ط علم النفس والمعلم(: 1061تشايلد، دينيس ) -16
 رة: مؤسسة الأهرام. القاه

، عّمان، المملكة الأردنية أسس علم النفس التربوي(: 1991توق، محيى الدين وآخرون )  -10
 الهاشمية، دار الفكر.

الطبعة  الذكاءات المتعددة والفهم تنمية وتعميق.(: 1991جابر عبد الحميد جابر ) -19
 العربي.دار الفكر  الأولى،القاهرة:

 الأردن، دار التربية الحديثة. قييم التحصيل.ت(: 1061حمدان، محمد زياد )  -11

. : تقييم التعلم والتحصيل كتاب يدوي للقياس والتقويم التربوي(1991حمدان، محمد زياد) -11
 الأردن: دار التربية الحديثة.

، الجمهورية اليمنية: 1.ططرق التدريس العامة :(1001محمد محمود وآخرون )ة، الخوالد -11
 طاع التدريب والتأهيل.م، قيوزارة التربية والتعل

(: تعليم مهارات التفكير وتعلمها في منهاج الرياضيات لطلبة 1999دياب، سهيل رزق )  -11
 WWW.pdffactory.comالمرحلة الابتدائية العليا . 

،القاهرة:عالم 1. ط(:علم النفس التربوي نظريات ونماذج معاصرة1991راشد مرزوق راشد) -11
 الكتب.

: القياس والتقويم في التربية والتعليم.الجماهيرية الليبية: جامعة (1991مشعان ) يربيع، هاد  -11
 إعداد المعلمين ودان. ةالتحدي، كلي
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. المملكة : الأسس الديداكتيكية والبيداغوجية لتدريس النشاط العلمي(1990ركراكي، محمد )  -11
، كتابة الدولة المغربية، وزارة التربية الوطنية والتعليم العالي وتكوين الأطر والبحث العلمي

 المكلفة بالتعليم المدرسي قسم استراتيجيات التكوين.

. ترجمة الإبداع نظرياته وموضوعاته البحث، والتطوير، والممارسة:(1911رنكو، مارك ) -16
 شفيق فلاح علاونة، الطبعة الأولى،السعودية: مكتبة العبيكان. 

، الأردن، الاختبارات التحصيليةمرشد المعلم في بناء (: 1999الرواشدة، إبراهيم وآخرون )  -10
 وزارة التربية والتعليم، المديرية العامة للامتحانات والاختبارات.

، اليمن: دار الحكمة اليمانية 1.ط : أسس علم النفس الاجتماعي(1001أحمد محمد )، بيغالز -19
 والإعلان.للطباعة والنشر والتوزيع 

 دار الشروق للنشر والتوزيع. :،الأردن1. ط نظريات التعلم(: 1991عماد )، الزغول -11

عالم الكتب  القاهرة:، 1. ط: تصميم التدريس رؤية منظومية(1991حسن حسين )، زيتون -11
 والتوزيع.للطباعة والنشر 

 .والتعلماستراتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرق التعليم (:1990)حسن حسين ، زيتون -11
 الكتب.عالم  الثانية،القاهرة:الطبعة 

التعلم والتدريس من منظور النظرية :(1991كمال عبد الحميد )، ين وزيتونحسن حس، زيتون -11
 . الطبعة الثانية، القاهرة: عالم الكتب. البنائية

عالم  ،القاهرة:1. ط : تصميم البرامج التعليمية بفكر البنائية(1996كمال عبد الحميد )، زيتون -11
 الكتب.

. الطبعة الأولى، س الاجتماعي المعاصرعلم النف(:1991عبد الحليم محمود وآخرون )، السيد -11
 القاهرة: ايتراك للنشر والتوزيع.

. استراتيجيات التعليم والتعلم الحديثة وصناعة العقل العربي:(1996حسن )ة، شحات -11
 اللبنانية.الدار المصرية  ،القاهرة:1ط

ولى، الطبعة الأ معجم المصطلحات التربوية والنفسية.(: 1991زينب )، ،والنجارحسنة، شحات -16
 القاهرة: الدار المصرية اللبنانية. 

 (: مقاربات بيداغوجية. الدار البيضاء، المغرب: أفريقيا الشرق1919شرقي، محمد )  -10

. طرائق تدريسها طبيعتها،أهدافها،الاجتماعية  اتالدراس:(1991محمد حمد )، الطيطي -19
 والطباعة.دار المسيرة للنشر والتوزيع  ط،الأردن:

 للملايين.دار العلم  بيروت:، 1. ط معجم علم النفس(: 1010فاخر )، لقعا -11
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،الأردن:دار 1.ط تعليم التفكير ومهاراته تدريبات وتطبيقات عملية(. 1990سعيد )، عبد العزيز -11
 الثقافة للنشر والتوزيع.

 الأولى،القاهرة:. الطبعة علم النفس المعرفي بين النظرية والتطبيق(:1991) فوقية، عبد الفتاح -11
 العربي.كر دار الف

. الطبعة الأولى، الأردن، نظريات التعلم وتطبيقاتها التربوية(: 1999عبد الهادي، جودت )  -11
 الدار العلمية الدولية.

دار المسيرة للنشر  الأردن:، 1. طمهارات في اللغة والتفكير:(1990نبيل وآخرون)، عبد الهادي -11
 التوزيع.و

 المتحدة:الإمارات العربية  ،1. ط منهاج المدرسي: التفكير وال(1991)، عزو ةوعفانوليم ، عبيد -11
 والتوزيع.مكتبة الفلاح للنشر 

،الأردن: دار 1. طعلم النفس المعرفي النظرية والتطبيق: (1991عدنان يوسف )، العتوم -11
 المسيرة للنشر والتوزيع.

 ، الطبعة الأولى، عمان،علم النفس التربوي النظرية والتطبيق(: 1991، وآخرين )العتوم -16
 الأردن: دار المسيرة للنشر والتوزيع.

:استخدام المنظمات المعرفية )التخطيطية( في تدريس (1996باسمة بنت عبد العزيز ) ،العريمي -10
المديرية العامة لتنمية الموارد  والتعليم،سلطنة عمان: وزارة التربية  .يةبمادة العلوم،حقيبة تدري

 مركز التدريب الرئيسي. البشرية،

الطبعة  : التدريس والتعلم بالدماغ ذي الجانبين.(1990ة والجيا، يوسف إبراهيم )عزو، عفان  -19
 الأولى، الأردن: عُمان، دار الثقافة للنشر والتوزيع.

فاعلية خرائط التفكير في تنمية التحصيل ومهارات ما وراء  (:1911)إيمان حسنين ، عصفور -11
بوابة مكتب التربية العربي لدول  .قالمنطالمعرفة لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مادة 

 الخليج على الإنترنت.

 www.Tep.ps/pdfs(. دليل طرائق التدريس.1919زاهر وآخرون )، عطوة -11

. الطبعة تطوير المتعلمينلعلم النفس التربوي :(1990أحمد فلاح ) ،العلوان -11
 والتوزيع.دار الحامد للنشر  الأولى،عمان،الأردن:

لكفايات المعرفية عند الطفل بين النشاط الآلي والنشاط الواعي. في (: ا1996علوي، إسماعيل )  -11
، مطبعة النجاح الجديدة، الدار سيكولوجية الطفل مقاربات معرفيةالغالي أحرشاو وآخرين 

 البيضاء، المغرب. 

. الطبعة الأولى، مصر: دار ومكتبة تقويم و قياس تعلم العلوم(: 1991علي، محمد السيد )  -11
 ع والنشر والتوزيع.الإسراء للطب
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. ترجمة محمد بلال أطر العقل، نظريات الذكاءات المتعددة(: 1991غاردنر، هوارد ) -11
 الجيوسي، الرياض: مكتب التربية العربي لدول الخليج .

 الأولى،الأردن:الطبعة  .والعشرينطرق التدريس في القرن الواحد (:1991)عبد اللطيف ، فرج -11
 الطباعة.ودار المسيرة للنشر والتوزيع 

imprmerie . مطبوعة ،التوصل التربوي واللغوي دراسة تحليلية(: 1911فريقي، أحمد )  -16
,RABAT NCT MAROC 

خرائط المفهوم استراتيجية  :(1991محمد بن عبد الله )،القاسم وجيه بن قاسم، والزغيبي  -10
رة العامة للإشراف المملكة العربية السعودية: وزارة التربية والتعليم، الإدا للتعليم والتعلم.

 التربوي، مشروع تطوير استراتيجيات التدريس.

، الأردن: دار 1ط . تعليم التفكير للمرحلة الأساسية(: 1991يوسف ونايفة قطامي )، قطامي -19
 الفكر.

 . الطبعة الأولى، الأردن: دار الفكر. نظريات التعليم والتعلم(: 1991يوسف )، قطامي -11

الأردن:  -. الطبعة الثانية،عمان نماذج التدريس الصفي(: 0610يوسف ونايفة قطامي )، قطامي -11
 دار الحامد للنشر والتوزيع. 

 . الطبعة الأولى، الأردن، دار الفكر.نظريات التعلم والتعليم(: 1991)يوسف ، قطامي -11

دار جرير للنشر ، ، الأردن1ط.القياس والتقويم تجديدات ومناقشات(:1991عبد الواحد) ،الكبسي -11
 والتوزيع.

، الأردن: ديبونو للطباعة 1. ط تنمية التفكير بأساليب مشوقة(: 1991عبد الواحد) ،الكبسي -11
 والنشر والتوزيع.

 . منشورات جامعة عدن.مدخل إلى طرائق التدريس(: 1919كويران، عبد الوهاب عوض )  -11

رة: (: علم النفس الاجتماعي. الطبعة الأولى، القاه1060لامبرت، وليم، ولامبرت، وولاس إ ) -11
 دار الشروق. 

(:معجم المصطلحات التربوية في المناهج 1001اللقاني،أحمد حسين، والجمل،علي أحمد) -16
 ،القاهرة:عالم الكتب.1وطرق التدريس.ط

ترجمة حسين عبد الفتاح، مركز الكتب  إتقان أساليب التدريس.(: 1060جوزيف )، لومان -10
 الأردني.

: اتجاهات حديثة في علم النفس (9111مصطفى محمد ) ،عيسىو شذى عبد الباقي، محمد -19
 الطبعة الأولى، عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع.  المعرفي.
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الطبعة  .العامة: طرائق التدريس (1990محمد محمود )،توفيق أحمد والحيلة، مرعي -11
 والتوزيع.دار المسيرة للنشر  الرابعة،الأردن:

الطبعة الأولى، الأردن، ربية وعلم النفس. القياس والتقويم في الت(: 1999ملحم، سامي محمد )  -11
 دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة.

مؤسسة  لبنان:. الطبعة التاسعة، بيروت، علم النفس التربوي(: 1006عبد المجيد )، نشواتي -11
 والتوزيع.الرسالة للطباعة والنشر 

مدرسي أسبابه (: تدني مستوى التحصيل والانجاز ال1991نصر الله، عمر عبد الرحيم )  -11
 الطبعة الأولى، الأردن، دار وائل للنشر والتوزيع.   وعلاجه، 

.ترجمة أحمد عصام الصفحي،وإبراهيم تعلم كيف تتعلم(: 1001نوفاك، جوزيف، بوب جوين ) -11
 محمد الشافعي، الرياض: جامعة الملك سعود، كلية التربية.

ظرية ]بياجيه[ في التطور المعرفي : النظريات التربوية لتربية الطفل ن(1990وازروث، ج. )  -11
 . ترجمة عصام الدين علي هلال، القاهرة، دار الفكر المصري.عند الطفل

، الأردن: دار المسيرة للنشر 1. ط علم النفس الاجتماعي(: 1991أحمد عبد اللطيف )، وحيد -11
 والتوزيع والطباعة. 

 روهيل للنشر.، نيويورك: دارماكجمقدمة في علم النفس(: 1011ويتنج، أرنوف ) -16
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 الرسائل والأطروحات الجامعية-2

أثر استخدام مخططات المفاهيم في تدريس النحو العربي  (:1991)عطية إسماعيل الشيخ، أبو  -1
 رسالة دكتوراه  .الأساسيعلى التحصيل والاتجاه نحو المادة لدى طلاب الصف العاشر 

 يا. مقدمة إلى الجامعة الأردنية، كلية الدراسات العلمنشورة 

الجوانب النفسية والتنظيمية لتعاون مجالس الآباء والمعلمين مع (: 1991لطيفة )، أبو ذينة -1
رسالة دكتوراه غير  إدارات المدارس وأثرها على مستوى التحصيل الدراسي للطلاب.

منشورة، المملكة المغربية، جامعة محمد الخامس السويسي، كلية علوم التربية، شعبة علم 
 ي.النفس التربو

فاعلية استخدام خرائط التفكير في تنمية مهارات حل المسألة (: 1911أبو سكران، محمد نعيم ) -1
. رسالة ماجستير منشورة، مقدمة الثامن الأساسي فطلاب الص ىالهندسية والاتجاه نحوها لد

 للجامعة الإسلامية غزة، عمادة الدراسات العليا، كلية التربية قسم المناهج وطرق التدريس.

أثر نموذج تسريع العلوم على التحصيل ودافع الإنجاز ومفهوم (: 1991أمل أحمد )، حجلةبوأ -1
 منشورة، ، رسالة ماجستيرالذات وقلق الاختبار لدى طلبة الصف السابع في محافظة قلقيلية

 مقدمة إلى جامعة النجاح الوطنية، كلية الدراسات العليا.

كفايات التعليمية لمعلمي اللغة العربية وعلاقتها ال: (1911عبد الجبار علي محمد )، الأصبحي -1
دراسة مقارنة  – ابالتحصيل الدراسي لتلاميذ السنة الثالثة والسادسة من التعليم الأساسي نموذج  

" رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية علوم التربية، جامعة محمد الخامس بين اليمن والمغرب
 .السويسي، الرباط

الاستقلال عن المجال وعلاقته  -الأسلوب المعرفي: الاعتماد (:1001امزيان، محمد ) -1
بالتحصيل الدراسي نموذج الرياضيات بالسنة السادسة من التعليم الأساسي دراسة مقارنة بين 

بحث غير منشور، رسالة دبلوم الدراسات العليا المعمقة في علوم التربية، المملكة  الجنسين،
 ويسي ، كلية علوم التربية، شعبة علم النفس التربوي.المغربية، جامعة محمد الخامس الس

سلطة المعلم وعلاقتها بالتحصيل الدراسي لدى التلميذ في (: نمط 1999باعدي، الحسين ) -1
بحث غير منشور، دبلوم الدراسات العليا المعمقة في  الوسط القروي مادة الرياضيات نموذجا.

السويسي، كلية علوم التربية، شعبة علم  -الخامسعلوم التربية، المملكة المغربية، جامعة محمد 
 النفس.

اجتماعية حول  –"قيم واتجاهات الشباب" دراسة ميدانية نفسية (: 1006)المهدي ، الجديدي -6
أطروحة لنيل دكتوراه الدولة في علوم  الليبية.الأصالة والمعاصرة لدى الشباب في الجامعات 

 الرباط،شعبة علم النفس التربوي. غير منشورة، كلية علوم التربية،التربية،

رسالة لهم. نحو البرامجالتدريبية المقدمةاتجاهات المعلمين  (:1991)صالح بن رجاء ، الحربي -0
 التدريس.قسم المناهج وطرق  التربية،كلية  القرى،مقدمة إلى جامعة أم  منشورة ماجستير

في ضوء نموذج  االمنظم ذاتي  استراتيجيات التعلم (: 1919الحسينان، إبراهيم بن عبد الله )  -19
بينتريا وعلاقتها بالتحصيل والتخصص والمستوى الدراسي والأسلوب المفضل للتعلم دراسة 
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. رسالة دكتوراه على طلاب الصف الثاني والثالث الثانوي في منطقتي الرياض والقصيم
 –ماعية منشورة، مقدمة إلى جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، كلية العلوم الاجت

 الرياض، قسم علم النفس.

أثر استخدام الخرائط الذهنية في تحصيل طلبة الصف (: 1911حنين سمير صالح )، حوراني -11
رسالة التاسع في مادة العلوم واتجاهاتهم نحو العلوم في المدارس الحكومية في مدينة قلقيلية.

 العليا،نابلس،فلسطين. ى كلية النجاح الوطنية، كلية الدراساتإلمقدمة  منشورة، ماجستير

(: فعالية استراتيجية قائمة على الدمج بين دورة التعلم 1911عابد بن حميد )، الخرماني -11
والخرائط المفاهيمية في تنمية بعض المهارات النحوية لدى طلاب الصف الثالث المتوسط 

تربية، قسم مقدمة إلى جامعة أم القرى / كلية ال منشورة، رسالة دكتوراه واتجاهاتهم نحوها.
 المناهج وطرق التدريس.

فاعلية خرائط التفكير في تنمية التحصيل المعرفي والاتجاه (: 1996خيري، لمياء محمد أيمن )  -11
رسالة ماجستير غير منشورة مقدمة إلى نحو مادة التاريخ لدى طلاب المرحلة الإعدادية. 

 جامعة عين شمس كلية البنات قسم المناهج وطرق التدريس.

أثر المعرفة المسبقة بالأهداف السلوكية في تحصيل الصف الثالث (: 1066، محمد جبر )دريب  -11
 رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة بغداد. كيمياء، كلية التربية.

لنظرية فيجوتسكي في إكساب  افعالية التدريس وفق  (: 1991الدواهيدي، عزمي عطية أحمد )  -11
رسالة ماجستير مشورة مقدمة إلى  دى طالبات جامعة الأقصى بغزة.بعض المفاهيم البيئية ل

 الجامعة الإسلامية، غزة / عمادة الدراسات العليا، كلية التربية قسم المناهج وطرق التدريس.

َّن،   -11 . فعالية استخدام استراتيجية فيجو تسكي في تدريس (1919خليل محمد ) سوزانريا
. رسالة ماجستير منشورة، مقدمة البات الصف السادس بغزةالرياضيات وبقاء أثر التعلم لدى ط

 إلى الجامعة الإسلامية بغزة، كلية التربية، قسم المناهج وطرق التدريس.

تصور مقترح لتطوير أدوات قياس تحصيل الطلاب (: 1990الزهراني، محمد بن راشد )  -11
منشورة مقدمة إلى جامعة أم   . رسالة دكتورةوفقمعايير الجودة الشاملة بوزارة التربية والتعليم

 القرى، كلية التربية، قسم علم النفس.

أثر استخدام خرائط التفكير والمواد التعليمية (: 1919الزهيمي، كاذية بنت سليمان بن صالح )  -16
اللمسية في التحصيل والاتجاه نحو مادة العلوم لدى الطلبة المكفوفين بالصف الخامس 

ة إلى كلية التربية، جامعة السلطان قابوس.الشبكة العمانية رسالة ماجستير مقدم الأساسي.
 WWW.al-kawkab-net/thesis2/thesis.php2u=3&eeid=466لثطروحات الجامعية.

راتيجيات التعلم وأنماط استراتيجيات التدريس المتقدمة واست(: 1919عبد الحميد )، شاهين -10
مقدم إلى جامعة الإسكندرية، كلية التربية دمنهور، قسم  منشور ،التعلم، الدبلوم الخاصة بالتربية

 مناهج وطرق تدريس.

http://www.al-kawkab-net/thesis2/thesis.php2u=3&eeid=466
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أثر استخدام نموذج و يتلي في تدريس الرياضيات على :(1919محمد بن برجس )، الشهراني -19
 رسالة دكتورة .السادس الابتدائي التحصيل الدراسي والاتجاه نحوها لدى تلاميذ الصف

 مقدمة إلى جامعة أم القرى، كلية التربية، قسم المناهج وطرق التدريس. منشورة

أثر استخدام الخرائط الإلكترونية من خلال الشبكة العنكبوتية (:1919مسعود محمد )، الشهراني -11
واتجاهاتهم  في تدريس مادة الجغرافيا على تحصيل طلاب الثاني متوسطة بمحافظة بيشة

 .رسالة دكتوراه مقدمة إلى جامعة أم القرى،كلية التربية،قسم المناهج وطرق التدريس. نحوها

، رسالة ماستر غير منشورة، الفشل الدراسي دراسة نظرية وميدانية(: 1919شيبوب، مونية )  -11
السويسي، مقدمة إلى شعبة تدريس العلوم الاجتماعية، كلية علوم التربية، جامعة محمد الخامس 

 المملكة المغربية.

تمثلات المعلمين و المعلمات لمهنة التدريس في الوسط القروي (: 1991ضراج، علي )  -11
"، دبلوم الدراسات العليا وعلاقتها باندماجهم الاجتماعي"جماعة غسات بورزازات نموذجا

الخامس المعمقة في علوم التربية غير منشور، كلية علوم التربية، الرباط، جامعة محمد 
 السويسي.

أثر معرفة طلبة معاهد المعلمين السابقة بالأهداف السلوكية (: 1060عبد الجبار، حسين سالم )  -11
 . رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة بغداد.في تحصيلهم في مادة الجغرافيا
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لتفكير لتدريس فاعلية استخدام بعض خرائط ا(: 1990عبد الرحمن، سناء عبد العظيم السيد )  -11
 مادة العلوم في التحصيل واكتساب مهارات حل المشكلات لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي.
رسالة ماجستير غير منشورة، مقدمة إلى جامعة الزقازيق، كلية التربية، قسم المناهج وطرق 

 التدريس وتكنولوجيا التعليم. 

وحل المشكلات  الابتكاريستدلالي والتفكير القدرة على التفكير الا(:1990مها محمد )، العتيبي -11
وعلاقتها بالتحصيل الدراسي في مادة العلوم لدى عينه من طالبات الصف السادس الابتدائي 

كلية التربية قسم  القرى،مقدمة إلى جامعة أم منشورة رسالة دكتوراه  بمدينة مكة المكرمة.
 المناهج وطرق التدريس. 

 التحصيل الدراسيفعالية استراتيجية قائمة على المقارنة في (:1996)بن محمد  عسيري، أحمد  -11
مقدمة دكتوراه منشورة، رسالة  الجغرافيا.والاتجاه لدى تلاميذ الصف الأول متوسط نحو مادة 

 التدريس.قسم المناهج وطرق  التربية،كلية  القرى،إلى جامعة أم 

لتفكير في تنمية بعض عادات العقل : فعالية خرائط ا(1996عمران، ابتهال محمد عبد الهادي )  -16
. رسالة ماجستير غير منشورة، و التحصيل لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي في مادة العلوم

 مقدمة إلى جامعة عين شمس، كلية البنات، قسم المناهج وطرائق التدريس.

التحصيل  أثر استخدام استراتيجية خرائط الدائرة المفاهيمية على:(1991نائلة سلمان )، عوض -10
لآني والمؤجل لطلبة الصف التاسع في الكيمياء وعلوم االعلمي ودافع الإنجاز وقلق الاختبار 

رسالة ماجستير غير منشورة، فلسطين: جامعة  الأرض في المدارس الحكومية في قباطية.
 النجاح الوطنية في نابلس، كلية الدراسات العليا.

تدريس وحدة دراسية في مادة العلوم بواسطة  : أثر(1990عبد المنعم بن حسن )، الغامدي -19
. رسالة التعليم المبرمج على التحصيل والاتجاه نحو المادة لدى تلاميذ الصف الأول المتوسط

 التدريس.مقدمة إلى جامعة أم القرى، كلية التربية، قسم المناهج وطرق  منشورة ماجستير

يل الدراسي نموذج مدرس اللغة كفاءة المدرس وعلاقتها بالتحص(: 1999غوفير، فؤاد )  -11
. بحث غير منشور، رسالة لنيل دبلوم الدراسات العربية للمستوى السادس من التعليم الأساسي

العليا المعمقة في علوم التربية، المملكة المغربية، جامعة محمد الخامس السويسي، كلية علوم 
 التربية، شعبة علم النفس. 
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تدريس الكيمياء بالخرائط المعرفية على تقويم الأخطاء  أثر(: 1991الفرا، معمر إرحيم )  -11
. رسالة ماجستير منشورة مقدمة المفاهيمية وخفض قلق الاختبار لدى تلاميذ الصف التاسع

لبرنامج الدراسات العليا المشترك بين جامعة عين شمس، كلية التربية، وجامعة الأقصى، غزة، 
 قسم المناهج وطرق التدريس.

: فعالية طريقة الاكتشاف الموجه مقارنة بالتدريس بالحاسب الآلي (1919ان )عثم، القحطاني -11
دكتوراه . رسالة في تدريس الرياضيات في تحصيل طلاب المرحلة المتوسطة بمنطقة تبوك

 التدريس.مقدمة إلى جامعة أم القرى، كلية التربية، قسم المناهج وطرق  منشورة

ة المفاهيم على تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي أثر استخدام خريط:(1991محمد )، قحطاني -11
، السعودية: جامعة أم القرى،كلية منشورةرسالة ماجستير.في مادة الرياضيات بمحافظة جدة

 التربية، مكة المكرمة.

: اتجاهات المعلمين نحو مهنة التدريس وعلاقتها بالتحصيل الدراسي (1001مالكي، محمد ) -11
. بحث غير منشور، دبلوم الدراسات العليا، المملكة عليم الأساسيداخل بنية الطور الأول من الت

 المغربية، جامعة محمد الخامس السويسي، كلية علوم التربية، شعبة علم النفس التربوي.

أثر استخدام خرائط المفاهيم على التحصيل الدراسي  :(1991معن محمد عبد الفتاح )، المدني -11
 رسالة ماجستير منشورة مقدمة إلىجامعة أم. س الابتدائيفي مادة العلوم لتلاميذ الصف الساد
 القرى، كلية التربية بمكة المكرمة.

تمثلات تلاميذ التاسعة أساسي لمدرس الرياضيات وعلاقتها (: 1999المصطفى، وكيلي )  -11
دبلوم الدراسات  باتجاهاتهم نحو مادة الرياضيات دراسة للعلاقة التربوية بالمجال الحضري،

معمقة في علوم التربية، غير منشور، مقدم إلى جامعة محمد الخامس السويسي، كلية العليا ال
 علوم التربية، الرباط.

: أثر معرفة التلاميذ المسبقة بالأهداف السلوكية في تحصيلهم (1000سعيد عبده أحمد )، مقبل -16
ير غير . رسالة ماجستالدراسي في مادة الاقتصاد للصف الثاني الثانوي الأدبي مدينة عدن

 الجمهورية اليمنية. –منشورة، مقدمة إلى كلية التربية،جامعة عدن 

واقع تدريس مقرر الجغرافيا للصف الثالث :(1996وداد عبد الجواد عبد الرزاق )، مكي -10
السعودية، ، ةماجستير غير منشوررسالة . المكرمةالمتوسط ومعوقاته بمدارس البنات بمكة 

 قسم المناهج وطرائق التدريس.  التربية،كلية  القرى،جامعة أم 

الذكاء الاجتماعي والمسؤولية الاجتماعية والتحصيل الدراسي لدى (: 1919المنابري، فاطمة ) -19
رسالة دكتوراه منشورة مقدمة إلى  عينة من كلية التربية بجامعة أم القرى بمكة المكرمة.

 جامعة أم القرى، كلية التربية، قسم علم النفس.

فعالية استخدام خرائط التفكير في تنمية التحصيل ومهارات التفكير (: 1919ي )مندوه، هناء عل  -11
رسالة دكتوراه غير منشورة  واتخاذ القرار في مادة العلوم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية.

 مقدمة إلى جامعة عين شمس، كلية البنات قسم المناهج وطرق التدريس.
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تخدام الخرائط المعرفية في تنمية كتابة الهمزة أثر اس(. 1919عادل بن سليمان )، المهنا -11
، السعودية: جامعة منشورة رسالة ماجستير المتوسطة لدى طلاب الصف الثالث المتوسط.

 الإمام محمد بن سعود الإسلامية، معهد تعلم اللغة العربية.

(: فاعلية استخدام خرائط التفكير في تنمية كل من 1911موسى، محمد موسى محمد بني )  -11
مهارات البرهان الرياضي والتفكير الإبداعي والتحصيل في الهندسة لدى طلاب الصف الأول 

رسالة دكتوراه غير منشورة مقدمة إلى جامعة القاهرة، معهد الدراسات التربوية، قسم  الثانوي،
 المناهج وطرق التدريس.

لغوية " دراسة حول الصورة الذهنية ودورها في معالجة المعطيات ال(: 1991هلو، عبد الله )  -11
أطروحة دكتوراه في علوم التربية غير  عملية التصور الذهني بوصفها استراتيجية معرفية،

 منشورة، مقدمة إلى جامعة محمد الخامس السويسي، وحدة علم النفس التربوي، الرباط.

ف لدى (: أساليب التفكير وعلاقتها بأساليب التعلم وتوجهات الهد1996إلهام إبراهيم )وقاد،   -11
مقدمة إلى جامعة أم منشورة،  رسالة دكتوراه طالبات المرحلة الجامعية بمدينة مكة المكرمة.

 النفس.القرى، كلية التربية، قسم علم 

فاعلية استخدام الخرائط الذهنية على تحصيل بعض مواضيع :(1990هديل أحمد إبراهيم)، وقاد -11
. رسالة ماجستير ت بمدينة مكة المكرمةمقرر الأحياء لطالبات الصف الأول الثانوي الكبيرا

 قسم المناهج وطرق التدريس. التربية،أم القرى، كلية  ة، جامعة، السعوديمنشورة

فاعلية مدخل القضايا والمشكلات في تدريس الدراسات الاجتماعية (:1996صفاء علام )يى، يح -11
 جستير غير منشورةما. رسالة لتنمية الفهم والتعاطف التاريخي لطلاب المرحلة الإعدادية

 مقدمة إلى جامعة عين شمس،كلية التربية،قسم المناهج وطرق التدريس.
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 :الدوريات -1

(: منظمات اكتساب المفاهيم العلمية دراسة تجريبية في ميدان البيولوجيا، 1001بلفقيه، العربي ) -1
 ، السنة الأولى، أكتوبر. مجلة علوم التربية

أساليب التعلم كنمط من أنماط معالجة المعلومات وقلق العلاقة بين  (:1919لبنى )، جديد -1
الامتحان وأثرهما على التحصيل الدراسي، دراسة ميدانية لدى عينة من طلبة الصف الثاني 

 .111-01، ص 11المجلد  ،دمشقمجلة جامعة الرسمية.الثانوي في مدارس محافظة دمشق 

ي نحو مضامين وحدة الجغرافية (: اتجاهات طلبة الصف الأول الثانو1991الحصري، علي ) -1
 مجلة جامعة دمشق،الفلكية وعلاقتها بالجنس والرغبة في التخصص واستراتيجيات التدريس. 

 .199-11ص، العدد الثاني، 11المجلد 

( في تحصيل المفاهيم  v(: أثر استخدام خريطة الشكل )1919عمر سالم وآخرون )، الخطيب -1
، . مجلةعلوم إنسانيةلة لدى طلبة جامعة الحسين بن طلالالفقهية وتكوين بنية مفاهيمية متكام

 WWW.ULUM.NL. 11السنة السابعة، العدد 

(: المكاملة بين إستراتيجيتي نصوص التغيير المفاهيمي وخريطة 1991سالم )، الخوالدة -1
المجلة الأردنية لتنفس الخلوي، المفاهيم لتدريس طلاب الصف الأول الثانوي العلمي مفاهيم ا

 .111-111، ص 1، عدد 1، مجلد في العلوم التربوية

، العدد ، مجلة علوم التربية(: الأسس النفسية والتربوية للتعبير التخطيطي1001الدريج، محمد ) -1
 الثالث، السنة الثانية، أكتوبر.

رحلة الثانوية الأكاديمية (:أساليب معالجة المعلومات لدى طلبة الم1996محمد أحمد )، الرفوع -1
العدد الثاني، ص 11، المجلد مجلة جامعة دمشقفي الأردن وعلاقاتها بالجنس والتخصص. 

101 – 111 . 

 nitive.netgco-WWW.Psy)د.ت (: منهجية البحث لدى بياجي. بنعيسىزغبوا،  -6

يات (: أثر استخدام الخرائط المفاهيمية في التحصيل في كل من مستو1919الزق، أحمد ) -0
مجلة العلوم التربوية المعرفة والاستيعاب والتطبيق لدى الطالبات الموهوبات والعاديات، 

 كلية التربية، جامعة البحرين، المجلد الحادي عشر، العدد الرابع. والنفسية،

http://www.ulum.nl/
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أثر استخدام إستراتيجيي خريطة  (:1996)إبراهيم توفيق  ،غازي العظيم،عبد  يسلام، عل  -19
لسمات الدلالية في تعليم القراءة الموجه نحو المفاهيم على تحصيل المفاهيم الدلالة وتحليل ا

العلمية والاتجاه نحو تدريس العلوم واستراتيجيات استيعاب المقروء ومهاراته لدى تلاميذ 
العدد الثاني لشهر يونيو  عشر،المجلد الحادي  ،العلميةمجلة التربية الإعدادي.الصف الثاني 

 .111– 111ص 

(: أثر استراتيجية الخريطة المفاهيمية في تحصيل طلبة الصف 1919بي، إلهام علي )الشل -11
التاسع للمفاهيم العلمية في مادة الأحياء ودوافع الإنجاز لديهم وقدراتهم على التفكير الإبداعي. 

 كلية التربية جامعة البحرين، المجلد الحادي عشر، العدد الثاني مجلة العلوم التربوية والنفسية
 يونيو.

. مجلة (: أثر شكل المنظم المتقدم في تعلم عينة من طالبات الجامعة1919الشلبي، طاهر محمد ) -11
 ، المجلد السابع، )عدد خاص(.جامعة الشارقة للعلوم الإنسانية والاجتماعية

التفاعل بين خرائط التفكير والنمو العقلي في تحصيل العلوم  :(1996منير موسى)صادق،  -11
واتخاذ القرار لتلاميذ الصف الثالث الإعدادي مجلة التربية العلمية، المجلد  تكاريالإبوالتفكير 

الجمعية المصرية للتربية العلمية ـ كلية ، مجلة التربية العلمية التاسع، العدد الثاني، يونيو
 .119-10ص،التربية، جامعة عين شمس

، العدد بكة العلوم النفسية العربية. مجلة ش(: الدافعية واستراتيجيات التعلم1991منذر )، الضامن -11
 . 111 – 111،ص 11،11

، مجلة علوم التربيةتاريخي.  -(:فيجوتسكي وعلم النفس السيوسيو1911غزة )، عبد الرزاق -11
 ، المملكة المغربية.09-11ص والخمسون، دورية فصلية متخصصة، العدد الواحد 

ائط التفكير القائمة على الدمج في أثر استراتيجية خر :(1990) عبد السلام مندورفتح الله،  -11
تنمية التحصيل في مادة العلوم والتفكير الناقد والاتجاه نحو العمل التعاوني لدى تلاميذ المرحلة 

مكتب التربية لدول  مجلة رسالة الخليج العربي،. المتوسطة في المملكة العربية السعودية
 .191-11الخليج، العدد مئة وأحد عشر، السنة الثلاثون، ص 

أثر استخدام خرائط التفكير في تنمية التحصيل والفهم العميق  :(1996نوال )، عبد الفتاح -11
، مجلة التربية العلمية .ودافعية الإنجاز لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في مادة العلوم

 كلية ،المجلد الحادي عشر، العدد الرابع، شهر ديسمبر، الجمعية المصرية للتربية العلمية
 .116-11صالتربية، جامعة عين شمس،

، العدد مجلة آفاق تربوية (: التعليم والتعلمّ و تحقق التفوق.1000عطاري، عارف توفيق ) -16
 .11-19الخامس عشر، مجلة نصف سنوية تصدر عن وزارة التربية والتعليم بدولة قطر، 

التفكير الإبداعي لدى  (: أثر الخرائط المفاهيمية في تنمية مهارات1919هيثم ممدوح )، القاضي -10
السنة  ،11مجلة علوم إنسانية العدد طلبة الصف السابع الأساسي في اللغة العربية. 

 WWW.ULUM.NLالثامنة.

 www. Korasat.com(: نظريات التعلم. 1990محمد الصدوقي ) -19

http://www.ulum.nl/
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ستعمال خرائط التفكير في  تدريس (:أثر ا1911،وبن العزمية،علال)سعيد عبده أحمد  ،مقبل -11
-الاقتصاد على تنمية الفهم والاتجاه لدى طالبات الصف الثاني الثانوي الأدبي بمحافظة عدن

، تصدر عن 01-11(،ص1( العدد)1الجمهورية اليمنية.المجلة العربية  لتطور التفوق ،مجلد)
منظمة العربية للموهوبين التفوق بجامعة العلوم والتكنولوجيا بالاشتراك مع ال رمركز تطوي
 والمتفوقين.

(:أثر استعمال خرائط التفكير في  تدريس 1911، وبن العزمية، علال )سعيد عبده أحمد  ،مقبل -11
الاقتصاد على تحصيل طالبات الصف الثاني الثانوي الأدبي بمحافظة عدن.المجلة الدولية  

 69-16( ص 1( العدد)1التربوية المتخصصة،مجلد)

العلاقة بين استراتيجيات التعلم والتحصيل الأكاديمي لدى طلاب  (:1990) محمد ،المصري -11
، 11المجلد  ،دمشقمجلة جامعة الخاصة.وطالبات كلية العلوم التربوية بجامعة الإسراء 

 . 119-111ص  (،1+1العدد)
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 :المؤتمرات -1

العلوم لتنمية "فاعلية استخدام شبكات التفكير البصري في  :(1991عبد الله محمد)، إبراهيم -1
. المؤتمر جانييه المعرفية ومهارات التفكير البصري لدى طلبة المرحلة المتوسطة ،مستويات"

، 1/6إلى  -1/ 19من  ورؤى المستقبل -العلمي العاشر، التربية العلمية تحديات الحاضر 
 .111-11صكلية التربية، جامعة عين شمس، -الجمعية المصرية للتربية العلمية

(: خرائط التفكير وأثرها على تحصيل المفاهيم العلمية وتعزيز 1991سنية محمد ) ،الشافعي -1
المؤتمر العلمي استخدام استراتيجيات تنظيم الذات لتعلم العلوم لتلاميذ المرحلة الإعدادية. 

الجمعية  ،1/6ـ إلى  1/ 19من  العاشر، التربية العلمية تحديات الحاضر ـ ورؤى المستقبل
 .11-11ية العلمية ـ كلية التربية، جامعة عين شمس،صالمصرية للترب

(: أثر التفاعل بين استراتيجية التفكير التشابهي ومستويات 1990إيهاب جودة أحمد )، طلبة -1
تجهيز المعلومات في تحقيق الفهم المفاهيمي وحل المسائل الفيزيائية لدى طلبة الصف الأول 

 للمراجعة،المنهج والمعلم والكتاب دعوة  العملية:ية المؤتمر العالمي الثالث عشر:التربالثانوي.
 .160-190ص العلمية،الجمعية المصرية للتربية 
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