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يعد تأهيل مهن التربية والتكوين والتدبير والبحث إحدى رافعات التغيير الأساس التي تقوم 
الإصلاح  أن  ذلك  بالمغرب؛   2030-2015 للإصلاح  الاستراتيجية  الرؤية  عليها 
بأدوارهم  والارتقاء  عملهم،  وتثمين  التربويين،  الفاعلين  بتأهيل  عضويا  يرتبط  التربوي 
ومهامهم، وتحسين ظروف مزاولتهم لعملهم، والتنمية المستمرة لقدراتهم المهنية؛ تأهيل يهم 
والتخطيط،  والتفتيش،  والتوجيه،  والإدارة،  التدبير  وأطر  والمكونين،  والمدرسين،  المربين، 
التربية  مؤسسات  وفي  ومحليا،  وجهويا  مركزيا  المنظومة،  مستويات  مختلف  في  وذلك 

والتكوين والبحث كافة.
التربية  بمنظومة  المتعلق   ،17-51 الإطار  القانون  من   39 المادة  أن  بالذكر  وجدير 
الحكومية  السلطات  على  يتعين  أنه  على  تنص  بالمغرب،  العلمي  والبحث  والتكوين 
ومؤسسات التكوين المعنية أن تعمل على مراجعة برامج ومناهج التكوين الأساس لفائدة 
العلمي ومستوياتها،  التربية والتكوين والبحث  العاملة بمختلف مكونات منظومة  الأطر 
خلال  من  وذلك  المهنية،  وكفاءتهم  أدائهم  من  والرفع  قدراتهم،  وتنمية  تأهيلهم  بقصد 
ملاءمة أنظمة التكوين مع المستجدات التربوية والبيداغوجية والعلمية والتكنولوجية، مع 

مراعاة خصوصيات كل صنف من أصناف التكوين. 
وعليه؛ فقد حاول هذا الكتاب الموسوم بـ" الابتكار في التربية والتكوين: قضايا ورؤى" 
الانطلاق من المرتكزات السابقة، وذلك من خلال اشتغال مؤلفيه، الذين يؤمنون إيمانا 
التربية  منظومة  تطوير  في  التربوي  البحث  بها  يضطلع  التي  الطلائعية  بالأدوار  راسخا 
والتكوين وتجويدها، بقضايا حارقة تتسم بالراهنية، لا يمكن الضرب عنها صفحا. فقد 
أجمعت الدراسات الست على كون الابتكار في التربية والتكوين أمرا حتميا لا مناص منه، 

لكنها اختلفت في القضايا المطروحة، وفي زاوية الرؤية المعتمدة.

الإشراف	والتنسيق
د.	محمد	أبحير
د.	محمد	تنفو
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 تقديم

تقوم عليها الرؤية الاسااااااتراتي ية  يعد تأهيل مهن التربية والتكوين والتدبير والبحث إحدى رافعات التغيير الأسااااااا  ال    

؛ ذلااأ  ن الإصااااااااااااا   التربوت يرتبا عااااااااااااااويااا بتااأهياال الفاااعلين التربويين  وت مين عملهم   بااالمغرب  2030-2015للإصااااااااااااا    

والارتقاا  باأدوارهم ومهاامهم  وتحساااااااااااااين مروف مزاولنهم لعملهم  والتنمياة المساااااااااااااتمرلم لقادرا هم المهنياة؛ تاأهيال  هم المر ين   

التخطيا  وذلأ في مختلف مسااااااااااااتويات المن ومة   والمدرسااااااااااااين  والمكوتين  و طر التدبير والإدارلم  والتوشي   والتفتي   و 

 .مركزيا وشهويا ومحليا  وفي مؤسسات التربية والتكوين والبحث كافة

  بالمغرب    العلم المتعلق بمن ومة التربية والتكوين والبحث     17-51من القاتون الإطار    39المادلم  وشدير بالذكر  ن  

التكوين  تنص   المعنية  ن تعمل على مراشعة برامج ومناهج  التكوين  على  ت  يتعين على السلطات الحكومية ومؤسسات 

تأهيلهم   بقصد  ومستويا ها   العلم   والبحث  والتكوين  التربية  من ومة  مكوتات  بمختلف  العاملة  الأطر  لفائدلم  الأسا  

و  المهنية   وكفا  هم  من  دائهم  والرفع  قدرا هم   التربوية  وتنمية  المست دات  مع  التكوين  م  مة  ت مة  خ ل  من  ذلأ 

 والبيداغوشية والعلمية والتكنولوشية  مع مراعالم خصوصيات كل صنف من  صناف التكوين.  

الاتط ق من المرتكزات السابقة   " الابتكار في التربية والتكوين: قضايا ورؤى"  اااااااهذا الكتاب الموسوم بوعلي ؛ فقد حاول  

وذلأ من خ ل اشتغال مؤلفي   الذين يؤمنون إيماتا راسخا بالأدوار الط ئعية ال   ياطلع بها البحث التربوت في تطوير 

لا يمكن الارب عنها صفحا. فقد  شمعت الدراسات     من ومة التربية والتكوين وت ويدها  بقاايا حارقة تتسم بالراهنية

 لا مناص من   لكنها اختلفت في القاايا المطروحة  وفي زاوية الرؤية  احتمي   ا على كون الابتكار في التربية والتكوين  مر   الست

 . المعتمدلم

" إسهام الأدب الرقمي في دعم عدة تكوين مدرس ي اللغة  لقد عمل الباحث محمد  بحير  في دراست  ال   تحمل عنوان  

يقوم ب  الأدب الرقم  في المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين. فمن خ ل    على تأكيد الدور المهم الذت يمكن  ن العربية"

اتطلق الباحث من تحديد    فقد  هذا الأدب  يمكن للأستاذ)لم( المكون )لم(  ن يدعم عدلم تكوين  ساتذلم)ات( اللغة العر ية.

  الوثائق التربوية الرسمية المفاهيم من قبيل مفهوم التكوين الأسا  والتأهيلي  ومفهوم الأدب الرقم   ثم  ماط الل ام عن 

كما عرج على عدلم تكوين الأساتذلم )ات(ال   لم تمنح الأدب الرقم  العناية  من  شل رصد اهتمامها بالتكنولوشيا الرقمية   

 ساتذلم. لإدماج الأدب الرقم  في عدلم تكوين الأ  اتر وي ا صور ال   يستحقها  وفي النهاية اقتر  الباحث ت

اقع  الباحث محمد تنفو    تناولت دراسة  "نهج تحليل الممارسات المهنية: بين طموحات بناء الهوية المهنية وإكراهات و

بالمراكز"   لت ويد    موضوعالتكوين  وإشرا   المصاحبة   على  متمركزا  شماعيا  تهجا  باعتبارها  المهنية  الممارسات  تحليل 

آل  )  التكوين  المهنية  (.مارغريت  الممارسات  تحليل  ورشة  توصيف  بطاقة  تشريح  على  الدراسة  بالمراكز    عملت  المعتمدلم 

في    .  ت ويدهاقد تسهم في  مقترحات    ثم تقديم  كشف بعض  عطابهابهدف    الجهوية لمهن التربية والتكوين )قطب اللغات(

الختام  رصدت الدراسة بعض إكراهات واقع التكوين بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين ال   تعوق تدبير ورشة تحليل  

  الممارسات المهنية تدبيرا شيدا  وتحول دون بنا  هوية مهنية. 
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الجبارلقد   محمد  الباحث  اهتمام  المعنوتة ب  اتصب  دراست   في  الفصيح:    "   وتعلم  اللهجي  المكتسب  بين  العربية 

على اللغة واللهجات     آتصال ديداكتيكي أم انفصال؟ )نحو رؤية تجديدية لتدريسية اللغة العربية بالمدرسة الابتدائية( 

باعتبارهما مفهومين انشغل بهما علم النفس اللغوت. و تعبير  دق لم يكتف الباحث بتقديم مقار ة بيداغوشية تنطلق من  

في   شا   ما  استقرا   من خ ل  وذلأ  الفصحى   العر ية  اللغة  تعلم  في  للطفل  مكتسبا  باعتبارها  المحلية  اللهجة  توميف 

واللسا التربوية  تدبير ديدكتيكي  الأدبيات  وإتما عمل على طر   والتعلم(   الاكتساب  )ت ريات  التطبيقية  واللساتيات  تية 

ز على تدريس اللغة العر ية الفصحى  منطلقا من تبيان تلأ الوشائج ال   تر ا الفصيح واللهجي في اللهجة  لمشروع  المتمرك

إلى تقديم مداخل مشروع  المتم لة في مدخل تعدد   المغر ية على المستوى الصوتي والصرفي والدلالي والتركيب   ومنتق  

مدخل الاكتساب  ومدخل تدريس اللغة العر ية الفصحى كنسق   المقار ات البيداغوشية  ومدخل الاتصال الديدكتيكي  و 

مدخل استراتي يات الاتط ق من الأخطا  تحو الاكتساب. لم يقف الباحث  فقا  عند مداخل مشروع   وإتما عززه  و 

 بدعامات تسهم في تنزيل مقار ت  على  رض الواقع.  

دراسة   السخي  مصطفى حدانيالباح ين  تطر   اللطيف  بعنوان   ت ر وعبد  شا ت  من    ال    المشتركة  الأقسام  "تدبير 

 منظور الصف المعكوس:  
 
باعتباره اختيارا بيداغوشيا في المن ومة  القسم المشترك  دبير  ت  فكرلم،  مكون القراءة أنموذجا

تحقيق مبد  الإتصاف وتكافؤ الفرص. واتط قا من عملية تشخيص وضعية الأقسام ال نائية  التربوية المغر ية ال   ترمي إلى  

للبحث باعتبارها  دالم  إلى الاستمارلم  استندت  ال    المغر ية  المدرسة  بيداغوشيا  الدراسة  حاولت     في  كشف مدى حاور 

وبهدف ت ديد الممارسات البيداغوشية في هذه الأقسام     ساتذلم)ات(.الصف المعكو  في تدبير الأقسام المشتركة عند الأ 

  عملت الدراسة على وضع لبنة  ولى لإطار منهجي لتدبير الأقسام المشتركة وفق بيداغوشيا الصف المعكو  )مكون القرا لم 

المتعلم)لم( من التعلم المباشر إلى تعلم شب  فردت يعتمد في  على تفس  في بوصفها مقار ة منهجية ينتقل فيها    ( تموذشا

 .   البحث عن المفاهيم الأساسية

  راهنية   لتؤكد  "من قضايا التجديد التربوي: محددات وأسس"الموسومة بااااااا    عبد الغاني العجانالباحث  تأتي دراسة  

تحولات شملت الحقول الفكرية وال قافية  البحث في  سئلة الت ديد في قاايا التربية والتكوين بفعل ما يعرف  العالم من  

تناول الباحث  في البداية  مقولة الت ديد التربوت باعتبارها مفهوما إشكاليا حدي ا  وغيرها. وهكذا    والعلمية والتكنولوشية

تصل بمدخ ت الحقل التربوت وعمليات  ومخرشات  ووسائل  و ساليب  ومناهج . وإيماتا من الباحث بالدور الذت تاطلع ي

ب  ال نائيات في اتفتا  الفكر التربوت على الإدراك  اهتم بصلة فكرلم الت ديد في التربية بالإص   التربوت  وبع قة الت ديد  

  .ستقبل بوصفها مشروعا تر وياصلة الت ديد التربوت بمدرسة الم )ات(  و ساتذلمالتربوت بتكوين الأ 

في وضعية إعاقة ويحفظ    )لم(من  شل تعميم تعليم شيد ودامج في من ومتنا التربوية المغر ية  يراعي خصوصية المتعلمو 

"رهانات التربية الدامجة: بحث في المنطلقات والأسس  في دراست  ال   اختار لها عنوان  عزيز غنيم  الباحث  حقوقهم  يقدم  

تصورا حول التربية الدام ة ورهاتا ها  تناول في  منطلقات هذه التربية و سسها ومقار ا ها. فقد ركز في دراست   والمقاربات"  

إلى إنها  كل  شكال   التربية الدام ة من حيث المفهوم والنشألم والتطور  ثم عرج على فلسفة هذه التربية ال   ترمي  على 

و  إعاقةعلى  التمييز   وضعية  في  للأشخاص  بالنسبة  التربية  هذه  في  المناهج      الحق  تكييف  على  العمل  من خ ل  وذلأ 

التقويمية والأنشطة  والأهداف  والبيداغوشيات  والاستراتي يات  الديدكتيكية  يتسم     والدعامات  دامج  فصل  وإعداد 

 معينة.  روياطلع بأدوا   متع بكفايات خاصةمدر  دامج يت تكوين بخصائص محددلم  و 
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لا يسعنا إلا القول إن هذا الكتاب الجماعي لا يدعي الإحاطة بكل القاايا ال    هم الابتكار في التربية والتكوين     ختاما 

وإتما سعى  بشكل  سا   إلى  ن يسهم إسهاما محمودا في م ال البحث التربوت الجاد  لما ل  من  همية قصوى في من ومة  

 سئلة وعرض بعض الأفكار آملين في  ن ت ير اتتباه باح ين آخرين  و ن يولوها  التربية والتكوين  وذلأ من خ ل طر  باعة  

 بعض العناية وك يرا من الاهتمام. 
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 مدرس ي اللغة العربيةفي دعم عدة تكوين إسهام الأدب الرقمي  

De l’apport de la littérature numérique dans l’appui à la formation de base des 

enseignants de langue arabe 
  medabhir@gmail.comالمغرب -المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين لجهة مراكش أسفي: محمد أبحير

 ، المغرب مختبر تكامل المناهج في تحليل الخطاب كلية اللغة العربية، جامعة القاض ي عياض بمراكش

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الملخص:

في فااااا ين هما  العر يةالتأهيلي لمدرساااا  اللغة التكوين الأساااا   الكشاااف عن واقع حااااور الأدب الرقم  في التكوين الأساااا  و  هدف هذه الدراساااة إلى  

بيااان الإساااااااااااااهاااماات الممكنااة لهااذا الجنس الأدبي الجاادياد في دعم عادلم التكوين  عن طريق   إضااااااااااااااافاة إلى   الجااامعااة والمراكز الجهوياة لمهن التربيااة والتكوين

 الوسيا الرقم .هذا الاستفادلم من شميع المزايا ال   يتيحها 

 الكلمات المفاتيح:

 التأهيلي  مدر  اللغة العر ية.  التكوين الأسا   التكوين الأسا الأدب الرقم   عدلم التكوين  

 

Résumé : 

Cette étude a pour objectif d’examiner la réalité de l’intégration de la littérature numérique dans la formation initiale ainsi que 

dans la formation de base et de qualification des enseignants de langue arabe, tant au sein des universités que dans les centres 

régionaux des métiers de l'éducation et de la formation.  Elle s’efforce également à mettre en lumière les contributions potentielles 

de ce genre littéraire émergent dans le renforcement de la formation, en tirant parti de l’ensemble des ressources et des 

opportunités offertes par ces médias numériques. 

Mots-clés : 

Littérature numérique ; dispositif de formation ; formation initiale ; formation de base qualifiante ; enseignant de langue arabe. 
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 تقديم:

 عددفي  ت إصاااااااااا   تر وت  من  شل ذلأ اتدرشت عمليات بنا  من القاااااااااااايا المهمة    تكوين المدرسااااااااااات والمدرسااااااااااين يعد

اتخذ ها كل من وزارلم  الجامعات والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين  في ساااااااااياق م موعة التدابير ال    بتكوين الأسااااااااااتذلم 

وزارلم التربياة الوطنياة والتعليم الأولي والريااضااااااااااااااة من  شال تطوير من وماة تكوين و  والبحاث العلم  والابتكاار  التعليم العاالي

 . طر التربية والتعليم

الجامعات تتولى إعداد الأطر التربوية في مختلف تخصااااااااااصااااااااااات التعليم الابتدائي وال اتوت من خ ل ساااااااااالأ ومعلوم  ن  

السااااااااااااالاأ إلى تمكين الطاالاب من اكتسااااااااااااااب معاارف ومؤه ت وكفااياات  كااديمياة في م االات     هادف هاذا؛ إذ ياةالإشاازلم في الترب

 .1التخصص وعلوم التربية

في شااااأن إحدان وتن يم المراكز الجهوية لمهن    2011ديساااام ر   23الصااااادر في    2.11.672ينص المرسااااوم رقم    وفي المقابل 

التكوين الأسااااااااااااااا  التاأهيلي لأساااااااااااااااتاذلم التعليم      على  ن هاذه المؤساااااااااااااسااااااااااااااات تتولىكماا وقع تغييره وتتميما   والتكوينالتربياة  

 .الابتدائي و ساتذلم التعليم ال اتوت الإعدادت و ساتذلم التعليم ال اتوت التأهيلي

وي حظ  ن حياالم الط ب ترتبا بعاالم التكنولوشياا ارتبااطاا وثيقاا؛ و االتاالي  ف  منااص من الات ااه تحو إدمااج ال قاافاة  

الرقمية في تكوين  طر هيئة التدريس  ضاااااماتا للحد الأدنى من التوافق والانساااااجام بين التطور التكنولواي وتكوين الفاعل  

 ن طريق الاتفتا  على الأشكال الجديدلم للكتابة النقدية والإبداع الأدبي.التربوت )الجيل الجديد من المدرسين(  ع

واتط قا مما ساابق  تتلخص الإشااكالية العامة للدراسااة في الكشااف عن واقع حاااور الأدب الرقم  في التكوين الأسااا   

بيان الإساااااهامات الممكنة لهذا الجنس الأدبي الجديد في دعم   إضاااااافة إلىوالتكوين الأساااااا  التأهيلي لمدرساااااا  اللغة العر ية   

 عدلم التكوين  عن طريق الاستفادلم من شميع المزايا ال   يتيحها الوسيا الرقم .

 تحديد المصطلحات: -أولا

بأت  تكوين يتيح اكتسااااااب المعارف وتنمية القدرات والمهارات الاااااارورية   "التكوين الأساااااا "Legendre يعرف لوشوتدر 

لتعميق المعارف  و اكتسااااب معارف شديدلم  و تنمية مهارات في م ال معين؛ كما يتيح اكتسااااب  دوات  سااااساااية  وضااارورية  

للراشااادين قصاااد مزاولة  دوارهم  و متابعة دراسااانهم  وهو تكوين يشااامل تعلم المعارف والمهارات الأسااااساااية في ميدان معين.  

 . 2ويشير غالبا إلى التكوين في المادلم  و التخصص من حيث تحصيل المعارف الأساسية والمناهج والوسائل ال زمة

لمهن التربياااة    ةكز الجهويااااقبااال  ن يلتحق باااالمر   يتلقى تكويناااا علمياااا  كااااديمياااا في الجاااامعاااات  )لم(  من المعلوم  ن الطاااالااابو 

التأهيلي  سااوا     الأسااا   وعلي  فإن الأطر التربوية تسااتفيد من تكوين  سااا  قبل الالتحاق بمؤسااسااات التكوين  ؛والتكوين

  و ما شاب  ذلأ.تعلق الأمر بالتكوين في إطار سلأ الإشازلم في التربية 

 التأهيلي إلى تمكين المساااتفيدين من تنمية الكفايات المتعلقة بالمواد الدراساااية الم رم ة بسااالأالأساااا   و هدف التكوين  

  وكااذا الكفااايااات المهنيااة  وترساااااااااااااي؛  خ قيااات المهنااة لااد هم؛ بوسااااااااااااااااطااة م زو ات  بسااااااااااااالكياا  ال اااتوت التعليم الابتاادائي  و  

 
 .2024مارس  7، الصادر بتاريخ 7280البيداغوجية الوطنية لسلك الإجازة في التربية، الجريدة الرسمية، العدد رقم: الضوابط   دفتر 1
 .460، ص: 2006غريب عبد الكريم، المنهل التربوي، الجزء الأول، منشورات عالم التربية، الدار البيضاء،  2



بية والتكوين: قضايا ورؤى   ي التر
     الابتكار ف 

 كتاب جماعي محكم 

9 

منساااااااجمة ومتكاملة ومتمفصااااااالة فيما بينها  تراعي مواصااااااافا هم العلمية الأكاديمية من شهة  وتلب  حاشا هم لممارساااااااة مهنة  

 . 1التدريس من شهة  خرى 

من  شل ذلأ اتدرشت عمليات بنا  مناهج تكوين   ؛التأهيلي في  ت إصااا   تر وت   الأساااا   التكوين   همية  ت هر  من هنا 

بااالمراكز الجهويااة لمهن التربيااة والتكوين في ساااااااااااااياااق م موعااة التاادابير ال   اتخااذ هااا وزارلم التربيااة الوطنيااة    همالطلبااة وتااأهيل

 .لتطوير من ومة تكوين  طرها من خ ل إحدان هذه المراكز

ت د مصاطل  "التمهين"  و "المهننة"؛ ويراد ب  كل   يالتأهيلالتكوين الأساا   ومن بين المصاطلحات ذات الصالة بموضاوع  

عملية اشتماعية تنال من خ لها وميفة ما  خصاااااااوصاااااااية وموقعا مهنيا واشتماعيا محددا. وهي اشتماعية لأنها تتأثر وتؤثر 

د يرقى في التحولات الاشتماعية والتوشهات تحو الأعمال وعالم الشااااااغل و دينامية تساااااااير حركية الاقتصاااااااد ومتطلبات . فق

 .2عمل ما ليصبح مهنة  وقد يحدن العكس تتي ة للمست دات والتحولات الاشتماعية  فتاعف المهنة  و تنقرض

و هدف المهننة في م ال السااااااياسااااااات العمومية للشااااااغل  إلى إكساااااااب الشااااااباب ت ر ة طويلة ودالة  كيفما كان مسااااااتوى  

تكوينهم الأسااااااااااااا ؛ وذلأ هو الات اه الذت اتخذت  عقود المهننة كعدلم حدي ة لجعل الشااااااااااااباب مؤهلين  مع إعطا  الأولوية  

 لتشغيلهم ثم لتكوينهم.

في إطار التكوين  و الساااااياساااااات العمومية  عملية هادفة إلى تقوية الروابا بين التكوين والشاااااغل    لذلأ  تعت ر المهننة

 . 3لأن هذا الأخير هو الذت يمنح الشرعية للمعرفة  كما يمنحها قيمنها الاشتماعية

وفي ساابيل البحث     Littérature numériqueولعل  برز مصااطل  علي  العمدلم في الدراسااة هو مصااطل  "الأدب الرقم " 

بشاااكل يصاااعب مع  القبض على  عن تعريف ل   نساااجل ك رلم المصاااطلحات والألفال الدالة علي   اشاااتقاقا وتحتا وترشمة 

تعريف محادد  و تعيين لفظ ماا دون بااقي الألفاال. وفي هاذا الإطاار  لاباد من الإلمااع ببعض التعريفاات والوقوف عناد حادود 

 المصطلحات.

ومن ذلأ م    ما ذهب إلي  فيليب بوطز في دراسااااااة بعنوان "ما الأدب الرقم  "  إذ عرف الأدب الرقم  بأت  كل شااااااكل  

 .4سردت  و شعرت يستعمل الجهاز المعلوماتي وسيطا ويومف واحدلم  و  ك ر من خصائص هذا الوسيا

فاالأدب الرقم   وفقاا لهاذا التصاااااااااااااور؛ يلتمس هويتا  اتط قاا من الوسااااااااااااايا التكنولواي  فيغادو معا  النص الرقم  في  

عرف الباح ة زهور كرام نسااااااي ا من الع مات ال   لا ت عل  يخاااااااع لوضااااااع قائم وثابت  وإتما تصاااااايت  تتحقق من حيويت  

الحاسااااااااوب ووضااااااااعيات ذهنية كاللغة والصااااااااوت والصااااااااورلم  ولا اكتمال   من خ ل ارتباط  بوضااااااااعيات مادية؛ م ل شاااااااااشااااااااة

 .5والألوان

الأدب التفاااااعلي" و"الأدب الشااااااااااااابكي" وغيرهااااا من المفاااااهيم  "وتتقاااااطع مفاااااهيم  خرى مع مفهوم "الأدب الرقم " م اااال:  

والمصاااااااااااااطلحات  على الرغم من تأكيد الباح ين على  ن هناك فروقا شوهرية بين المصاااااااااااااطل  المعتمد في الدراساااااااااااااة و ين باقي 

 المصطلحات ذات الصلة ب .

 
راكز الجهويةةة لمهن التربيةةة وزارة التربيةةة الوطنيةةة والتكوين الماي والتعليم العةةالي والبحةةث العلمي دليةةل حول إجراءات تةةدبير التكوين بمسةةةةةةةةةةةةلةةك التعليم ال ةةانوي بةةالم  1

 .11و 10، ص: 2021-2020والتكوين، الموسم التكويني 
 .8، ص: 2020يوليوز الدريج محمد، هندسة التكوين الأساس ي للمدرسين وتمهين التعليم، منشورات كراسات تربوية، الجزء الأول،  2
.،  2016ية، الدار البيضةةةاء، بيرنو وآخرون، المهننة والتكوين في التربية. ترجمة وإعداد: عز الدين الخطابي. مراجعة وتقديم: عبد الكريم غريب، منشةةةورات عالم الترب  3

 .12و 11ص: 
 .103، ص: 2011، 35العدد: بوطز فيليب، ما الأدب الرقمي؟ ترجمه: محمد أسليم، مجلة علامات،  4
 .50، ص: 2009، 1كرام زهور، الأدب الرقمي: أسئلة ثقافية وتأملات مفاهيمية، رؤية للنشر والتوزيع، القاهرة، ط:  5
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عن "الأدب التفاعلي"  يعن   ن التفاعلية خاصااااااااااااية للع قة ال   تقوم بين القار  وال رتامج. إنها قدرلم  -م  –فالحديث  

تمنح للقاار  وإكراه يخااااااااااااااع ال رتاامج: يمنح العمال القاار  قادرلم التاأثير في تركياب الع ماات المقترحاة للقرا لم ويفرض العمال 

 المعلومات ال   يقدمها القار . تفس  على ال رتامج  ن يت اوب مع بعض

التفااعلياة بحساااااااااااااب هذا التعريف هي خاصاااااااااااااياة للعمال الأدبي وليسااااااااااااات لل رتامج وحده. فمن وشهاة ت ر القاار   لم يعاد 

  .1ال رتامج ت اما يندرج في  هذا القار   بل صار  دالم يستخدمها القار  تفس  في بنا  المعنى بوساطة القرا لم

 ما تعبير "الأدب الشااااااااابكي" فيشاااااااااير صاااااااااراحة إلى الأعمال المنشاااااااااورلم في شااااااااابكة الأتترتت وإلى مفهوم الشااااااااابكة. إلا  ن هذا  

المصااااااطل   للأسااااااف  يقرااااااا  كليا سااااااائر الأعمال الموشودلم حاليا خارج الشاااااابكة )الأقراص المدم ة( وعددا من الت هيزات   

 . 2مهور شبكة الأتترتت كما  ت  يميل الى استبعاد كل الأعمال السابقة على

في حين  يسااااااااتحااااااااار الباحث سااااااااعيد يقطين مفاهيم  خرى هي مفهوم "النص المترابا" ومفهوم "الإبداع التفاعلي"  إذ 

  وهو "النص" الذت ت م عن اساااااتخدام الحاساااااوب و رم يات   Hypertexteيساااااتعمل مفهوم "النص المترابا" كمقابل لاااااااااااااااااا 

 المتطورلم وال   تمكن من إتتاج النص وتلقي  بكيفية تبنى على "الر ا" بين بنيات النص الداخلية والخارشية.

 مااااا "الإبااااداع التفاااااعلي" فهو م موع الإبااااداعااااات )والأدب من  برزهااااا( ال   تولاااادت مع توميف الحاااااساااااااااااااوب  ولم تكن 

 . 3موشودلم قبل ذلأ   و تطورت من  شكال قديمة  ولكنها اتخذت مع الحاسوب صورا شديدلم في الإتتاج والتلقي

 في الوثائق التربوية الرسمية: علم الرقميالت -ثانيا

 المشاريع الإصلاحية والدلائل البيداغوجية: -1

إن المجال التربوت المغربي منفتح على عالم التكنولوشيا  إلا  ت  لم يرق بعد إلى المستوى المطلوب انسجاما    يمكن القول 

( عن مفهوم "التكنولوشيا التربوية"  2030 –  2015ساااااااتراتي ية للإصااااااا   )مع توشهات الدراساااااااة. وعلي   تتحدن الرؤية الا 

ويطلق هذا المفهوم على تقنيات المعلومات والاتصاااااااال ال   دخلت م ال التربية والتكوين  على مساااااااتوى التأطير والتعلمات  

 والتكوينات   و التخطيا والتن يم والتدبير والتقييم.

كمااا تشاااااااااااااماال "التكنولوشيااا التربويااة" م موع ال رامج المعلوماااتيااة والتفاااعليااة  والموارد الرقميااة  والأدوات التكنولوشيااة  

والأشهزلم الإلكتروتية المختلفة  ع ولم على شاااااااااااابكات و ت مة الاتصااااااااااااال وما توفره من خدمات وتطبيقات )من قبيل التبادل  

 طريق الفيديو  والتعلم عن بعد  والمكتبات الرقمية  إلخ(. الآني للمعلومات والأفكار  والمؤتمرات عن 

وتتمحور  هاداف اسااااااااااااات ماار التكنولوشياات التربوياة في الرفع من شودلم التربياة والتكوين  على مساااااااااااااتوياات عادلم   همهاا:  

التعلمية  ك ر شاذبية وإثارلم وتشاااويقا  وتأهيل العنصااار البشااارت  -تيساااير إدراك المعارف المختلفة  وشعل العملية التعليمية

مااد اساااااااااااااتراتي ياات التعلم الاذاتي  و ناا  المشااااااااااااااريع الشاااااااااااااخصاااااااااااااياة في البحاث  ل تادمااج في م تمع المعرفاة  والتمكين من اعت

والابتكار  وعقلنة الحكامة التربوية باعتماد ت م معلوماتية مندم ة ومتكاملة  وخلق شماعات افتراضااااااااااية معرفية لتبادل 

ية  ورفع العزلة عن المدرسااااااااااااين  الر ت  وتقاساااااااااااام الأفكار  و نا  الذكا  الجماعي  ودعم العمل الجماعي بين الفعاليات التربو 

 . 4والمؤطرين والباح ين في التربية والتكوين

 
 .105بوطز فيليب، ما الأدب الرقمي؟، ص:   1
 .108نفسه، ص:  2
 .10و 9، ص: 2005، 1الإبداع التفاعلي، المركز ال قافي العربي، الدار البيضاء/بيروت، ط: يقطين سعيد، من النص إلى النص المترابط: مدخل إلى جماليات  3
 .82، ص: 2030 – 2015الرؤية الاستراتيجية للإصلاح ،المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي،  4
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إلى تحسااااين شودلم التعلمات والتكوين وتطوير الوسااااائل ال زمة لتحقيق ذلأ  ولا ساااايما    51.17ويسااااعى القاتون الإطار  

الحااااادي اااااة  والرفع من ت ااااااعاااااة  دا  الفااااااعلين التربويين  والنهوض   من خ ل تك يف التعلم ع ر التكنولوشياااااات التربوياااااة 

 . 1نت مة للمناهج وال رامج والتكويناتبالبحث التربوت  والمراشعة العميقة والمستمرلم والم

وقد وضاااااااعت وزارلم التربية الوطنية رهن إشاااااااارلم  سااااااااتذلم اللغة العر ية بسااااااالكي التعليم ال اتوت دلي  بيداغوشيا لإدماج  

تكنولوشيا المعلومات والاتصاااااال في تدريس مادلم اللغة العر ية  ويؤكد هذا الدليل على  ن هذا الإدماج يعد عام   سااااااسااااايا  

هاما لتفعيل مقار ات تر وية شديدلم تتماشااااااى ومسااااات دات المجال التربوت في  لتحساااااين شودلم تعلم اللغة العر ية  وعنصااااارا

تدريس اللغات. إذ  صااااابحت الموارد التربوية الرقمية إحدى الدعامات الديدكتيكية الهامة ال   يمكن توميفها بشاااااكل  م ل  

 تفاعل. التعلمية  حيث تافي عليها  تماطا شديدلم من الحركة وال-في سيرورلم العملية التعليمية

ويساااااتند دليل اساااااتعمال تكنولوشيا المعلومات والاتصاااااال في مادلم اللغة العر ية  على مرشعيات ك يرلم منها: اساااااتحااااااار  

معطيات العصاااااار باعتباره يتميز بال ورلم المعرفية و تعامم روافدها  وتنوع ساااااابل الوصااااااول إليها  واتتشااااااار آليات الحصااااااول  

 . 2تمرينعليها  فا  عما يطبع المعرفة من تطور وت دد مس

 المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين:و عدة التكوين بالجامعات  -2

من  المحتوى البيداغواي لساااااااالأ الإشازلم في التربية حاااااااااورا محتشااااااااما للتكنولوشيا الرقمية  ويمكن رصااااااااد ذلأ  يعكس

 :اثنين مستويينخ ل 

 الأول: إقرار وحدات مستقلة تعنى بتكنولوشيا المعلومات والاتصال في التدريس.

اسااااااااتحاااااااااار شملة من    عن طريقال اني: الدعولم إلى اساااااااات مار تكنولوشيا المعلومات والاتصااااااااال في الوحدات المدرسااااااااة   

 الآليات؛ منها الموارد الرقمية والسيناريوهات التربوية وغيرهما. 

 ن مااااااااااامين الوثائق التربوية ذات الصااااااااالة بمنهاج تأهيل الأسااااااااااتذلم تبدو متخلفة عن   -بشاااااااااكل عام–في المقابل  ي حظ 

ركب التطورات والتغييرات ال   يشاااهدها المشاااهد ال قافي العالمي  إذ لم يعد بمقدورها مساااايرلم ما اسااات د في عالم الرقميات  

صاار  مرا ضاروريا ح ى يتحقق التناغم والانساجام بين الواقع ومنهاج التكوين     وع قة ذلأ بالأدب م  . لهذا  فإن تحيينها

 فالمعرفة تدر  في مستقبلها  لا في ماضيها.

التدريس في تحول مساااااتمر  مما يحول دون الاساااااتقرار على تموذج بيداغواي    طركما  ن اساااااتراتي ية الوزارلم في تكوين  

 واض  المعالم  لعل من عناصره الأسا  إدماج الأدب الرقم  ضمن محتويات وماامين عدلم التأهيل.

إلا  ن هااذه المقاادمااات لا تمنع من فحص منهاااج التااأهياال لنتبين قجم حااااااااااااااور ال قااافااة الرقميااة في ثناااياااه  ولعاال  هم  

باالمراكز الجهوياة لمهن التربياة والتكوين من  طلباة  عنصااااااااااااار مساااااااااااااااعاد على ذلاأ ماا يتعلق بم زو ات التكوين. إذ يساااااااااااااتفياد ال

سااااااااااااااااعااة عن طريق م موعااة من    30تااأهيلي باااعتماااد المقااار ااة المجزو اتيااة  ويتم إت اااز كاال م زو لم خ ل     ساااااااااااااااا  تكوين

 (: )درو  ت رية   عمال تطبيقية  ورشات  عروض...(.Activités Pédagogiquesالأنشطة التربوية )

يااااااااااااف إلى هذا كل   حاااااااااااور مصااااااااااوغة قائمة الذات بمساااااااااامى: "تكنولوشيا المعلومات والاتصااااااااااال في التعليم"؛ و هدف  

بالأسااا  إلى تشااجيع الأساااتذلم )ات( على تنمية وتطوير الكفاية المهنية المتعلقة باسااتعمال تكنولوشيا المعلومات والاتصااال  

 
يتعلق بمنظومة التربية والتكوين والبحث   51.17( بتنفيذ القانون الإطار رقم 2019أغسةةةةةةةةةةةةطس   9)  1440ذي الحجة    7الصةةةةةةةةةةةةادر في   1.19.113الظهير الشةةةةةةةةةةةةريف رقم   1

 ، الباب ال اني، المادة ال ال ة.العلمي
ي الإعةةدادي وال ةةانوي  وزارة التربيةةة الوطنيةةة، الةةدليةةل البيةةداغوكي لإدمةةاا تكنولوجيةةا المعلومةةات والاتصةةةةةةةةةةةةةةال في تةةدريس مةةادة اللغةةة العربيةةة  سةةةةةةةةةةةةلكي التعليم ال ةةانو  2

 .4و 3، ص: 2013التأهيلي، المختبر الوطني للموارد الرقمية، الرباط، ماي 

https://www.men.gov.ma/Ar/Documents/loicadre511717072019BO.pdf
https://www.men.gov.ma/Ar/Documents/loicadre511717072019BO.pdf
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في الممارساااااات المهنية خاصاااااة في المجالات الآتية المعززلم بالأهداف المرتبطة بها  انساااااجاما مع اساااااتراتي ية الوزارلم الوصاااااية في 

 هذا المجال؛ وذلأ من خ ل: 

 استراتي ية وزارلم التربية الوطنية والتكوين المهن  في تكنولوشيا المعلومات والاتصال: - 

 اكتساب المعارف المرتبطة باستراتي ية وزارلم التربية الوطنية في تكنولوشيا المعلومات والاتصال. -

 م ال إدماج معقلن وم ئم لتكنولوشيا المعلومات والاتصال في وضعيات التعليم والتعلم:  -ب

 الوعي بإمكاتات تكنولوشيا المعلومات والاتصال في التعليم والتعلم؛ -

والتوشيهااات الرساااااااااااااميااة  وقااابلااة للإدماااج في البحااث على الموارد الرقميااة التعليميااة واتتقااائهااا لتكون م ئمااة لل رامج   -

 وضعيات التعليم والتعلم؛

 إدماج م ئم ووميفي للموارد الرقمية التعليمية في تصميم الأنشطة التعليمية التعلمية؛ -

 إعداد سيناريوهات لوضعيات التعليم والتعلم تدمج الموارد التعليمية الرقمية؛ -

 التخطيا لترتيب الفاا  لتعزيز التعلم والتفاعل ضمن م موعة القسم. -

 م ال تدبير وضعيات التعليم والتعلم مع إدماج تكنولوشيا المعلومات والاتصال: -ج

 تكييف تن يم م موعة القسم وفقا لما تتيح  الموارد الرقمية للتعلم؛ -

الرقمياااة ومختلف تنفياااذ  نشاااااااااااااطاااة التعليم والتعلم ال   تااادمج تكنولوشياااا المعلوماااات والاتصاااااااااااااااال حساااااااااااااااب الموارد   -

 الوسائل المتاحة في المؤسسة...

 م ال إدماج تكنولوشيا المعلومات والاتصال في الممارسات المتعلقة بالتقويم والمعالجة والدعم: -د

 استخدام  دوات وموارد تعليمية رقمية في تقويم التعلمات؛ -

 استخدام الموارد التعليمية الرقمية في  نشطة المعالجة. -

 م ال است مار تكنولوشيا المعلومات والاتصال في البحث التربوت والتطوير المهن : -ها

 استخدام  دوات تكنولوشيا المعلومات والاتصال لإتتاج شماعي للموارد التعليمية الرقمية؛ -

 ...1استخدام تكنولوشيا المعلومات والاتصال في التكوين الذاتي المهن  -

( 2024) ما نساااجل حااااور إشاااارات محتشااامة  ذات صااالة بالموارد الرقمية ضااامن توصااايف م زو ات التكوين الحاليةك

 المخصصة لتأهيل  ساتذلم اللغة العر ية في المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين  ومن ذلأ م  : 

 م زو لم تخطيا التعلمات: - 

لتخطيا  نشاااااااااااااطاة تعلمياة وتعليمياة على مادى بعياد ومتوساااااااااااااا وقرياب  مراعياا  الطاالاب )لم(  تروم هاذه المجزو لم تاأهيال 

م موعة من الاعتبارات التن يمية والتربوية والديدكتيكية والمؤساااااسااااااتية...إلخ. ومن بين الااااااوابا الواشب مراعا ها  ثنا  

 
 .15، ص: 2017وزارة التربية الوطنية والتكوين الماي، دليل تكوين الأساتذة الموظفين بموجب عقود، الوحدة المركزية لتكوين الأطر، يناير    1
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  عن  (TICE)ما يتعلق بتوميف تكنولوشيا الإع م والاتصاال في التعليم    التخطيا للتعلمات ومحطات التقويم والمعالجة 

 . 1طريق استحاار الموارد الديدكتيكية الرقمية

 م زو لم تدبير التعلمات: -ب

لتدبير  نشاااااااااااطة تعلمية  قصاااااااااااد إتما  كفايات المتعلمين والمتعلمات في مادلم الطالب )لم( تسااااااااااانهدف هذه المجزو لم تأهيل  

اللغة العر ية  اتط قا من تخطيا معد سااااااااااالفا  مع تعديل تدبيره وتطويره في ضاااااااااااو  ممارساااااااااااة متبصااااااااااارلم  و اساااااااااااتحااااااااااااار  

لمتعلمين  م موعاااة من الاعتباااارات؛ م ااال ملمح التخرج من الشاااااااااااااعباااة  و المسااااااااااااالاااأ والمهاااارات المرتبطاااة بهاااا  وخصاااااااااااااوصاااااااااااااياااة ا

والمتعلمات  وطبيعة الفصاااااااااال الدراسااااااااااا   والموارد الرقمية...كما يراعي المتدرب توميف تكنولوشيا المعلومات والاتصااااااااااال في  

 .2الرقمية(  واست مار الموارد TICEالتعليم )

المتعلقة بالتعليم ال اتوت  وفق التصااااااااور الجديد    1  تنص البطاقة التوصاااااااايفية لمجزو لم التدبير رقم  إضااااااااافة إلى ذلأ

على تدبير وضااااعيات التعليم عن بعد باسااااتخدام تماذج من الاسااااتخدامات البيداغوشية لتكنولوشيا المعلومات والاتصااااال  

 الخاصة باللغة العر ية عن بعد  عن طريق:

 إتتاج موارد رقمية وتوميفها؛ -

 است مار منصات التعليم عن بعد؛ - 

 . 3إحدان فاا ات للعمل الجماعي عن بعد - 

   م زو لم تقويم التعلمات: -ج

تقويم درشاة تماا  كفااياات المتعلمين والمتعلماات  والموارد المرتبطاة  الطاالاب )لم( لتسااااااااااااانهادف هاذه المجزو لم تطوير كفااياة 

إعداد عدلم ع شية مناسابة لت اوز تع را هم  كما يفترض في المتدرب)لم( العمل على توميف تكنولوشيا المعلومات بها  وعلى 

 .4(TICEوالاتصال في التعليم )

ويدعو المحور السااااااااااابع ضاااااااااامن م زو لم "التقويم" بالتعليم ال اتوت في النموذج المحين  إلى ضاااااااااارورلم توميف تكنولوشيا 

 المعلومات والاتصال في تقويم اللغة العر ية  من خ ل ما يأتي:

 إتتاج عدلم رقمية للتقويم التشخيرا ؛ -

 تتاج عدلم رقمية للتقويم الشفوت والكتابي؛إ -

 . 5إتتاج عدلم رقمية للدعم والمعالجة -

 

 

 

 
 .7، ص: 2012يوليوز   وزارة التربية الوطنية، مسلك تأهيل أساتذة التعليم ال انوي التأهيلي، منهاا اللغة العربية، الوحدة المركزية لتكوين الأطر، الرباط، 1
 .22و 21نفسه، ص:   2
، سةةةةةةةةلك تأهيل التدريس، مسةةةةةةةةلك أسةةةةةةةةاتذة التعليم ال انوي، التخصةةةةةةةةص: اللغة العربية،  1وزارة التربية الوطنية والتعليم الأولي والرياضةةةةةةةةة، مجزوءة تدبير التعلمات   3

 .3، ص: 2022الرباط،  
 .34و 33التأهيلي، منهاا اللغة العربية، ص: مسلك تأهيل أساتذة التعليم ال انوي    4
: اللغة العربية،  وزارة التربية الوطنية والتعليم الأولي والرياضةةةةةةةةة، مجزوءة تقويم التعلمات، سةةةةةةةةلك تأهيل التدريس، مسةةةةةةةةلك أسةةةةةةةةاتذة التعليم ال انوي، التخصةةةةةةةةص   5

 .3، ص: 2022الوحدة المركزية لتكوين الأطر، الرباط،  
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 م زو لم الإتتاج الديدكتيكي: -د

بالتعليم ال اتوت  إشااااارلم إلى إمكاتية تصااااميم الموارد الديدكتيكية    تحوت البطاقة الوصاااافية لورشااااة الاتتاج الديدكتيكي

وتطويرهاا م ال: الحوامال والوساااااااااااااائال الاديادكتيكياة  بماا في ذلاأ الموارد الرقمياة )خريطاة المفااهيم  تمااذج تطبيقاات  مقااطع  

  .1فيديو...(

كما تقتر  البطاقة الوصاااااافية لمجزو لم الإتتاج الديدكتيكي بالتعليم الابتدائي  إتتاج الحوامل والدعامات الديدكتيكية  

 .2التعلمية ذات الصلة بمادلم اللغة العر ية  و هم ذلأ كل مستويات التعليم الابتدائي-والوسائل التعليمية

ي حظ من خ ل ما سااابق  الحااااور المحتشااام للتكنولوشيا الرقمية في التكوين التأهيلي لمدرساااا  اللغة العر ية؛ فإما  ن  

يكون هذا الحااااااااور تصاااااااريحا  لكن  يصاااااااب في خاتة العموميات  و الكفايات العرضااااااااتية   و  ن يكون تلميحا مقتاااااااابا إذا  

 تعلق الأمر بإدماج الأدب الرقم  في عدلم التأهيل.

 تصور تربوي مقترح لإدماا الأدب الرقمي في عدة تكوين المدرسين: -ثال ا

 مبررات التصور المقترح: -1

تفااصااااااااااااايال التصاااااااااااااور التربوت المقتر  الرامي إلى إدمااج الأدب الرقم  في التكوين الأسااااااااااااااا  والتكوين  قبال  ن نهم بسااااااااااااارد  

بأ  من التذكير بواقع هذا    الأساااااااا  التأهيلي لمدرساااااااا  اللغة العر ية بالجامعات والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين  لا

 الجنس الأدبي الجديد في عدلم التكوين  فا  عن ذكر م ررات هذا التصور.

إذ تواشاا  عمليااة إدماااج الأدب الرقم  في عاادلم تكوين  ساااااااااااااااتااذلم اللغااة العر يااة تحااديااات شمااة؛ منهااا مااا يتعلق بااالجواتااب   

التقنية م ل مدى تمكن الفاعل التربوت من آليات اسااااااتخدام تكنولوشيا المعلومات والاتصااااااال في الممارسااااااة المهنية  فااااااا  

التكوين الأساااااااااا  التأهيلي؛ ونعن  بذلأ توفر عدلم رقمية م ئمة   الأساااااااااا  و   عن متطلبات إدماج الأدب الرقم  في التكوين

إضاااااافة إلى تراكم الإتتاشات الأدبية في هذا الميدان. ويقتلاااااا  ذلأ توفير الوساااااائل والمعدات التقنية المسااااااعدلم على التنزيل 

ات الإلكتروتياااة   م  في الرقي الأم ااال للتكوين في شااااتبااا  الرقم   ع ولم على محاااار اااة الأمياااة الرقمياااة ومساااااااااااااااايرلم المسااااااااااااات اااد

 بالممارسة التكوينية داخل الجامعات والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين.

فغالبا ما يتم حصااااااااار اساااااااااتخدام تكنولوشيا المعلومات والاتصاااااااااال في التعليم والتكوين معا في مدى التمكن من الآليات 

المعلوميااااات   وحاااادلم/وال راتم والتطبيقااااات  ويتم التغااااافاااال عن المااااااااااااااااااامين والمحتويااااات. لهااااذا  ينب ي الاتتقااااال إلى م زو لم

في شااااااعبة اللغة العر ية على طرائق اسااااااتخدام هذه الوسااااااائل  ثنا  الممارساااااة   الط بتمهير    -م  -التخصااااااصااااااية  ومن ذلأ 

 الصفية.

فالاتفتا  على الأدب الرقم  ضاااامن عدلم التكوين  ساااايسااااهم بشااااكل كبير في ردم الهولم بين الط ب والمكوتين  فااااا  عن 

تقوياة  واصااااااااااااار الع قاة بين الطرفين وتقليص الف ولم الرقمياة القاائماة بينهماا. فمماا لا مرا  فيا   ن التكنولوشياا باأشاااااااااااااكاالهاا  

وعلي   لا مهرب من الاتفتا  على الأدب الإلكتروني ومنح  الح ولم والمنزلة    المختلفة تشاااااغل حيزا كبيرا من معيشااااانا اليومي.

 الرفيعة ضمن الأنشطة التكوينية والتقويمية.

 
 .2مجزوءة تقويم التعلمات، ص:   1
ة التعليم الابتدائي وزارة التربية الوطنية والتعليم الأولي والرياضةةةةةةةةةةةة، مجزوءة ورشةةةةةةةةةةةة الإنتاا الديدكتيكي )اللغة العربية(، سةةةةةةةةةةةلك تأهيل التدريس، مسةةةةةةةةةةةلك أسةةةةةةةةةةةاتذ   2

 .3، ص: 2022والأولي، التخصص: المزدوا، الوحدة المركزية لتكوين الأطر، الرباط،  
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  سااااااااااايكون ل  وقع خاص على شودلم -م  -و الجملة  إن اتفتا  التكوين على الموارد الرقمية  اتط قا من الأدب الرقم   

ت اوز إكراهات    إضافة إلىالتكوين وت اعت   إذ إن م ال الرقميات يسنهوت ط ب اليوم ويفتح شهينهم للتعلم والاستزادلم   

المااااااااااامين الرائ ة في التكوين القائم  عن طريق توفير مااااااااااامين حية ترتبا بالواقع المعي  ب  ن الاهتمامعزوف الط ب ع

 وملتصقة التصاقا شديدا بحيالم الفئة المسنهدفة.

 التصور التربوي المقترح: -2

 مداخل  ساسية: - 

قبل عرض التصااور التربوت المتعلق بإدماج الأدب الرقم  في عدلم تكوين  ساااتذلم اللغة العر ية  لابد من التذكير ببعض 

المداخل الأسااااااااااساااااااااية المؤطرلم لهذا التصاااااااااور  وهي بم ابة متطلبات إدماج الأدب الرقم  في عدلم التكوين  يمكن حصااااااااارها في  

 العناصر التالية:

 

عدلم لهذا  فنحن في  مس الحاشة إلى اساااااااااااتراتي ية واضاااااااااااحة المعالم تبين متطلبات وآليات إدماج الأدب الرقم  ضااااااااااامن  

التخصاااااااااااصاااااااااااية المساااااااااااتقلة المقترحة   و إدراج هذا    الوحدلم/  و هم ذلأ كل التفاصااااااااااايل المتعلقة بهندساااااااااااة المجزو لمالتكوين

القائمة. ويقتلاا  هذا الأمر إعادلم الن ر في المساتلزمات والكفايات والأهداف ومحاور    الوحدات/التصاور ضامن المجزو ات

 : تيةالتكوين وماامين ...إلخ  ويمكن التعبير عن هذه العناصر م تمعة من خ ل الخطاطة الآ

 

متطلبات إدماا 

الأدب الرقمي في عدة 

التكوين

تحديد مفهوم 

الأدب الرقمي

مرجعيات إقرار 

الأدب الرقمي 

ضمن عدة 
التكوين

تحديد الأهداف 

المرجوة من 

الإدماا

الكشف عن 

محتويات 

التكوين

بيان التدابير 

والإجراءات 

والوسائل

تحديد 

المتدخلين في 

التكوين

هندسة 

الوحدة/المجزوءة

الأنشطة 

ةالتكويني
صيغ 

التقويم

الأدوات 

والوسائط

المستلزمات 

القبلية

المحتويات 

والمضامين
المهام 

والأنشطة

التنظيم 

الزمني

الكفاية 

ةالمستهدف

الأهداف

صيغ

التنفيذ
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  وحدات/و نا  على ما سبق  تعد الأنشطة التكوينية المجال الخصب لتامين الأدب الرقم  ضمن محتويات م زو ات

مسااااااااتقلة للأدب الرقم  كما ساااااااانبين    وحدلم/التخصااااااااصااااااااية   و إفراد م زو لم  الوحدات/التكوين  خصااااااااوصااااااااا في المجزو ات

 لاحقا.

وعلى مساااااااااااااتوى الأنشاااااااااااااطااة التقويميااة  ينب ي تطوير الاختبااارات والتقويمااات؛ عن طريق الاتفتااا  على تقويمااات  خرى  

. ويشاامل ذلأ الاتفتا   عدلم التكوينتسااتحااار الجواتب الرقمية  في انسااجام تام مع حاااور الأدب الرقم  ضاامن مفردات  

على التقويم الرقم ؛ من خ ل تقديم الوضاااااااااااااعيات الاختبارية إلكتروتيا  وتتاااااااااااااحيح  وراق المتدر ين إلكتروتيا كذلأ  وغير  

 ذلأ من الأنشطة التقويمية.

 ما بخصاوص الأدوات والوساائا  فعلى الرغم من حااور الموارد الرقمية ضامن الأدوات والوساائا المساتعان بها  ثنا  

التكوين  إلا  ن هذا الحاااااور نعت ره محتشااااما لعدلم اعتبارات؛ منها غياب الإشرا ات والآليات    وحدات/تصااااريف م زو ات

 المصاحبة والمساعدلم على تنزيل  في  رض الواقع   ت في الجامعات والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين. 

التكوين الرقم   كما  ن طرائق التنفيذ و تماط التكوين معنية بالتطوير والتحيين  ياااا  إذ لا مناص من ضاارورلم تقوية 

 ووضع إطار مرشعي يفسر طرائق تنزيل  وآليات است ماره؛ ويقتلا  ذلأ م  :

 اقترا  الماامين الرقمية؛ -

 الأشهزلم والعتاد الرقم ؛وفير ت -

 تحقيق التفاعل بين الماامين والأشهزلم الرقمية  ثنا  تصريف الأنشطة. -

و الجملة  ينب ي اسااات مار عمليات تطوير وتحيين عدلم التكوين في الفااااا ين معا  من  شل ساااد الخلل القائم والمتم ل  

. لهذا تدعو إلى إعادلم بنا  هندسااااة  عدلم التكوين ساااااسااااا في ضاااامور ال قافة الرقمية وعدم حاااااورها بالشااااكل ال ئق ضاااامن  

 فااااااا  عنالتكوين وفق هذا المطلب  ح ى تتماشاااااااى عدلم التكوين مع المساااااات دات الطارئة في حقول المعرفة والتكنولوشيا   

 مواكبة الات اهات الحدي ة في إعداد المدرسين.

 الأدب الرقم : وحدلم /مقتر  م زو لم -ب

التكوين  تنتقل إلى اقترا     وحدات/بعد التطرق للإمكاتيات المتاحة من  شل تصاااااااااااريف الأدب الرقم  ضااااااااااامن م زو ات

 مستقلة لهذا الغرض يفترض  ن تتشكل مما يأتي: وحدلم/م زو لم

 الأدب الرقم  :الوحدة/عنوان المجزوءة ▪

 التدريس  طر السلك: ▪

  ساتذلم التعليم ال اتوت بسلكي  المسلك: ▪

 اللغة العر ية التخصص: ▪

 الكفاية المستهدفة:  ▪

  يكون الطاالاب)لم( قاادرا )لم( على التمكن من الإطاار المفهومي والن رت للأدب الرقم   ومن الوحادلم/عناد نهااياة المجزو لم

الخطوات المنهجية والتقنية لاساات مار ما اكتسااب  في الممارسااة الفصاالية  وذلأ باسااتخدام تكنولوشيا المعلومات والاتصااال  

 في التعليم. 
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 أهداف التكوين: ▪

 يحدد الطالب)لم( مفهوم الأدب الرقم ؛ -

 يتعرف سمات وخصائص الأدب الرقم ؛  -

 يحدد الفروق بين الأدب الرقم  والأدب الورقي؛ -

 يتعرف على الت ارب العر ية المن زلم في هذا الميدان؛ -

 ؛...يست مر المعارف المكتسبة في عمليات التخطيا والتدبير والتقويم -

 يست مر تكنولوشيا المعلومات والاتصال. -

 المستلزمات القبلية: ▪

 معارف عامة حول الأدب الرقم ؛ -

 الاط ع على محتويات الكتب المدرسية والدلائل الرسمية؛ -

 الإلمام بأساسيات استعمال تكنولوشيا المعلومات والاتصال في م ال تدريس اللغة العر ية. -

 

 التنظيم الزمني:  ▪

 الدرو  عناصر المجزو لم
 الأعمال 

 الموشهة 

 الأنشطة

 1التطبيقية 
 التقويم  آخر 

 الغ ف 

 الإشمالي

 12 الغ ف الزمن  )بالساعة( 

 ساعة 
 ــ  ــ 18 ــــــــــ  4 ــــــــــ

 ساعات 
 ساعة  34

  35  النسبة المئوية 

% 
 ــ  ــ % 53  ــــــــــ   12  ــــــــــ

% 
100% 

 والمضامين: المحاور  ▪

 التعريف بالأدب الرقم  والمصطلحات ذات الصلة؛ -

 الرقم ؛قاايا الأدب  -

 الت ارب العر ية في الأدب الرقم ؛ -

 م اهر الأدب الرقم : القصيدلم التفاعلية  القصة التفاعلية  المسرحية التفاعلية  المقالة التفاعلية...؛ -

 خصائص الأدب الرقم  )المؤثرات الصوتية والبصرية...(؛ -

رقمياة  صااااااااااااافحاات في وساااااااااااااائال التواصااااااااااااال  ) قراص  مكتباات    تصاااااااااااااوص رقمياة من الأدب العربي القاديم والحادياث -

 الاشتماعي...(؛

 )الصفحات الالكتروتية لبعض الكتاب  مواقع م  ت إلكتروتية...(. الأدب العربي الرقم  المعاصر -

 :صيغ التنفيذ ▪

 تكوين حاورت -

 تكوين عن بعد   -

 
 والأسناد  شكل أساس.  تحليل وإنتاا الوثائق أنشطة ممهننة: لعب الأدوار، و  1
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 تكوين تناوبي -

 ...تكوين ذاتي مؤطر  -

 أساليب وتقنيات التنشيط: ▪

التنشاايا المعتمدلم على اسااتخدام الصااوت مع الصااورلم )التعبير المصااور  قرا لم الشااعر  إعداد  اسااتخدام  ساااليب   -

 العروض المسرحية المصورلم...(؛

 اعتماد طرائق البحث المعتمدلم على الحاسوب؛ -

 اعتماد الطرائق التفاعلية  ثنا  تقديم العروض؛ -

 تهج  ساليب الإلقا  والنشر  ثنا  التفاعل مع محاور المجزو لم؛ -

 دمج التطبيقات وال راتم وغيرها في صيغ تقديم المجزو لم؛ -

 توميف ال رم يات الالكتروتية التربوية والوسائل التفاعلية والحوامل الرقمية المختلفة. -

 التقويم: ▪

 اعتماد  ساليب شديدلم في التقويم  تتناسب مع ماامين المجزو لم م ل:

 احتساب عملية نشر الإتتاشات الأدبية للمتدر ين من ت ر وشعر؛ -

 ؛للوحدلم/احتساب نشر المقالات العلمية الالكتروتية ضمن الأنشطة التقويمية للم زو لم -

   شارطة سامعية ومرئية...( ضامن الأنشاطة pdf)عروض بصايغة  ط باحتسااب الموارد الرقمية المعدلم من قبل ال -

 التقويمية؛

 التواصل الاشتماعي تعنى بالأدب الرقم .إعداد مواقع إلكتروتية  و مدوتات  و صفحات على مواقع  -

  المصادر والمراجع: ▪

 الورقية:

 الأدب الرقم    سئلة ثقافية وتأم ت مفاهيمية  زهور كرام. -

 الأدب والتقنية؛ مدخل إلى النقد التفاعلي  إبراهيم  حمد ملحم. -

 تفاعل الأدب والتكنولوشيا  محمد العنوز. -

 مدخل إلى الأدب التفاعلي  فاطمة ال ريكي. -

 مقدمة في النقد ال قافي التفاعلي   م د حميد التميم . -

 من النص إلى النص المترابا: مدخل إلى شماليات الإبداع التفاعلي  سعيد يقطين... -

 الإلكترونية:

 في تعليم اللغة العر ية؛ المعتمدلمتطبيقات ال -

 الدواوين الشعرية الرقمية )الصوتية والمرئية(؛ -

 الالكتروتية )المسموعة والمرئية(؛القصص  -

 المعاشم والقواميس الالكتروتية؛ -
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 مواقع إلكتروتية تعنى بالأدب والنقد )مدوتات  منتديات  م  ت إلكتروتية...(. -

 :خاتمة -را عا

يمكن المطالبة  خ صاااة القول  إن الحديث عن إدماج الأدب الرقم  في تكوين الأسااااتذلم كل لا يت ز   ونعن  بذلأ  ت  لا  

بتوفير المااامين الرقمية في مل غياب الت هيزات والبنية التحتية المناسابة  فاا  عن دعم مكتسابات التكوين الأساا  في  

 )لم(. إطار التكوين المستمر  وغير ذلأ من التكوينات ال   تسعى إلى إدماج ال قافة الرقمية في الممارسة المهنية للأستاذ

وقاد تبين من خ ل الادراساااااااااااااة واقع حااااااااااااااور الأدب الرقم  ضااااااااااااامن مفردات تكوين  سااااااااااااااتاذلم اللغاة العر ياة باالجاامعاات  

 والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين  وهو واقع مأزوم لعدلم اعتبارات منها: 

 تخصصية  تروم إدماج تكنولوشيا المعلومات والاتصال في تدريس اللغة العر ية؛-مستقلة وحدلم/غياب م زو لم -

 تأثير المست دات التشريعية والقاتوتية في الهندسة البيداغوشية للتكوين؛ -

 التكوين؛ وحدات/عدم كفاية الغ ف الزمن  لمجزو ات -

 غياب المعدات والموارد الرقمية الارورية لإدماج الأدب الرقم  في عدلم التكوين. -

)لم( اللغاة العر ياة باالجاامعاات والمراكز الجهوياة لمهن    ومن  شال النهوض بواقع الأدب الرقم  في التكوين الموشا  لأساااااااااااااتااذ

 التربية والتكوين  تقتر  ما يأتي:

تن يم تدوات ومؤتمرات و يام دراسااااااااية حول موضااااااااوع الأدب الرقم   ع ولم على تشااااااااجيع البحون العلمية التربوية في   -

 هذا المجال؛

 تشجيع النشر الرقم  في الجامعات والمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين؛  -

الاتتقال من المبادرات الفردية والاشنهادات الشاااااااااخصاااااااااية إلى العمل المؤساااااااااسااااااااااتي  من خ ل تأطير حااااااااااور الرقميات    -

 الأدبية في الوثائق والنصوص المن مة لعدلم التكوين؛

 تحقيق الانسجام والتكامل بين التكوينين الأسا  والمستمر بخصوص حاور الأدب الرقم  في مفردات التكوينين؛ -

توفير المعااااادات والموارد الرقمياااااة الاااااااااااااارورياااااة لإدمااااااج الأدب الرقم  في عااااادلم التكوين  ع ولم على تطويع تكنولوشياااااا   -

المراكز الجهوية لمهن التربية الجامعات و المعلومات والاتصااااال لصااااال  إدماج الأدب الرقم  في تكوين  ساااااتذلم اللغة العر ية ب

 والتكوين؛

لمهن التربيااة والتكوين(  وفاااااااااااااااا  الممااارسااااااااااااااة   ةكز الجهوياااتحقيق الانساااااااااااااجااام والتمفصاااااااااااااال بين فاااااااااااااااا  التكوين )المر   -

)المؤسااااسااااات التعليمية(  ونعن  بذلأ تطوير الوسااااائل المومفة في بنا  المعرفة المدرسااااية  م ل الاتتقال إلى المنهاج الدراسااااا   

كما يترتب عن هذا الأمر توفير الانساااجام والتناغم بين التكوين الأساااا  والممارساااة المهنية  ف  خير يرتجى    الالكتروني م  .

 من تكوين رقم  في مل تعليم ورقي تقليدت؛

إقرار تدريس ال قافة الرقمية ضاااااااامن مفردات ساااااااالأ الإشازلم في التربية في الجامعات المغر ية  ح ى يتحقق الانسااااااااجام    -

والتكامل بين المتطلبات السااابقة على الولوج إلى المراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين  و ما يساامى عادلم بالمسااتلزمات  و ين 

 ية.عدلم التأهيل بهذه المؤسسات التكوين
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Approach to Analysing Professional Practices: 
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the reality of training in centers 
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 ملخص: 

. بعد ذلأ  سلطت الاو  صوب بطاقة توصيف ورشات تحليل الممارسات مارغريت آل   تناولت الدراسة  في البداية  مفهوم تحليل الممارسات المهنية عند 

تكوين المهنية )قطب اللغات( من  شل الكشف عن بعض تواقصها  ثم تقديم بعض المقترحات لت ويدها. اتتقلت الدراسة إلى رصد بعض إكراهات واقع ال

ل الممارسات المهنية تدبيرا شيدا  وتحول دون بنا  هوية مهنية. وقد حددت الدراسة هذه بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين ال   تعوق تدبير ورشات تحلي

التحليل  و  احترام منهجية  التخصصات  وعدم  ومتعدد  المكوتين كفريق متكامل  الأساتذلم  في عدم اشتغال  الموضوع   الإكراهات  بدل  الذات  التركيز على 

ية معرفية  وإصدار  حكام القيمة  وعدم القدرلم على ت اوز مرحلة الم ح ة وتقديم الاتطباعات  دون الوصول إلى التحليل الذت يحتاج إلى  دوات وخلف

 وت رية تمنح عملية التحليل معنى.  

 المصاحبة  ت ويد التكوين.   الكلمات المفاتيح: تهج  تحليل الممارسات المهنية  بنا  الهوية المهنية 

 

 inertligne 1,15عادي،  12حجم  Sakkal Majallaكلمة(   80:   )الملخص

 :  الكلمات المفاتيح 

 

Abstract : 

Initially, the study dealt with the concept of analyzing professional  practices )Margaret Alti(. After that, 
the study worked on analyzing a description card for the workshop of professional practices analysis 
)Language  Pol   (  in order to reveal some of its flaws and made proposals to improve them.  the study 
pointed out some of the constraints of the reality of training in regional centers for the professions of 
education and training, which impede an effective management of a workshop for analyzing 
professional practices and prevent any attempt towards building a professional identity.  

Keywords: Approach; Analysing Professional Practices; Building a Professional Identity; accompanying; 
to improve training 

 

 
Résumé : Calibri (Corps) 12, interligne 1  
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   مقدمة:

يرتكز مشروع شراكة التعليم العالي المغرب على مقار تين اثنتين: الأولى هي المقار ة التشاركية ال   يفترض  ن تكون قائمة  

ث ثة والتكوين     بين  التربية  لمهن  الجهوية  والمراكز  والتكوين(   للتربية  العليا  )المدرسة  الجامعات  في  تتم ل  م الات  

والمؤسسات التعليمية. وال اتية هي المقار ة البح ية ال   تسعى إلى تطوير عدتي التكوين الأكاديم  والتأهيلي وتعديلهما من  

ى  على تحليل الفارق بين الوضعية الحالية والوضعية المأمولة  ثم إعداد  خ ل تشكيل فرق بح ية تعمل  في مرحلة  ول

للم زو ات   توصيف  و طاقات  بالجامعة   المدرسة  للوحدات  توصيف  ذلأ   بطاقات  بعد  بالمراكز.  المقدمة  والورشات 

التوصيف  ودلي   ال    هم محاور بطاقات  للطالب  ويتامن الماامين والمحتويات  الفرق مطبوعا موشها  ستن ز هذه 

 يتكون من  نشطة تكوينية وتقويمية موشهة إلى الأستاذ المكون. وفي النهاية  سيتم إعداد مساقات تخص التكوين عن بعد.

الم حظ  ن مم لي المؤسسات التعليمية لم ينخرطوا في المشروع بشكل كبير  إذ  ن مع مهم لم يستمر في  لأسباب  

عدلم؛ وهذا ما سي عل العدلم الجديدلم مفتقرلم إلى وشهة ت ر فاعل  سا  في من ومة التربية والتكوين وقطب رحاها. كما  

مكن الوقوف عندها في هذه الدراسة. وسيتم التركيز على   ن بعض بطاقات التوصيف تكشف عن بعض الأعطاب ال   ي 

 بطاقة توصيف ورشة تحليل الممارسات المهنية )قطب اللغات(.  

وقبل تسليا الاو  على بطاقة التوصيف وما تتسم ب  من  عطاب  وقبل تقديم بعض المقترحات ال   يمكن  ن تسهم  

في تطوير هذه البطاقة  وقبل إماطة الل ام عن بعض الإكراهات ال   يعرفها واقع التكوين بالمراكز وال   تحول دون تحقيق  

 ة  لا بأ  في الوقوف عند مفهوم تحليل الممارسات المهنية.  الأهداف المنوطة بورشة تحليل الممارسات المهني

 مفهوم تحليل الممارسات المهنية:   - 1

يختلف التحليل عن الم ح ة والتقويم. فالتحليل هو تحديد العناصر القابلة للعزل  ور ا هذه العناصر فيما بينها  

لهذا  التحليل   ياا  شام   ويعتمد على   لإعطائها معنى.  للتحليل. يكون  المكوتون على تموذج  الغرض  يعتمد الأساتذلم 

 .( 1)شبكات قرا لم وضعية الفصل 

م موعة من المعايير المعترف بها في   ما فيما يخص الممارسة  فيمكن القول إنها طريقة الفعل المهن  للشخص ضمن  

 : )2(هيئة مهنية. لذلأ  تقدم الممارسة هذه الأبعاد

 بعد نهائي: التعلم والتنشئة الاشتماعية )البعد التربوت(؛-

 بعد تقن : طريقة القيام بالفعل )البعد البيداغواي(؛-

 بعد تفاعلي وع ئقي: إنها مهنة إنساتية تفاعلية؛  -

 بعد سياقي: المتغيرات المفروضة )وقت الدر   توع الفصل  توعية المتمدرسين(  والمتغيرات المختارلم؛ -

 
  1Marguerite ALTET,  Analyse de pratiques professionnelles, , Compte - rendu de  Christophe Escartin, IUFM d’Orléans-Bourgogne – 26 juin 

2002, p. 3.  

 2IBID, P.3.  
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  ياا القبل والبعد؛ بعد زمن : إدارلم وقت التعلم على مدار السنة  ولكن هناك-

 البعد العاطفي: بنا  ع قة بين ذاتين؛ -

 البعد النفسا  الاشتماعي: تدبير المجموعة.   -

. إت  تهج شماعي   )1(يتعلق بتحليل الممارسة  فهو تهج نهائي لبنا  مهنة وهوية مهنية مع التحليل التبصرت  فيما ما 

متمركز على المصاحبة  وإشرا  للتكوين ولت ويد التكوين. يقوم هذا الإشرا  على تحليل الت ارب المهنية المن زلم  و ال    

سيتم إت ازها  وذلأ داخل م موعة متكوتة من  شخاص يمارسون المهنة تفسها. ويتم الاعتماد على إشرا  تحليل  

هن ال   يط ى عليها البعد التواصلي والع ئقي  وذلأ من منطلق اعتبار الت ر ة منبعا  ساسا  الممارسات المهنية عادلم في الم 

ويبلغ عمر تحليل الممارسات المهنية حوالي خمسة عشر عاما  و هدف إلى الاتتقال من التنفيذ إلى   . )2(لتأسيس المعرفة 

 .   )3(المهنية )المسؤولية(   ت بنا  الكفاية في العمل. ومن ثم  فإن هذا يحفز هوية مهنية محددلم 

إن مهنة التدريس مهنة مركبة؛ لأنها فريدلم. لذلأ من الارورت التكوين من خ ل بنا  موقف تبصرت للمهنة. في الواقع   

ينفذ موقفا تبصريا دائما )يسعى إلى فهم  من  شل التكيف(. فغالبا ما تحدن هذه الممارسة   المحترف هو ممار  متبصر

. وتعد مارغريت آل   رائدلم في حقل تحليل الممارسات المهنية  لا سيما  نها اطلعت   )4(التبصرية في مهنة مركبة  و مهنة في  زمة  

بشكل عميق على المصادر الأمريكية  وعملت على إثرائها بمصادر  ورو ية. تؤكد آل    ن الولايات المتحدلم الأمريكية اتخرطت  

ا الإتتاج" من خ ل محاولة تحديد  صناف ا التعلم  ولكن من خ ل  منذ زمن طويل في "السيرورلم  ال    ثرت في  لمتغيرات 

اختزال دراسة سيرورلم التدريس في سلوكات المدر  القابلة للم ح ة. ركزت هذه الدراسات على تحديد فعالية التدريس.  

رفية  في زمن لاحق  طورت الدراسات  في  مريكا  النماذج المعرفية في "فكر المدرسين" ال   سلطت الاو  على الطبيعة المع

متقدم   عادت   زمن  في  الممارسات.  في  المؤثر  الممار   لدن  من  المتخذلم  والقرارات  التخطيطات   التحايرات   للتدريس: 

النماذج "الإيكولوشية" الاعتبار لأهمية الوضعية ال   يتم فيها التدريس. ومؤخرا على مدار العقد الأخير  تم تطوير تماذج  

.  )5(دلم  تواع من المتغيرات المتعلقة  في الآن تفس   بالمدر  والمتمدر  والوضعية  تفاعلية تكاملية تعمل على مفصلة ع

 عمالها  خصوصا تعريفها للتدريس باعتباره    وبعد عرضها للت ر ة الأمريكية  تؤكد  ن ضمن هذا التيار الن رت تتموقع

      .  )6(سيرورلم تفاعلية بين الأشخاص مقصودلم تنته  بتعلم الت ميذ 

 ما في كتابها "التكوين المهن  للمدرسين"  سلطت آل   الاو  على عدلم مفاهيم  سا  متعلقة بالتدريس والبيداغوشيا  

والديدكتيأ والتكوين المهن   من  شل تحديد الومائف الديدكتيكية والبيداغوشية للمدر . كما ذهبت إلى  ن الإصرار على  

 
1 Marguerite ALTET,  Analyse de pratiques professionnelles, , Compte - rendu de  Christophe Escartin, IUFM d’Orléans-Bourgogne – 26 juin 

2002, P.3. 

 . 2019مارس،  15ورشة تحليل الممارسات المهنية،  / الوحدة المركزية لتكوين الأطر، مجزوءة 2

3 Marguerite ALTET,  Analyse de pratiques professionnelles, , Compte - rendu de  Christophe Escartin, OP.CIT, P. 2. 

4  Ibid, P. 2. 

5Marguerite ALTET, Une démarche de recherche sur la pratique enseignante: l’ analyse plurielle,  Revue Française de pédagogie, n° 138, 

janvier-février-mars 2002, P. 85. 

6  IBID, P.86. 
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الإشارلم إلى "معرفة التحليل" بوصفها كفاية  سا  ي ب تطويرها لا معنى ل  إلا إذا كاتت كفاية "معرفة الم ح ة" مرتبطة  

 . )1(بها باعتبارها ضرورية لتطوير كفاية ميتا معرفية ل "معرفة التبصر" 

 أعطاب بطاقة توصيف ورشة تحليل الممارسات المهنية ومقترحات للتجويد: - 2 

الجهوية لمهن التربية   ال   عرفنها من ومة التكوين بالمراكز  المهنية من المست دات  الممارسات  وما دامت ورشة تحليل 

بطاقة   إعداد  اتكب على  المغرب  وذلأ من خ ل تشكيل فريق  العالي   التعليم  بها مشروع شراكة  اهتم  والتكوين  فقد 

المتأم  لكن  التطلعات.  لمستوى  ترقى  شديدلم  فقا   توصيف  ال الث   المحور  سيكتشف  نها خصصت  البطاقة   لهذه  ل 

الإشكال    طر   )الم ح ة   التحليل  منهجية  تطبيق  خ ل  من  وذلأ  العر ية   اللغة  مادلم  في  المهنية  الممارسات  لتحليل 

بستمولواي  البعد  التحليل  التأطير الن رت  تصور ممارسات بديلة(  بالاعتماد على الأبعاد ال  ثة )البعد الديدكتيكي الإ

الاستفهامي    الأسلوب  الإلقائي   )الأسلوب  الخمسة  الأساليب  وعلى  التن يم (   البيداغواي  البعد  الع ئقي   الشخرا  

 الأسلوب التحفيزت  الأسلوب الموش   الأسلوب المجيز(.  

ويبدو  ن بطاقة التوصيف هذه قد ركزت على الجاتب التطبيقي  من منطلق  ن بطاقة توصيف م زو لم التدبير قد  

رصدت في محورها السابع الممارسات المهنية من حيث تعريفها  وتحديد  هداف تحليل الممارسات المهنية وخطوات التحليل.  

سس الن رية ال   يرتكز عليها تهج تحليل الممارسات المهنية  وإلى مباد   من ثم  يتض   ن البطاقتين كلتيهما لم تستندا إلى الأ 

فبطاقة توصيف تحليل الممارسات المهنية لا يمكنها  ن تحقق  هدافها دون إعادلم الن ر في الماامين المقررلم  وبغير    تنفيذها.  

مارسة ال   تشدد على كون التحليل المتأمل  و  است مار دليل تحليل الممارسات المهنية  وبغير الاط ع على م زو لم تحليل الم 

المتبصر القائم على الت رد  و التساؤل يعد  دالم  ساسية لفهم ما ي رت  ورده إلى تصور ثابت  و معيارت وذلأ من خ ل  

بإعادلم بنا  تصور  المرور بسيرورلم التحليل ال   تبد  بصياغة فرضيات متعددلم  واقترا  منهجية للقرا لم والتحليل  وتنته 

 .  )2(شديد للممارسة المحللة  في  فق ت ويدها والارتقا  بها تحو الاتقان والتميز 

المتمركز على طرق تدريس المادلم )المحتوى    تقدم هذه المجزو لم   ياا  معايير التحليل المتم لة في المعيار الديدكتيكي 

التعليم (  خصوصا س مة المحتوى من الناحية العلمية  والاهتمام بأخطا  المتعلمين ومعالجنها  والتأكد من درشة تركيب  

كتسبا هم  المهام المطلو ة؛ والمعيار البيداغواي الذت  هتم بوضعيات محفزلم مرتبطة بالواقع المعي   و تم  ت المتعلمين وم

القبلية  و التخطيا وفق المقار ات المعتمدلم  و تدبير التوقيت حسب توزيع الأنشطة  و تن يم القسم حسب صيغ العمل  

ومدى   والمتعلمات   المتعلمين  لمشاركة  الأستاذ  تن يم  على  يركز  الذت  الع ئقي  التواصلي  والمعيار  م موعات(؛  )فردت  

الم على  وتحفيزهم  بأسئلنهم   الدعم  اهتمام   و  للتعديل  مشاركنهم  واست مار  و ينهم   معهم  التفاعل  وتدبيرهم  شاركة  

 .  )3(والمعالجة 

  ورغم  ت  مشروع فروتكفوني   )5(الذت توقف بسبب توقف التمويل     )4(رغم سو  حظ دليل تحليل الممارسات المهنية  

بخ ف مشروع شراكة التعليم العالي المغرب الأت لوسكسوني  فقد كان من الممكن تفادت القطيعة ال   باتت مرضا مزمنا  

 
1 Marguerite ALTET, La formation professionnelle des enseignants, Revue des sciences de l’éducation, Volume 22, numéro 1, 1996, P. 175. 

 . 2019مارس،  15ورشة تحليل الممارسات المهنية،  / مجزوءة المركزية لتكوين الأطر، الوحدة  2

 . 8نفسه، ص:  3

 رسين.  وزارة التربية الوطنية والتكوين الماي والتعليم العالي والبحث العلمي، عدة التناوب المدمج، التكوين الأساس لفائدة المدرسات والمد(   1)

يتغيا  (    2) في سياق ظهور مشروع آخر أنجلوسكسوني هو مشروع شراكة التعليم العالي، المغرب، والذي  التناوب المدمج  تطوير عدة  يحق التساؤل عن مصير عدة 

 التكوين بالجامعات والمراكز؟ 
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ة في التخطيط المدرس ي  ويلزم التساؤل، أيضا، وبشكل دقيق عن مصير محاور أربعة أخرى تنضاف إلى محور التكوين الأساس الذي اشتغل عليه فريق الخبراء، والمتم ل

 المعلوماتية/التواصل؟ متعدد السنوات، وتعزيز قدرات مديري المنظومة التربوية، وتطوير الموارد وتحسين النموذا البيداغوكي، وتعزيز الأنظمة 

 .  3ينظر عدة التناوب المدمج، وزارة التربية الوطنية والتكوين الماي والتعليم العالي والبحث العلمي، ص: 

مراكش آسفي، وجهة   بقي هذا المشروع رهين مرحلة التجريب. فبعد اللقاءات المركزية، واللقاءات التجريبية الجهوية التي همت جهة الدار البيضاء سطات، وجهة

 الشرق، لم يتم الانتقال إلى مرحلة تكوين المكونين من أجل تعميم المشروع. 

 يدفع إمعان النظر في هذه العدة إلى تقديم الملاحظات الآتية: 

اقع:-أ    وجود قطيعة بين واضعي الدليل والو

اقع الذي يصل إلى درجة القطيعة معه وتقديم مغالطات في مقدمة الدليل التي تشير إلى أن التعليم "شهد تطورا ي  نسجم مع التحولات  يتضح الخلل وسوء فهم الو

بات المدرسون يتكيفون معها ويرفعون  العامة والظروف الاقتصادية والاجتماعية، فتحول بذلك من رسالة إلى مهنة. ولما كانت شروط ممارسة المهنة تتطور باستمرار،  

 تحديات جديدة جعلت ملامح مهنتهم تتغير بالموازاة مع ظروف الممارسة ووسائل العمل وتضاؤل الموارد في معظم البلدان"   

 . 92ينظر الدليل، م.ن، ص:

عاني منها المجتمع المغربي،  ما يتفق حوله الجميع أن التعليم في المغرب شهد نكسة كبيرة وتراجعا بليغا، تؤكده التقارير الدولية. ومما عمق الأزمة الهشاشة التي ي

متى كان التعليم رسالة ليتحول إلى مهنة؟  خصوصا على الصعيدين الاجتماعي والاقتصادي. وعند قراءة أن التعليم تحول من رسالة إلى مهنة، ألا يحق التساؤل:  

اقيل أمام كل من فكر في إتمام مساره الد راس ي الأكاديمي الذي وكيف يمكن للمدرس أن يرفع التحدي في ظل غياب التحفيزات المادية والمعنوية، وفي ظل وضع العر

 سينعكس إيجابا على أدائه الماي.   

وتحمل   تعقيدها  على  الأوضاع  مع  التعامل  على  القدرة  المحترف  المدرس  في  "المفروض  أن  على  المقدمة  تشديد  من خلال  ذاتها  القطيعة  كاملة وتتأكد  مسؤولياته 

ليم، خال من الأعطاب والعقد، والتصرف المتبصر بناء على منطق التحليل الماي". فهذه المقدمة تتجاهل أن المدرس المحترف يتحقق  شرط توفر إنسان حقيقي وس 

 قافية وسياسية،،،، لا تقدر مراكز التكوين على صنعه، لأن هذا العمل موكول لمكونات المجتمع كلها من أسرة ووسائل إعلام ومدرسة وهيئات مجتمع مدني ونخب ث 

 غياب شروط التنسيق: -ب 

    يدعو الدليل إلى حتمية تحقيق تمفصل بين تصورات ثلاثة:

ا- الوضعيات  بناء  يرتكز عليها  التي  التخصصية والبيداغوجية والديدكتيكية،  المهنية والمعارف  المهارات  اكتساب  المعتمد على منطق  لممهننة داخل مراكز  التصور 

 التكوين وبالمؤسسات التعليمية؛  

 القسم؛   التصور القائم على منطق الفعل البيداغوكي أي الممارسة خلال التدريب، وأيضا على التكوينات الديدكتيكية وحصص الإعداد القبلي لوضعيات-

القبلي للتداريب واست مار التصور المبني على منطق التفكير في الفعل التربوي باعتماد آليات تحليل الممارسة، خلال الزيارات للقسم، وأثناء المصاحبة، والإعداد  -

 لميدانية والتداريب. أنشطتها على مستوى عدة التكوين وعلى مستوى مختلف المتدخلين من مكونين ومفتشين ومديرين ومصاحبين خلال الأنشطة ا

 . 11ة  10ينظر الدليل، م.س، ص: 

يعمل في جزيرة   لكن الدليل لا يكشف عن كيفية تحقيق هذا التمفصل، ولا عن كيفية التخطيط للتناوب المدمج وتنسيقه وتدبيره وتقويمه، مما يجعل كل متدخل

لمكونون، والمفتشون، والمديرون،  مستقلة وفق أهوائه الخاصة. كما أن القرارات المتخذة على الصعيد المركزي تسهم في تعميق الهوة أكثر بين مختلف المتدخلين )ا

 ئية. وأساتذة الاستقبال، والمصاحبون( الذين لم يستفيدوا جميعهم من تكوين في تحليل الممارسات المهنية، مما يجعلها الممارسة تتسم بالعشوا

 غياب شروط تحسين الممارسات المهنية وتجويد التعلمات: -ا 

 التعلمات. يمكن طرح السؤال الآتي: ما دامت عدة التكوين الممهنن المتمركز على التناوب المدمج تسعى إلى تحسين الممارسات المهنية وتجويد 

م والمقاربة الكمية وبين  كيف يمكن تحقق هذا الهدف في ظل العلاقة الضبابية القائمة بين الأكاديميات الجهوية للتربية والتكوين التي تحكم قراراتها لغة الأرقا  -

ضعية الهشة للخريجين الجدد الذين يشكلون عصب  المراكز الجهوية التي تمنح نوعيتي البحث التربوي والتأهيل الماي المقدمين هويتها الحقيقية؛ وفي ظل، أيضا، الو 

 كل إصلاح؟ 
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لاستمرارية   توخيا  المهنية  الممارسات  تحليل  دليل  من  الاستفادلم  المفترض  من  وكان  الإص حية   المحاولات  كل  من   تعاني 

 الإص  . 

يندرج دليل تحليل الممارسات المهنية ضمن عدلم التناوب المدمج المتامنة لدليلين آخرين  هما دليل الأنشطة الميداتية  

  وفي إطار الشراكة بين الاتحاد الأوروبي ووزارلم  2والتداريب  ودليل المصاحبة. وقد شا ت هذه العدلم ضمن برتامج التربية  

الأولي وا والتعليم  الوطنية  التدريب ومراكز  التربية  بين  ماكن  التناوب  "تن يم  المدمج على  التناوب  وترتكز عدلم  لرياضة. 

التكوين باستحاار تحليل الممارسات  حيث يتم است مار تتائج التحليل بتوميف المعارف الن رية بشكل مستقل داخل  

 .      )1(الموشهة وإتما  الكفايات"  المراكز عند العودلم من التدريب؛ إذ يدعم هذا التكوين البنا  التدريجي للممارسة 

 إن متصفح هذا الدليل  يكتشف عن ك ب الأسس الن رية لنهج تحليل الممارسات المهنية  ومباد  تنفيذ هذا النهج. 

 الأسس النظرية لنهج تحليل الممارسات المهنية:  -أ 

 : )2(تتم ل هذه الأسس في مقار ات مرشعية يستمد منها هذا التحليل  ساس  العلم   وال   تت لى في  

المقار ة النفسية الاشتماعية: تعد هذه المقار ة مرشعا إبستيمولوشيا وت ريا لتحليل الممارسات المهنية  حيث  كدت  -

الفرد. لا يقتصر تحليل الممارسات على المجموعة     C.ROGERS عمال   المعايير والتحديات و نشطة  تأثير المجموعة على 

 وإتما يمكن  ن ين ز في سياق فردت   ت التحليل الذاتي   و ثنائي مع مصاحب  و مدر  محترف  و داخل م موعة.  

واقع  - في  الأفراد  بين  الحاصلة  الدينامية  وتشريح  الع ئقي  الحقل  وصف  على  المقار ة  هذه  تركز  السريرية:  المقار ة 

الممارسة باعتبار الأبعاد الذواتية من مشاعر المدر  و حاسيس  ومعاتات   بحيث يتم استحاار ع قة تفاعل الذوات في  

 سياق سيشكل مصدرا لبنا   دالم تفكير مهنية.  

توش   - ال    والديدكتيكية  والبيداغوشية  الع ئقية  الومائف  بتحديد  المدر   يقوم  التبصرية:  الوميفية  المقار ة 

المهنية"   الممارسات  )"م موعة تحليل  الأقران  ثنائي مع مصاحب  و مع  التعلم  وذلأ بشكل فردت  و  ا  التعليم  ممارسة 

GAPP   بحيث يتم تطبيق تلكم الومائف خ ل حصة معينة مع مراعالم عوامل التبصر  بغية تحديد ع قا ها وتفاع  ها  )

وذلأ بهدف فهم طريقة اشتغالها واستيعاب المقصود بالممارسة  إذ يتعلق الأمر بإبراز الف ولم بين الهدف وما تم تحقيق   

ن م موعة لفهم ما  ضوعية والت رد  ويتم التساؤل بشكل ثنائي  و ضم بالفعل من خ ل تحليل تبصرت  اعتمادا على المو 

 ي رت من خ ل: 

 المشاركة في بنا  فرضيات متعددلم الأبعاد ومنهجية للقرا لم والتحليل  تر ا بين العوامل الفاعلة؛ •

 إعطا  فرصة ثاتية للمدر  بغية فهم طريقة اشتغال  ومدى إتقان ممارست .    •

في إطار المقار ة الوميفية التبصرية  يشدد الدليل على  ن تحليل الممارسات هو إشرا  يتم بمصاحبة  حد المكوتين  و  

والتربية(    للتعليم  )التن ير  الن رية  النماذج  من  عليها  الحصول  يمكن  ال    و دوات  ومعارف  مفاهيم  و توميف   ك ر  

و  والنفسية  والديدكتيكية  البيداغوشية  على  والبحون  المعتمدلم  النفسا   و  بالتحليل  المرتبطة  والبحون  الاشتماعية...  

الممارسات المعترف ب ود ها مسبقا. ومن المؤكد  ن المعارف/الأدوات تحقق  ربعة  بعاد عند الحديث عن الممارسة وقرا  ها   

 
 .11رسين، ص: وزارة التربية الوطنية والتكوين الماي والتعليم العالي والبحث العلمي، عدة التناوب المدمج، التكوين الأساس لفائدة المدرسات والمد  1

 .94ة 93نفسه، صص:   2
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تتم ل في بعد  داتي من خ ل إضفا  الطابع الرسم  على الممارسة والت ر ة وعقلننهما  وبعد استدلالي من خ ل فتح آفاق  

للتفكير والمساعدلم على ر ا المتغيرات المتعلقة بالوضعية ال   يتم تحليلها مع بعاها  وبعد إشكالي من خ ل المساعدلم على  

 . )1(غيير ع ر إحدان تم  ت شديدلم للممارسات والوضعيات وضع إشكال وحل  و نائ   وبعد الت

يتض   مما سبق الإشارلم إلي    ن الأسس الن رية لنهج تحليل الممارسات المهنية مهمة شدا  لاسيما  نها تسهم في تأطير  

التحليل  وشعل  ممارسة واعية حقيقية تسعى إلى تحقيق غايات  ال   لن تتحقق كاملة بدون الأخذ بعين الاعتبار مباد   

 لالتزام بمراحل التحليل.  تنفيذ تحليل الممارسات المهنية  وبغير ا 

 مبادئ تنفيذ تحليل الممارسات المهنية:  -ب 

 : )2(من  شل ضمان تنفيذ سليم لتحليل الممارسات المهنية  يلزم الأخذ في الحسبان المباد  الآتية 

فاعلية ووعي وتطوع المعن  بالأمر: من  شل  ن يتبنى المدر  موقفا تبصريا ات اه ممارست   ي ب علي   ن يكون فاع   -

في تكوين  الخاص  وواعيا بحاشيات   وطالبا للمساعدلم. كما ي ب علي   ن يقبل بأن ي حظ وياع ممارسات  الشخصية  

 فايات  المهنية؛ رهن التصرف  و ن يقوم بتحليلها  من  شل تطوير ك

الأقران  - إشراك  على  ترتكز  للتكوين  طريقة  إنها  الممارسة:  تحليل  في  التبادلية  وتحقيق  المتدر ين  بين  النقاش  اعتماد 

لتطوير قدرات الذكا  بين الذوات لدى كل مدر  داخل المجموعة تفسها من  شل مقارتة تتائج تحليل الممارسة مع بعاها   

 ؛واقترا  فرضيات لقرا  ها و نا  بدائل م ررلم

الموضوعية و خذ المسافة: إنها القدرلم على تطوير فكر مستقل من خ ل تسليا الاو  على اختيارات  ومعارف  و فكاره  -

 وقناعات . وهذا يشمل  خذ مسافة بين الذات وتم   ها وممارسا ها ومعاييرها البيداغوشية والاشتماعيةا ال قافية؛ 

المن زلم  - الممارسة  بين  الكبير  الفرق  المدر  من إدراك  الممارسات  الممارسة: تمكن تحليل  الذت يحدث  تحليل  الفارق 

 والممارسة المرغوب فيها؛    

 الم ح ة  عرض إشكالات  التحليل  التن ير  تصور ممارسات شديدلم؛ -

الطابع الرسم  لما هو شفه   وح ى ما هو مكتوب: تعد الم ح ة    - اختيار الأدوات المفاهيمية  والاتخراط في إضفا  

وطر  الأسئلة والتحاور التفسيرت التبصرت والتبادل بين الأقران من بين الوسائل المستعملة لاختيار الأدوات المفاهيمية   

 دامها في عملية إضفا  الطابع الرسم  على الممارسة؛ والمراشع الن رية الم ئمة ال   يتم استخ

تعاقد تكوين  يطمئن المتدرب ويلب  حاشات  المهنية: يعد تحليل الممارسات المهنية  حد الإشرا ات ال   تتطلب شوا من  -

ا المصاحب والمتدرب  يسمح بالتفاوض حول تعاقد يطمئن هذا الأخير  مما يساعد على تقويم وتعديل  ال قة بين المكون 

التكو  الفعلية من خ ل توضيح  هداف  إلى  المشاكل  المتدرب  بدائل تدفع  المهننة  والبحث المشترك كذلأ على  ين  و نا  

 الاتخراط في سيرورلم التكوين الذاتي ت عل  يتطور بشكل مستمر ومتدرج.  

 
 .95ص:  رسين،وزارة التربية الوطنية والتكوين الماي والتعليم العالي والبحث العلمي، عدة التناوب المدمج، التكوين الأساس لفائدة المدرسات والمد 1

 .98ة  97نفسه، صص:  2
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لا شأ في  ن احترام منهجية تحليل الممارسات المهنية مهم شدا لأت  يبعد فعل التحليل عن العشوائية والارت ال  ويمكن  

الممار   إلى شاتب وعي  بالأسس الن رية للتحليل واحترام  لمباد  تنفيذه  من بنا  هوية مهنية حقيقية. لكن المتبصر في 

 التربية والتكوين سيكتشف وشود إكراهات عدلم تحول دون تحقيق هذه الطموحات.  واقع التكوين بالمراكز الجهوية لمهن

اقع التكوين بالمراكز الجهوية لمهن التربية والتكوين:- 3   إكراهات و

المراكز  لا يتم تدبير ورشة تحليل الممارسات المهنية بالشكل الذت يسمح بتحقيق الغايات  ويرشع ذلأ إلى عدلم  في  غلب  

  سباب  من  همها: 

 عدم اشتغال الأساتذة المكونين كفريق متكامل ومتعدد التخصصات:   -أ 

فكل  ستاذ مكون يشتغل وفق تصوره الشخرا   ودون تنسيق مع باقي الأساتذلم المكوتين. كما  ن الحصص المخصصة  

لتدبير ورشة تحليل الممارسات المهنية تشوبها العشوائية  بسبب عدم احترام منهجية التحليل  والتركيز على الذات بدل  

وز مرحلة الم ح ة وتقديم الاتطباعات  دون الوصول إلى التحليل  الموضوع  وإصدار  حكام القيمة  وعدم القدرلم على ت ا

الذت يحتاج إلى  دوات وخلفية معرفية وت رية تمنح عملية التحليل معنى. فتحليل الممارسات المهنية يحتاج إلى مكون خبير  

المتدرب)لم( بآليات التبصر والتأمل. كما يقوم  في إطار تعزيزه لم ح ات المج موعة  بتقديم تحليل  كخبير   يقوم بتزويد 

واقترا  قرا ات تأويلية تساعد على إعادلم بنا  تفسير مقتاب للعملية  وعلى استنباط استنتاشات عامة لفهم الوضعية  

عموما  وشعلها ذات معنى واض  ومباشر ومسعف في مراكمة الخ رلم  وإعادلم استعمالها في إرسا  ممارسات مهنية تاجحة  

 .  )1(وفعالة 

ف  يمكن تحليل الممارسات المهنية بدون معارف و دوات التحليل. فمعرفة تحليل الممارسات والوضعيات هي القدرلم  

ال   تتشكل من قبل التحليل  ويتم إشراؤها باستخدام مفاهيم ومعارف و دوات مستقالم من النماذج الن رية  ومختلف  

والسيكول والديدكتيكية  البيداغوشية  البح ية  النفسا    و  الأعمال  بالتحليل  المهتمة  والأعمال  والسوسيولوشية   وشية 

تم إضفا  الطابع الرسم  عليها   و تلأ الأعمال ال    هتم بتكييف محيا العمل ) دوات  مواد    المأخوذلم من ممارسات

حمل ت رلم  خرى حول    تن يم...( مع حاشيات الممار ...فهذه المفاهيم والمرشعيات الن رية  والمعارف ا الأدوات تساعد على

 : )2(ممارسة ما  و وضعية ما  وتغطي  بعادا عدلم 

 تساعد المعارف ا الأدوات على إضفا  الطابع الرسم  على الممارسة والت ر ة  وترشيدهما؛   داتي:بعد -

 بين متغيرات الوضعية ال   تم تحليلها؛  تفتح المعارف ا الأدوات آفاقا للتبصر  وتساعد على وضع وشائج بعد استدلالي:-

 بعد إشكالي: تساعد على طر  المشك ت  وحلها و نائها؛ -

 بعد تغييرت: تسمح بخلق تم  ت شديدلم للممارسات والوضعيات.-

 

 
 .  4، ص: 2019مارس 15الوحدة المركزية لتكوين الأطر، مجزوءة / ورشة تحليل الممارسات المهنية، ب   1

1   Marguerite ALTET, L’analyse de pratique : une démarche de formation proféssionnalisante ?, Formes et dispositifs de la 

professionnalisation, Recherche & Formation, N°35, 2000, , pp. 2829 ة  . 



بية والتكوين: قضايا ورؤى   ي التر
     الابتكار ف 

 كتاب جماعي محكم 

29 

 انتشار ظاهرة المقاومة والممانعة بين الطلبة المتدربين والطالبات المتدربات:  -ب 

 يمكن الاتط ق من الفرضيات الآتية:

لتم  ت النمطية للمهنة والتكوين: لا يرى بعض الطلبة فائدلم التكوين المهن   بعد من إتقان معارف التدريس. إنهم  ا-

يشعرون  ت  ليس من الارورت  ن تمتلأ معارف خاصة لممارسة مهنة التدريس. فمن وشهة ت رهم  تبنى المهارات المهنية  

ة  وبعض التقنيات التربوية. ويسلم آخرون بوشود معارف "التدريس"  في العمل اليومي من خ ل إتقان المعارف المدرس

في   للنهج السريرت  التناوب  ولا  للتكوين من خ ل  المهنة  ف  وشود لخطا مركبة  تنتقل عن طريق  ولكن يعتقدون  نها 

 ؛  )1(التكوين 

لا   تم  ت تابعة من الت ر ة المدرسية الخاصة:- الطلبة  بعض  كت ميذ   المعيشة  ت ر نهم  في  التفكير  من  اتط قا 

)القرا لم    في  تكوينهم  فهم ي دونها تستغرق وقتا طوي  شدا  في  التبصر  المفترض  ن تسهم  دوات  يستوعبون كيف من 

والإ  والمغامرلم   الذاتي   الاست مار  حيث  من  للغاية  متطلبة  و/ و  التفاع ت(   الم ح ة   الذات   الكتابة   عن  فصا  

 والإشراك؛ 

لرايو  - للطلبة: وفقا  المتزايدلم  المدرسين الجدد  صبحواVan Zanten (2004وفان زاتتن      Rayouال راغماتية   (  فإن 

براغماتيين بشكل حازم  إذ لم يعودوا يتحدثون عن المهنة  بل عن المسارات. لا يتحدثون عن مهنة مدى الحيالم  ولكن عن  

يتوقعون من التكوين اكتساب م موعة من الحلول ال   تسمح لهم بالممارسة  بدلا   حرفة م لها م ل  ت حرفة  خرى. فهم 

على  مساعد هم  شأت   من  الذت  التبصرت  البحث  وإخااعها   من  تحليلها  تم  ال    الت ارب  من خ ل  شاملة  مهننة  بنا  

 .     )2(للتبصر

 افتقار المراكز للمعدات اللازمة للتحليل:  -ا

من المعلوم  ت  يتم تحليل ممارسة مهنية في إطار تعليم مصغر  و لعب الأدوار   و من خ ل دراسة حالة   و في إطار  

ممارسة فصلية مسجلة في شريا فيديو. لكن واقع التكوين بالمراكز يحول دون تنويع  تماط التنشيا ت را لغياب الأدوات  

منهالأ  ومفتقرلم للأتترتت  ولا تتوفر على آلات التصوير عالية الجودلم.    والحوامل. فمع م فصول المراكز م هزلم بمس ط 

الاستعاتة   على  القدرلم  وعدم  الدرو    تصوير  م ال  في  تكوين  من  المكون  الأستاذ  استفادلم  عدم  الوضع   يعقد  ومما 

 لمهنية.  بمتخصصين في التصوير. مما ي عل الدر  المصور بالهاتف النقال غير مفيد في تحليل الممارسات ا

 العلاقة الملتبسة بالأكاديميات:  -د 

لا يمكن ت ويد التكوين و نا  هوية مهنية في مل اعتماد سياسة التقشف  و هريب الميزاتية إلى الأكاديميات الجهوية  

المراكز الجهوية يحدده   المادت والإسمنت المسل   ووعي  الر سمال  للتربية والتكوين  لا سيما  ن وعي الأكاديميات يحدده 

 الر سمال الرمزت. 

 
2  Marguerite Altet, Julie Desjardins, Richard Etienne, Léopold Paquay, Philippe Perrenoud, Former des enseignants réflexifs  :Obstacles et 

résistances, © De Boeck Supérieur s.a., Fond Jean Pâques, 4 - 1348 Louvain-la-Neuve, 1re édition, 2013, p. 12. 

1 Marguerite Altet, Julie Desjardins, Richard Etienne, Léopold Paquay, Philippe Perrenoud, Former des enseignants réflexifs :Obstacles et 

résistances, © De Boeck Supérieur s.a., Fond Jean Pâques, 4 - 1348 Louvain-la-Neuve, 1re édition, 2013, p.12. 
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 خاتمة:

من المؤكد  ن ورشة تحليل الممارسات المهنية  هدف إلى بنا  المهنة. فه  لا تستند إلى تطوير معرفة التحليل فحسب   

وإتما ترتكز على ت ويد كفايات  خرى من قبيل معرفة كيفية وضع مسافة  ثم اتخاذ خطولم إلى الورا   ومعرفة كيفية بنا   

الفهم  حكاية/سرد   فرضيات  عن  التعبير  معرفة  إلى  بالإضافة  السؤال   طر   كيفية  الاشتغال   ومعرفة  كيفية  ومعرفة 

والتفكير   الفعل  معرفة  كذلأ   نسيان   ي ب  ولا  ذلأ.  إن  مكن  والسياقي  الن رت  بعد ها  في  المتعددلم  بالمرشعيات 

درلم على مواشهة  بالأحاسيس  ومعرفة كيفية التحكم في عدم التمكن )القدرلم على قبول الجهل بالمعرفة  عدم التحكم  الق

 . )1(الشأ

ف  يمكن للممار   ن ين ز تحلي  حقيقيا لممارست   دون بنا  وعي عميق بالأسس الن رية لتحليل الممارسات المهنية  

مباد  التنفيذ ال      المقار ة الوميفية التبصرية  وبغير احترام والمقار ة السريرية    المقار ة النفسية الاشتماعية المتم لة في  

التبادلية  الموضوعية و خذ المسافة   تت لى في   النقاش بين المتدر ين وتحقيق  المعن  بالأمر  اعتماد  فاعلية ووعي وتطوع 

 الفارق الذت يحدث  تحليل الممارسة  ومنهجية تحليل ممارسات مهنية  واختيار الأدوات المفاهيمية  والاتخراط في إضفا   

الفعال   التحليل  كما  ن  المهنية.  ويلب  حاشات   المتدرب  يطمئن  تكوين   تعاقد  لما هو شفه  ومكتوب   الرسم   الطابع 

إي اد حلول   التربية والتكوين  والعمل على  الجهوية لمهن  التفكير بشكل شدت في إكراهات واقع التكوين بالمراكز  يتطلب 

 تاشعة غير مستعصية على التنزيل.  

 

 

 

 

 

 
2  Patrick Robo,Développer le « savoir analyser » pour analyser sa pratique professionnelle, Revue de l’analyse de pratiques professionnelles, 

No 1 (2003), P. 7.  
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 ديداكتيكي أم انفصال.  اتصالالعربية بين المكتسب اللهجي وتعلم الفصيح: 

 )نحو رؤية تجديدية لتدريسية اللغة العربية بالمدرسة الابتدائية(   

Arabic between dialectal acquirer and eloquent learning: didactic communication 

or separation. 

(Towards a renewed vision for teaching Arabic in primary school ) 

 islamyassir@gmail.comمحمد الجبار: جامعة القاض ي عياض، المغرب 
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 ملخص البحث                                                                    

إلى إثبات فائدلم الاتصال الديداكتيكي في تدريس اللغة العر ية الفصحى بين اللهجة المغر ية العر ية باعتبارها مكتسبا   المقالة هدف هذه        

 لغويا  و ين العر ية الفصحى  اللغة الهدف  في المدرسة الابتدائية بنا  على الاتصال الطبيعي بين اللغة الأم والفصحى.

و نا  علي   فقد تم تأكيد الاتصال الطبيعي علميا الذت يفرض  بدوره  اتصالا ديداكتيكيا  وذلأ بتبن  مقار ات ديداكتيكية تتأسس على        

 هذا الجاتب. 

مفاتيح:    العر ية    كلمات  المغر ية  الفصحى    –اللهجة  والفصيح  -العر ية  اللهجي  بين  الطبيعي  الديداكتيكي  -الاتصال  مقار ات   -الاتصال 

 – ديداكتيكية 

 

Abstract                                                       
       This article aims to demonstrate the usefulness of a didactic connection in teaching 
"Fusha" between the Moroccan Arabic dialect as an acquired language and standard Arabic 
as a target language in primary schools based on the natural contact between the mother 
tongue and "Fusha". 
          Consequently, the natural contact imposes a didactic connection, which we have 
scientifically validated by adopting didactic approaches based on this aspect. 
    Keywords: Moroccan Arabic Dialect -Arabic" Fusha"- Natural continuity– Didactic 
Continuity - Didactic Approaches    
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 : تقديم

اللغة واللهجات موضوعا قديما دراسة  وتقصيا  ووصفا  وتحلي   وتن يرا. كما  ن قاي   الاكتساب   يعد موضوع 

والتعلم عموما  واكتساب اللغة  وتعلمها خصوصا من القاايا ال   تنوولت كفاية  وبشكل واسع من وشهات ت ر مختلفة   

ت لساتية محاة   و بمدار  فلسفية وسيكولوشية وعصبية  وزوايا معرفية  وإبيستيمية متعددلم سوا  ارتبطت بم الا 

من   يرافقهما  وما  واللهجات   اللغة  قاية  عن  يخرج  لن  ماهريا  ت   يبدو  هذا  مقالتنا  موضوع  فإن  و التالي   وتر وية.... 

رحها تناول  اكتساب  وتعلم باعتبارهما مفهومين تمتح  صولهما من علم النفس اللغوت  وتفريعات . ولكن الجدلم ال   سيط

التعلم. بمعنى آخر  هل هنالأ    -ولا تخالها إلا كذلأ  - هذا الموضوع   هو كيفية است مار  وتوميف المكتسب في حصول 

 مقار ة ممكنة  وواقعية تنطلق من اللهجة باعتبارها مكتسبا لتعلم اللغة الفصحى في ت ام تعليم  مهيإ لذلأ  

تعلي كان  العر ية  م  وإذا  الابتدائية  اللغة  المدرسة  وت ميذ  تلميذات  لمجموع  الموش   المغربي  المنهاج  تفس  في  وفق  يتم 

المقار ات سوا  تحدروا من  وساط  مازيغية   و من  وساط عر ية   و من  وساط لهجية  خرى  فإن  مر تعميم المقار ات  

هو سيرورلم   التعلم  إذ  ن  القبلي.  للمكتسب  تام  تغييب  في  وتدريسها  البتة   يستقيم   لا  الجميع  على  ذا ها  البيداغوشية 

 .اتبنا ات تقوم على مكتسب سابق

تنطلق  سسها    تدريسية  مقار ات  اعتماد  على  يقوم  بديل  تبن   على  يتأسس  السياق   هذا  في  طرحنا   فإن  و التالي  

المكتسبة   باللهجة  الفصحى  العر ية  تر ا  وديداكتيكية  بيداغوشية   شسور  بمد  اللهجي  الأطفال  مكتسب  من  ومبادئها 

 . بمعنى تقل الاتصال من سياق لساني إلى سياق ديداكتيكي.كرصيد لغوت سابق ل حق فصيح

بين   الطبيعي  الوصل  إطار ت رت قائم على  بلورلم  في  الك رى  راهنيت   وشدت   و هميت   ل   وعلي   فإن موضوعا كهذا 

اللهجة )المكتسب(  واللغة الفصحى )المراد تعلمها( في اتصال ممنهج بينهما يتم من خ ل إعادلم تسييق التعلمات على منوال  

ريسية للغة العر ية )قرا لم  وتعبيرا بشقي  الشفوت والكتابي( على اعتبار  ن  الاكتساب الطبيعي للغة في  فق بنا  طرق تد

مهارتي الاستماع  والوعي بالمسموع متحصلتان  ومكتسبتان سلفا مادام الطفل ي يد التواصل بلغت  الأم استماعا  وفهما   

 وتحدثا  وتفاع .

ويكتسا  هذا الموضوع  هميت  القصوى في البحث عن السبل الكفيلة بالارتقا  باللغة العر ية تعليما وتعلما  وإي ئها  

المكاتة ال ئقة ضمن لغات  شنبية منافسة لها حينا  ومزاحمة لها حينا آخر تزاحم تدافع واكتسا  في فاا  لغوت يطبع  

عاكسة من شاتب آخر لسياسة لغوية تن مها تصوص تشريعية  وتر وية التعدد وفق هندسة لغوية متعددلم الأوش   و 

 صادرلم عن مؤسسات مغر ية سمنها التمسأ بمقومات الوطنية بمختلف روافدها  ومكوتا ها ال قافية.  

إزا  وضع العر ية في المدار  لا تست يب لأفق اتت ارا هم. إذ  - عامنهم وخاصنهم  -وفي شاتب آخر  تبقى آمال المغار ة  

تأتي تتائج تعلمها مخيبة للآمال بشهادلم تقويمات وطنية  ودولية ال   ت مع شميعها على تدني مستوىات تعلم اللغة العر ية  

. وقد ملت النتائج تراو  مكانها بالرغم من سياسات الإص   المتكررلم سوا  بتنقيح  1الفصحى بين صفوف شميع المتعلمين لها 

 منهاج تعليمها وتعلمها   و بت ديد مناهجها ومقار ات تدريسها ح ى.  

وفي ارتباط بإشكالية الموضوع  فإتنا سنعمد إلى استقرا  ما تنوول في الأدبيات التربوية واللساتية  و خاصة ما ارتبا  

باللغة العر ية الفصحى ولهجنها المغر ية  وكذلأ ما كتب وقيل في م ال اللساتيات التطبيقية  وعلى وش  التحديد ت ريات  

الجديد بيداغوشيا في تدريس اللغة العر ية وفق تصورتا المبن  على الاتصال لا    الاكتساب والتعلم  ثم سننتقل إلى بسا

 الاتفصال.  وكيفية تطبيق  وتنزيل  ديداكتيكيا في در  اللغة العر ية الفصحى. 

 
نتائةةج التلامةةذة المغاربةةة فةةي ، تقرير بخصوص والتكوين والبحث العلميالمجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي، الهيئة الوطنية لتقويم منظومة التربية  1

 . 12ص:  ،(2019)، المملكة المغربية، الرباط، (PIRLS 2016)الدراسةةة الدوليةةة لقيةةاس مةةدى تقةةدم القراءاتيةةة 
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 الاتصال بين الفصيح واللهجي في اللهجة المغربية

اللغة "ت اما من الرموز التوفیقیة تستخدم  م موعة بشریة للتواصل فیما بینها  وعندما تقول بأن شخصا   تعت ر 

  و التالي یستطیع  ن یتواصل مع  فراد ینتمون  یتقن لغتين  فإتنا نعن   ت  یعرف ت امين مستقلين من الرموز التوفیقیة

 1إلى م موعتين بشریتين لكل منهما ت امها اللغوت الخاص. 

وتبادل   التواصل   يحصل  بها  ال    الأسا   الوسيلة  فه   الإط ق.  على  للتواصل  الرئيسة  الأدالم  إذن   اللغة   وت ل 

المعارف  والت ارب  والخ رات  وال قافات بين البشر على سطح المعمورلم؛ كما يع رون عن مشاعرهم و حاسيسهم ورغبا هم  

و التالي فه    .2دات الإنساتية  ال    هدف إلى منح تعبير للأفكار والمشاعر" واهتماما هم ... بواسطنها. إنها "م موعة من العا

( الع مات  من  ) sings م موعة  والسيميوطيقية  والصوتية  الدلالية   )semiotic)    ( يمكن  ن     (graphicوالكتابية  ال   

نستعملها في شكلها الكتابي و/ و الشفه . ولاستعمال وميفي  ك ر ت اعة يبقى  مر تعلمها مطلبا ملحا لبلوغ  على غايات  

 و سمى مقاصد تعلم اللغة.  

فيما تعرف اللهجة في الاصط   العلم  الحديث بم موعة من الصفات اللغوية ال   تنتم  إلى بيئة خاصة  ويشترك في  

. وهي في ت ر المحدثين ) ت اللهجة( "طريقة مميزلم في الك م تختلف في النطق والمعجم  3هذه الصفات شميع  فراد هذه البيئة 

إنها م موعة من الخصائص اللغوية ال   يتحدن بها عدد من الأفراد في بيئة    .4والنحو عن اللهجات الجهوية القريبة منها" 

شغرافية معينة  وتكون تلأ الخصائص على مختلف المستويات: الصوتية والصرفية والنحوية والدلالية  وتميزها عن بقية  

للغة وطنية  و معيارية  وهي   (spoken varietyمنوعة لغوية منطوقة )    اللهجات الأخرى في اللغة الواحدلم. و التالي  فه  

  ( شماعية  هوية  في  يشتركون  بأشخاص  محلية  و  ب غرافية  المهنة  و    group identityترتبا  العرق   و  على  تتأسس   )

. ولاستمرار تداولها بين  بنا  الجماعة اللغوية محليا وشهويا ي ب  ن تبقى تلأ الخصائص من القلة بحيث لا    5القومية... 

ت عل اللهجة غريبة عن  خوا ها  عسيرلم الفهم على  بنا  اللغة لأت  عندما تك ر هذه الصفات الخاصة على مر الزمن لا  

 .اتلبث هذه اللهجة  ن تستقل  وتصبح لغة قائمة بذا ه

وتم ل اللغة العر یة الفصحى  إذن  المستوى الأعلى في اللغة والذت یسعى كل فرد  ن یحقق  ویبلغ  في لغت  المنطوقة 

الصوتیة   مستویا ها  شمیع  في  العرب  كل  علی   یتفق  الذت  العر یة  عرف  في  المستوى  ویتم ل  سوا    حد  على  والمكتو ة 

  6" .  تم ل لغة القرآن الكریم والأدب العربي القدیم شعرا وت راوالنحویة  والدلالیة والمعجمیة  والصرفیة  وال 

السابقة   التوصيفات  خ ل  وي علها  للفصحى   ومن  لهجا ها  عن  يميزها  ما  اللساتية  الخصائص  من  لها  يتض   ن 

والدينية..  و م والأدبية  والعلمية  وال قافية  الاشتماعية  مكاتنهم  اخت ف  على  لدن  بنائها  من  والتقدير  بالاحترام  سومة 

بالإضافة إلى طابعها الرسم  الذت تكفل  المؤسسات الرسمية بكل وطن عربي  إلى شاتب وحد ها وطبيعة ت امها وقواتينها  

ية  على اخت ف  لسنهم اللهجية  بالتواصل وتبادل المعرفة رغم تباعد الشقة  اللغوية ال   تسمح لأبنا  الجماعات اللغو 

 بينهم...  

 
 .11ص: (،2006، ) 3شحدة فارع، جهاد حمدان، موس ى عمايرة، محمد العناني، المقدمة في اللغویات المعاصرة: الأردن ،دار وائل، ط، 1

2 Noushad Husain. Language and Language Skills. Researchgate. (31 March 2015). Retrieved 28-03-2024. 

https://www.researchgate.net/publication/274310952. 
 .7(،ص:1986)  محمد سالم المحيسن، المقتبس من اللهجات العربية والقرآنية، الإسكندرية، )د. ط(،  3

4 TODD L. SANDEL, Dialects, The International Encyclopedia of Language and Social Interaction,   )First published  ( , )2015 (,  P:351-364, 

Retrieved :28-03-2024.  https://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1002/9781118611463.wbielsi172.  
5 TODD L. SANDEL. (Ibid), p :351. 

، )د.ط(، 02، العدد: 13عبد الكريم رابح، عاشور سرقمة، تأصيل اللهجات العامية العربية المعاصرة، مجلة آفاق علمية، المركز الجامعي أمين العقال، المجلد: 6

 . 405-388(، صص:2021)أبريل 



بية والتكوين: قضايا ورؤى   ي التر
     الابتكار ف 

 كتاب جماعي محكم 

35 

من   توع  إطار  في  علينا   لزاما  الفصحى  سيكون  والعر ية  المغر ية  اللهجة  بين  الت قي  ومساحة  الاتصال  ولبيان خا 

الاستدلال العلم    ن توض  طبيعة التما    و التداخل بينهما باعتبارهما كياتين مستقلين  حدهما فصيح والآخر لهجي   

 وشز على المستوى الصوتي والصرفي والتركيب  والدلالي. وذلأ بتقديم وعرض م مح و وش  الت قي بشكل م

 المستوى الصوتي 1

لقد  شمع علما  اللغة على  ن عدد  صوات )حروف( اللغة العر ية ثماتية وعشرون حرفا  إلا  ن الخليل اعت رها تسعة  

وعشرين حرفا. فقد شا  في كتاب العين )قال الليث: قال الخليل: العر ية تسعة وعشرون حرفا صحا   لها  حياز  ومدارج   

 .         1لف اللينة والهمزلم( و ربعة  حرف هوائية  وهي الواو واليا  والأ

 و ما في لهجة المغرب  فالأصوات تقل عن هذا القدر   و تزيد.  ما القلة فترشع إلى خلو المغر ية من: 

ال ا : فقد  بدلت بالتا  حيث تسمع " تور" بدلا من ثور  و حياتا تحل محلها السين كما في " حْيْسْ" بدلا   -1

 من " حَيْث".  

 بدلا من   -2
ْ
ا

ْ
خ
ْ
تب(  كما  بدلت زايا )زْلايْل بدلا من ذلايل(  و طا  )ف

َّ
بْ بدلا من الذ

ْ
ت
الذال:  بدلت دالا )د ْ

 فخذ(.

مْ ل   -3 )لْ  في  ال ل(  و حياتا ينطقونها ما  فصحى  لْ: 
هْر(   و ضادا )ض ْ

َّ
ال  هارْ: 

ْ 
)ط   -ال ا : تنسخ طا  

 .)
ْ
 2يْغيِظ

 المستوى الصرفي  2

وتوخيا للإي از  فسنعمد إلى إيراد بعض الأم لة على سبيل الم ال لا الحصر لبعض ال واهر الصرفية ال   تتصل فيها  

 اللهجة المغر ية بالعر ية الفصحى  ومن قبيل ذلأ:    

 الفعل  2-1

ل  عَّ
َ
عَل  ف

َ
 ك ر  فعال هذه اللهجة ث ثية الأصول  و قلها ر اعية  كما  ن شميع الصيغ العشر المشتقة من ال  ثي )ف

فاعل  –فاعل 
َ
ل ت فَعَّ

َ
عَل ت

ْ
ف
َ
فَعَل   – 

ْ
تَعَل  –اِت

ْ
عَل   –اِف

ْ
.  –اِف عَل 

ْ
   3اِسْتَفْعَل( مستعملة بوش  عام عدا صيغة اِف

 وتورد فيما يلي  تواع هذه الصيغ تباعا لتبيان الصلة بين الفعل في اللهجة وت يره في الفصحى:

عَلَ: ومن  المعتل والتحيح كما في الفصحى.  •
َ
 ف

رَجْ  -
ْ
تْب  –سالم: )خ

ْ
رَشْ   –ك

ْ
مْ..(  –ط

َ
 حْك

ر   - س    –مهموز: وتقلب همزت  إلى حرف آخر إذا كاتت في  ول الفعل )وْخَّ
َّ
(  وتسهل حين م يئها في الوسا )سالُ  -وْن

لَ(  وتحذف إذا  تت متطرفة )بْدَ/ بد    /
َ
فِئَ   –سَأ

َ
/ ط

َ
ف

ْ
رَ/ قر (. –ط

ْ
 ق

 / شد  -
د ْ
ْ
يتْ  –ماعف: )ش

 
ك
ْ
/ فككت..(  وتقلب لام  يا  عند الإسناد إلى التا  )ف أ 

ْ
يتْ (.    –ف د 

ْ
 ش

 والمعتل  شوف  م ال  تاقص  لفيف  مفروق ومقرون. 

  تابْ عْليْ (.
ْ
ع  وْرَتْ  يْبْسْ(. -    شوف )بانْ  خاف

ْ
سَ  مْحَ(.  -  م ال )وْق

ْ
 تاقص )بْلَ  بْأَ  بْنَ  ن

 
 .57، )د.ت(، ص:1دار ومكتبة الهلال، )د.ط(، ا بيروت، الخليل بن أحمد الفراهيدي، كتاب العين، تحقيق مهدي المخزومي، وإبراهيم السامرائي، 1
 .69ص: (،1968) دار الكاتب العربي للطباعة والنشر، )د.ط(، ،لهجة شمال المغرب، تطوان وما حولها، القاهرةعبد المنعم سيد عبد العال،  2
 .121ص: ، م.م،عبد المنعم سيد عبد العال 3



بية والتكوين: قضايا ورؤى   ي التر
     الابتكار ف 

 كتاب جماعي محكم 

36 

وَ(.  -
ْ
وَ  ت

ْ
وَ  ط

ْ
وَ  ش

ْ
 لفيف مفروق ومقرون )ك

 نموذا لتصريف الفعل الماض ي.    2-1-1

بالنسبة لتصريف الفعل الماضا  مع ضمائر المتكلم والمخاطب والمخاطبة والغائب والغائبة إفرادا وت نية وشمعا فه   

 كالآتي: 

رْشْتْ 
ْ
رْشْنَ  -  تا    خ

ْ
رَشْتْ   -   حْنَ  خ

ْ
تَ  خ

ْ
رَشْتِ   -ت

ْ
تِ  خ

ْ
رَشْتُ )للم نى والجمع بنوعي ( -ت

ْ
تُومَ  خ

ْ
 ت

رَجْ  
ْ
رْشَتْ  -هُوَّ   خ

ْ
رْجُ )للم نى والجمع بنوعي (. -هِيَّ   خ

ْ
 هُمَّ  خ

 نموذا لتصريف الفعل المضارع  2-1-2

يسبق الماارع في لهجة المغرب  عادلم إما بالكاف  و الدال  و التا   و ال م  والكاف وال م  ك ر شيوعا في الشمال   ما  

 . 1التا  وال م فت زمان الماارع ك يرا في لغة الجنوب 

 وحدن الماارع كما في الفصحى يدل إما على الحال  و الاستقبال. و ما حروف الماارعة فه : 

رُجْ  -  
ْ
نْخ

َ
رْشُو  -النون للمتكلم والمتكلمين: ك

ْ
نْخ

َ
 ك

رْجْ  -ب
ْ
تْخ

َ
رِْ   –التا  في حال   الخطاب والغائبة. ت

ْ
تْخ

َ
رْجُ  –ت

ْ
تْخ

َ
رَجْ  – ت

ْ
تْخ

َ
 ت

رُجْ  -ت
ْ
يْخ

َ
رْجُ   –اليا  في حالة الغائب والغائبين. ك

ُ
يْخ

َ
 ك

رُجْ / سأخرج  
ْ
خ
ْ
نْ   –وتحذف هذه الحروف إذا كان الفعل دالا على الاستقبال   و في حالة النفي. غادْ ت

َ
رُجْ/ ل

ْ
خ
ْ
مَغادِشْ ت

رُشْْ  / لا تخرج. 
ْ
خ
ْ
رُجَ     و مات

ْ
خ
َ
  

 الاسم في اللهجة المغربية  2-2

إلى مذكر ومؤتث. فالمذكر م ل: راشل   اللهجة كما في الفصحى  كتاب...و سما  الأع م    -دفتر  –ينقسم الاسم في هذه 

نَ 
ْ
وْدَنْ  – المذكرلم. والمؤتث ما دل على مؤتث حقيقي )فاط

ْ
زَ..(   و مؤتث م ازت )ل

ْ
ن
َ
رَ  –ك

ُ
عَيْنْ..(. – ك

ْ
 ل

 الفرد والجمع  2-2-1

لا  ثر للت نية في اللهجة المغر ية  والأسما  إما بصيغة المفرد  و بصيغة الجمع. ويتم التعبير عن الم نى بإضافة لف ة  

 . 2"شوجْ" )شوجْ دْرْشالْ  ت رش ن( 

 والجمع  تواع: 

الإعراب وهي الاتنها  بيا  وتون م ل: لْ  شمع المذكر السالم ويلزم صورلم واحدلم في شميع صور   -

مينْ 
ْ
قينْ  –لْ عَوْرينْ  –مْسَل

ْ
ارينْ.  –لْ مُناف د 

ْ
 لْ غ

والاتْ.  –بْراواتْ  – هْراواتْ   –ما ي مع شمع المؤتث السالم كقولهم : عْيالاتْ  -
ْ
 ت

 ما ي مع شمع تكسير  ويأتي على عدلم صيغ منها:   -

انْ.   ر 
َ
رارْنْ شمع ف

ْ
عاعْلْ: ف

ْ
قْ. * ف

ْ
قْ شمع عْل

ْ
عَلْ: لْ عْل

ْ
صْبْ.  * ف

ْ
صِبْ شمع ق

ْ
عِلْ: لْ ق

ْ
عالْ: سْواقْ شمع سوق. * ف

ْ
 *ف

 

 

 

 
 .127ص:م.م، عبد المنعم سيد عبد العال،  1
 .138ص: ، م.م،عبد المنعم سيد عبد العال 2
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 الحروف  2-3

 ومن  م لة حروف الجر ال   سنسوقها على سبيل الذكر   ما يلي:

كونْ    من :    -
ْ
أْ وَخَّ ت

كْ مْن ْ
تتفق مع معاتيها في الفصحى  فتدل على التبعيض في م ل قولهم: )يْد ْ

حْمارَ  
ْ
ل )مْنْ  كقولهم:  الابتدا   على  وتدل  هَبْ(. 

د ْ مْ  َ رَكَ 
ْ
ل واحْدْ  )عْمْلْ  كقولهم:  الجنس  على  وتدل  مْْ دامَ(. 

  
ْ
يحَ صاحْتْ ف ارَ(. وتدل على التعليل كقولهم: )ص  ي 

ْ 
ط
ْ
حْمَا(.  و تدل على ال رفية المكاتية  ل

ْ
َ رْ مِ ل

ْ
عْروْ  ك

ْ
سمْا ل

حْجَرْ(.
ْ
ا مْ ل

ْ
رْجْ لم

ْ
 كما في قولهم: )خ

بْ    تفيد     على: -
ْ
فْتُ راك

ْ
 ش

َ
ارْ(. وتفيد الاستع  : )إِذ بْلْ د 

ْ
ارْ ق ْ  عْلَ ش 

ْ 
ت
َ
المجاوزلم كما في قولهم: )ف

راهْ(. 
ْ
 يْضْحْأْ عْلْ مْنْ ش

ُ
قْرْدْ ؤ

ْ
يْدارْ(. وتفيد المصاحبة كقولهم: )يْبيعْ ل

َ
ك
ْ
و بْتَحْتْ ل

 
ل
ُ
حْمارْ ق

ْ
 عْلَ ل

دْيالُ. وتكون      في: - ارْ  د   
ْ
عْسْ ف

ْ
ن لل رفية  كقولهم:  العر ية الفصحى  فتكون  لها تفس معاني 

سْما    
ْ
ف صاحْتْ  يحَ  )ص  كقولهم:  ل ستع     وتكون  انْ(.  ب  د  فيْ   لْ 

ْ
خ
د ْ ما  دودْ 

ْ
ش
ْ ْ
لم مْ 

ْ
ق
)د ْ كقولهم:  للسببية 

عْنْ   
ْ
ف )ما  كقولهم:  للمقايسة  وتكون  حْمَا(. 

ْ
ل مِ  َ رْ 

ْ
ك عْروْ  

ْ
البا   ل بمعنى  وتكون   .)

ْ
ريا

ْ
ش واحْدْ  غِرْ  قْرَعْ 

ْ
ل قْ 

فيْ (. 
ْ
ي فيْ  يْك

 
ل
ْ
 كقولهم: )ل

اْ (. وتكون للتعدية كقولهم: )    الباء: -
 
فاْ  وْلا شْميلْ ت

ْ
وتدل على الاستعاتة كقولهم: )حْ قَ بْل

سِ  
ْ
ك
ْ ْ
 دَرْهْمْ(. وتكون للتبعيض كقولهم: )لم

ْ
ف

ْ
ل
َ
راهْ بْأ

ْ
أْ بْحيلَ(. وتكون للتعويض كقولهم: )ش

ْ
أْ بْليلَ فات

ْ
ي فات

 
ل
 
ل

اْ  عْرْيانْ(. وتكون للم اوزلم: )ياتيأْ بْ 
 
هَمْ مَ  بْتاعْ ت

ْ
هَمْ وْل

ْ
سالْ(. وتكون للإلصاق كقولهم: )رْضينا بْل

ْ
 ت

 
َ رْ يا مْ 

ْ
خ
ْ
ل

 رْضَ بينا(. وتكون للمصاحبة كقولهم: ) مارْْ  بْهْوالو وْْ ريلْ بْفْوالو( .

رَقْ (. وتدل على  اللام:   -
ْ
يْغ

َ
مْ فيها ك

ْ
سْل

ْ ْ
خاهْ لم

ْ
يْحْفْرْ شا  حْفْرْ ل

َ
ي ك

 
وتكون ال م للتعليل كقولهم: ) لل

مْ  
ْ 
ل سْمْعْ زْواهْ(. وتكون لل رفية كما في قولهم: ) قالْ 

ْ
رو ت

ْ
نْْ لْ قالُ عَنْدَ خ

ْ ْ
يبْ كالْ لم التبليغ كقولهم: ) قالْ د 

رْ( 
ُ
وقْ آخ س 

ْ
 .1ل

 المستوى الدلالي  3

معان   لها  الكلمات  من  ا  ك ير  ت د  المغر ية   اللهجة  في  المفردات  تحليل وتمحيص على دلالة ومعاني  إذا  لقينا ت رلم 

مختلفة  وتفهم هذه المعاني من سياق التركيب الذت توضع في  الكلمة. وهو ما يطلق علي  اللغويون المشترك اللف ي. فم    

ختلفة تبعا للسياق. فه  تعن  زمن الر يع )فصل الر يع(  وتعن  م موعة الت ميذ  كلمة " فصل " ت دها ترد بمعان ودلالات م 

 )فصل السنة ال ال ة(  وتعن  يوم القيامة )هذا يوم الفصل(  وترد  ياا بمعنى نهائيا )قال قولا فص (. 

ريقْ )عبده(   
ْ
لْ ط فْراشْ )رتب (  وعْدَّ

ْ
لْ ل

لَ ) ت صنعها(  وعْد ْ
ْ
اك
ْ
لْ لم وتفس الشا   بالنسبة للهجة المغر ية حين تقول: عْد 

اْ  )عدل بينهم وحكم بينهم(  و لْ عْدولْ )الموثقون(. 
 
لْ مْعاهْ )تعاقد مع (. وعْدْلْ بيناتْ ت

عَد ْ
ْ
 وت

وفي اللهجة المغر ية   ياا   لفال شابهت  لفال العر ية الفصحى في بنائها وترتيب  صوا ها  وخالفنها فيما تؤدي  من  

دلالات معنوية. فم   ترى في العر ية الفصحى: )بَرََّ  الأمر ت رحا: تعن  شهده وضر   ضر ا(  وفي اللهجة المغر ية يقولون: بْر ْْ   

ارْ دْ  بمعنى تادى بقصد الإع   ار في الفصحى صاحب الحمار؛ وفي اللهجة المغر ية لْ حْم  اْ . والحم  ْ ر 
ْ
ن واسم الفاعل منها ل

والَ وهو عمود الخيمة الخشب . والحوايج في اللغة شمع حاشة؛ بينما في اللهجة المغر ية يطلقونها على الم بس. وفي اللغة  
ْ
ت

 . 2وفي اللهجة المغر ية حْنَّ تعن  الجدلم لأم  و  ب...   ياا: حَنَّ  ت اشتاق  وحن علي   ت عطف علي ؛ 

 
 .171- 168، ص:م.معبد المنعم سيد عبد العال،  1
 .207-203،  175، صص:م.معبد المنعم سيد عبد العال،  2
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 المستوى التركيبي  4

سنحاول  في هذا المحور  بيان  وش  التشاب  القائمة بين الفصيح واللهجي على مستوى بعض العناصر التركيبية على  

 ضو  ما تطرق إلي  الدر  اللغوت على يد القدامى على وش  الخصوص.  

تور؛  و   العلم  كقولأ:  تامة  كاتت  سوا   لفائدلم   كلمتين  و  ك ر  من  "مؤلف  قول  الجمال  والتركيب  تحو:  تاقصة  

 .1الإنساني"

 : التركيب في لغة العرب تلفي  يتنوع بحسب المكوتات التاليةوإذا ما ت رتا إلى 

  التركيب الإضافي  2-4-1

ا " "وهو ما ركب من مااف ومااف إلي  م ل :"مباني المدينة"  و "عبد العزيز
ْ
. ويقابل  في اللهجة المغر ية " دْشاشْتْ لم

ا" مااف إلي . 
ْ
 وهي تركيب إضافي مكون من "دْشاشْتْ" في رتبة المااف  و"لم

 التركيب الإسنادي  2-4-2

وهو ما تركب إما من شملة فعلية؛  ت من فعل مع فاعل   و مع تائب فاعل   م ل:" شاد المولى "  و" فاتح الله "  ويقال في  

لْ  
ْ
لْ " فعل في الجملة الفعلية تفسها والفاعل ضمير مستتر  اللهجة المغر ية وفق هذا التركيب الإسنادت: "دْخ

ْ
جامْعْ" فا " دْخ

ْ
ل

التركيب الإسنادت فهو الجملة الاسمية  والمكوتة من مبتد  مع خ ره    م ل:  2تقديره هو. و ما بخصوص النوع ال اني من 

يْرْ"  
ْ
خ
ْ
يْرْ مُ ودْ" على سبيل الم ال. إذ "ل

ْ
خ
ْ
قْ"   و "ل

ْ
يْرْ داف

ْ
خ
ْ
في رتبة  "الخير تازل " فن د مقابلها في اللهجة المغر ية كقولنا: "ل

قْ"   و " مُ ودْ" في رتبة المسند )الخ ر(.
ْ
 المسند إلي  )المبتد (  و "داف

 التركيب المزكي  2-4-3

وهو المركب من كلمتين  امتزشتا ) ت : اختلطتا( بأن اتصلت ثاتينهما بنهاية الأولى ح ى صارتا كالكلمة الواحدلم  من شهة  

 ما آخر الكلمة الأولى فقد يكون ساكنا؛ وقد يكون متحركا  -في الر ت الأشهر   –  ن الإعراب  و البنا  يكون على آخر ال اتية  

اْ " والمكوتة من    ."ورسعيد"  و "باعلبأبالفتحة وهذا هو الأك ر تحو: "ب وهذا يتفق مع اللهجة المغر ية في قولنا م   "حْمْر 

اْ  " وتدل على الر    واللف تان مركبتان تركيبا مزشيا.   "حْمْرْ" بمعنى  حمر  و "ر 

العددي  - ليس من  و ت      :التركيب  آخرون  ت   يرى  كان  غير علم  وإن  يستعمل  الذت  المزاي  المركب  وهو من  تواع 

 عشر" و " سبع عشرلم3يغايره 
َ
؛ فكل منها   "  ويقصد ب  كل عددين بينهما حرف عطف مقدر  تحو:"  حد عشر" و" خمسة

فإنهما يعر ان إعراب     "مبن  دائما على فتح الجز يْن في محل رفع   و تصب   و شر  ما عدا: " اثن  عشر " و" اثن   عشرلم

عشر(.    .الم نى سْبْعْطاشْ)سبعة  عشر(   )ث ثة+  طاشْ 
ْ
ل
ْ
ت  " تقول:  إذ  المغر ية  اللهجة  في  ويوافق   يقابل   ما  هذا  وت د 

اللهجة   في  إلى مئة فإن الأمر سيان  إلى عشرلم  ووقوع  مفردا من إحدى عشر  المعدود شمعا من ث ثة  و خصوص وقوع 

رْ 
ْ
اش

 
مْسْط

ْ
  دْشاجَ. المغر ية إذ يقولون: سْبْعْ دْشاشاتْ  و خ

 التركيب البياني 2-4-4

 :4وينقسم التركيب البياني إلى توعين وهما

وت د ما يوافقها في اللهجة المغر ية كقولهم:    .تج  الطالب المجد  ما تألف من صفة وموصوف م ل:  تركيب وصفي : -

دْ؛ وفيها  ياا مطابقة بينهما في الإفراد والتذكير والتعريف. 
ْ
وْل
ْ
جْنَهيدْ صفة لا : ل

ُ ْ
جْنَهيدْ. فا: لم

ُ ْ
دْ لم

ْ
وْل
ْ
جْْ  ل

ْ
 ت

 
./  146  -131(، صةةةةةةةةةةةةص:  2017)أبريةل   ،13العةدد الجزائر،  عبةد القةادر سةةةةةةةةةةةةلامي، التركيةب وأهميتةه اللسةةةةةةةةةةةةانيةة بين القةدمةاء والمحةدثين، منشةةةةةةةةةةةةور بمجلةة: آفةاق علميةة،   1

 .132ص:
حوية والصةةةرفية، بيروت، لبنان، مؤسةةةسةةةة الرسةةةالة، دار الفرقان للنشةةةر والتوزيع، عمان، الأردن، )الطبع 2

ّ
بدي، معجم المصةةةطلحات الن

ّ
(،  1986) ة ال انية(،سةةةمير الل

 . 9ص: 
 .95:، صم.معبد القادر سلامي،   3

 .6ص: م.م،صالح بلعيد،  4
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والتوكيد في اللهجة المغر ية كما في الفصحى.    كده م ل: حار الط ب كلهم. ؤ وهو ما تألف من مؤكد وم  تركيب توكيدي:  -

و )شا  المدير بعين (.  ديرْ بِيْد 
ْ ْ
 فيأتي إما توكيدا لف يا  و معنويا. ومن  م لة التوكيد المعنوت: شا لم

تِ بْنَفْسْها مْشاتْ لْ مْدينَ )ذهبت  خ   تفسها إلى المدينة(. -
ْ
 خ

ها )حرقت الدار كلها(.  -
ْ
ل
ُ
ارْ ك تْ د 

َ
حْرْق

ْ
 ت

اْ  مْْ موعينْ )خرج النا  شميعهم(.  -
 
رْجُ ت

ْ
 خ

وتأسيسا على ما سبق  يتض   ن اللهجة المغر ية بمختلف منوعا ها اللغوية تتصل باللغة العر ية الفصحى في مختلف  

مستويا ها الصوتية  والصرفية  والدلالية  والتركيبية. وهو الأمر الذت يعزز  ويقوت قجة الاتصال بينهما لا الاتفصال   

 هما. ومن شملة خطوط التما  والتداخل والتقاطع بينهما تذكر الآتي:    و التالي  فما ير طهما  قوى و بين مما يفرق

اتفاق اللهجة المغر ية مع اللغة العر ية الفصحى في شميع الأصوات عدا ال ا  والذال وال ا     -

 مع تسجيل خاوع الهمزلم في اللهجة المغر ية إلى الإبدال والقلب إلى عين  و واو  و يا . 

م ل   - الصرفية  ال واهر  عديد  في  الفصحى  العر ية  واللغة  المغر ية  اللهجة  من  كل  اشتراك 

الإبدال  الإدغام  الترخيم  النحت  الإشباع  المخالفة...مما يبين صلة اللهجة بالفصحى في بعدها الصوتي 

 والصرفي.

حرف(  وفي تصريفات الفعل    - فعل  –اتفاقهما  من الناحية الصرفية  في  تواع الكلمة )اسم   -

 في الأزمنة ال  ن مع غالبية الامائر  وفي بعض الأوزان الصرفية للأفعال واشتقاقا ها. 

الموصول   سما    - الاستثنا    سما   التوكيد   الاستفهام   استعمال  سلوب  في  اتحادهما 

 الإشارلم  مرف الزمان والمكان  حرف العطف  حروف الجر.. 

مطابقة كلية بين اللهجة المغر ية واللغة العر ية الفصحى على مستوى دلالة بعض الألفال    -

 والتعابير. 

)اسمية   - الجمل  مستوى  تواع  على  الفصحى  العر ية  واللغة  المغر ية  اللهجة  بين    – توافق 

 فعلية(  بالإضافة إلى  شباه الجمل من ال رف  و الجار والمجرور. 

من خ ل ما تم رصده من عناصر الاتحاد  والتوافق  والتشاب   والت قي  والتداخل بين اللهجة المغر ية واللغة العر ية  و 

الفصحى  فهل تنطلق المقار ات التربوية في تدريس اللغة العر ية الفصحى من هذا المعطى اللغوت الذت يرسم حدود التما   

اللهجي والفصيح في  فق تبن  طرق   المعتمدلم تقيم  بين  المقار ات  تدريسية للفصحى تتأسس على المكتسب اللهجي   م  ن 

العر ية   اللغة  وتعلم  بتعليم  يعنى  رسم   ت امي  مدرسا   فاا   في  تعلم   يتغي   ما  و ين  اللهجية   الطفل  لغة  بين  حاشزا 

 الفصحى باعتبارها لغة رسمية  إلى شاتب الأمازيغية     

آفاق التجديد البيداغوكي   العربية بين الاكتساب والتعلم و

يعت ر تحديد مفهوم الاكتساب  في سيرورلم تقدم مقالتنا وتطورها     الدراسة العلمية الموضوعية لإزالة لبس الخلا  

وتطوره  ويعرف    وضوعالمالمفاهيم . و التالي  حرت بنا  ن نسلأ في عملنا هذا مسلكا يقيم حدودا للمفاهيم  ال   يفرضها  

بها تعريف بيان در ا لأت تغليا  و تاليل  و زيف في قابل المحاور. لذا يتعين علينا  ن نعرف بماهية اكتساب اللغة ال    

ال   يكسب بها الكائن الحي لغت  الأولى لإتتاج الك م. و التالي  فإن اكتساب اللغة  (Unconsciousت ل "الطريقة ال واعية )

ولكنها     ها في الماضا  لأول مرلم بالنسبة للغة الأولىتحيل دوما على اللغة الأولى. فاكتساب اللغة ليس فقا اللغة ال   اكتسب 

( هنا ليس فقا اللغة first language acquisitionاللغة ال   اكتسبها ويكتسبها لأول مرلم لأت لغة. فاكتساب اللغة الأولى )  
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. فما تكتسب   إذن  بالنسبة  1المكتسبة في الماضا  لأول مرلم للغة الأولى  ولكن للغة ال   اكتسبها ويكتسبها لأول مرلم إزا   ت لغة 

لأت لغة في المرلم الأولى هو الذت يسمى اكتساب اللغة الأولى على الرغم من  ت  كان لدي  بالفعل اللغة الأولى الأسا . وبعبارلم  

كتسب لأول مرلم. وما  
ُ
نسمي    خرى  يستطيع المر   ن يكتسب  ت لغة كلغة  ولى  و ثاتية  و ثال ة وما إلى ذلأ ما دامت اللغة ت

 اكتساب اللغة هو الذت يشير إلى الاكتساب الأول.  

ويتطور اكتساب اللغة  و الاكتساب الأول  و اكتساب اللغة الأولى  و اكتساب اللغة ال اتية وما إلى ذلأ ببا   وفي هذه  

اللغة ذا ها لها دائمًا "ترتيب طبيعي )  orderالمرحلة  تكون مهارلم الاستماع  سرع من مهارلم التحدن. إن عملية اكتساب 

natural )  "إن اكتساب اللغة ال اتية يسير وفق سير  2حيث يكتسب المر  لغت  الأولى من مرحلة الجنين إلى مرحلة البلوغ .

اكتساب اللغة الأولى. إلا  ن الاخت ف القائم بينهما ) ت بين اكتساب اللغة الأولى وال اتية و/  و ال ال ة( في الزمن والعمر  

يتعلمون اللغة  فقا. ويقول بعض المن رين  ن الأطفال يميلون إلى اكتساب اللغة  ك ر من البالغين. بمعنى آخر   ن الكبار  

( لكراشن  فقد  مكن  الواقع   وفي  اكتسابها.  من  الاكتساب  Krashen ك ر  "فرضية  من خ ل  ي بت  )–(  ن   Theالتعلم 

acquisition-learning hypothesis  لا  (   ن اللغات  اكتساب  على  القدرلم  بمعنى  ن  اللغة   هم  ياًا  يكتسبون  البالغين 

تختفي عند سن البلوغ. ويمكن للبالغين   ياًا  اكتساب اللغة كلغة ثاتية  إذ لد هم القدرلم على اكتسابها بكل ت ا . والبيئة  

( )  natural settingالطبيعية  والإعداد  النهيئة  وضعية  بينما  الاكتساب  لعملية  هي   )a set-up situation     لعملية هو   )

  3التعلم."

يرتبا الاكتساب  إذن  باللغة الأولى  فيما يتعلق التعلم باللغة ال اتية  عموما. و خصوص الاكتساب للغة الأولى فهو  

يخاع لمنطق الن ام الطبيعي  وتتم العملية  برمنها  بشكل لا واع؛ في حين يتسم التعلم بكون سيرورات  واعية وتحتاج إلى  

 لهذا الغرض. واللغ
ُ
أ ة الأولى تتحدد بالتعرض الأول للغة ما في زمن الطفولة المبكرلم. ويمكن للراشد  ن يكتسب  ت ام بيئ  ُ هي 

 لغة ثاتية على منوال اللغة الأولى وفق الن ام الطبيعي ل كتساب دون إعداد لبيئة التعلم.  

و المقابل  فإن مفهوم تعلم اللغة يرتبا بدراسة اللغات  ولا يزال  إلى يومنا هذا  شاريا تطبيق  في مختلف المدار  في 

تطبيق   من خ ل  اللغة  وقواعد  بنيات  فهم  على  وكذا  الكتابي   شكلها  في  اللغة  على  التعلم  ويرتكز  العالم.  شميع  تحا  

والعقلي.   المنطقي  الاستنتااي  بخطة  الاستدلال  محكومان  والتعلم  فالتدريس  التواصل.  من  بك ير  فالشكل  هم  و التالي 

الغلا؛ وهناك   التطبيق. وتقويم الصواب وكبح  تعليمية رسمية وفق برتامج محدد سلفا. ويتم دراسة الن رية في غياب 

إلى  لأبحان والدراسات  وتشير ا م ال ضئيل للعفوية؛ وي ل الأستاذ شخصا سلطويا و ما مشاركة المتعلمين ف د سلبية.  

يلي   الشفه  والكتابي. وسنقيم فيما  المستوى  بالارورلم كفايات لغوية شيدلم على  تنتج عنها  النحو لا   ن "معرفة قواعد 

 مفصلة في الجدول الآتي:4مقارتة بين الاكتساب والتعلم"  

 

 

 

 

 

 
1 Fernandes Arung Language Acquisition and Learning on Children, Journal of English Education JEE, Vol. 1, No. 1,  (March 2016 ),   p :2. 
2 Fernandes Arung , (ibid), p :2. 
3 Stephen D Krashen, Principles and Practice in Second Language Acquisition, Oxford, Pergamon Press, (First edition), ,(1982), p:10. 
4 Imran Hussain, Distinction Between Language Acquisition and Language Learning: A Comparative Study, Journal of Literature, Languages 

and Linguistics, An International Peer-reviewed Journal, Vol.39, (2017) ,  p:5. 
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 التعلم  الاكتساب 

 1صريح  واع  ضمن   غير واع  

 وضعيات ت امية  وضعيات غير ت امية 

 تستخدم القواعد النحوية  ( « grammatical « feelتستخدم الشعور النحوت )

 ترتيب التعلم من البسيا إلى المركب ترتيب الاكتساب ثابت  

 : المقارتة بين الاكتساب والتعلم. 1شدول 

س على استدلال منطقي وعلم   وليس  المبديل  ال  عرض  هم م مح تصورتا     إشرائيا اتط قا مما تقدم  فسنحاول و  ؤسَّ

في تصورتا لمقار ات تدريسية      العبثية   و لوتا من التعصب للر ت المغرض  ولكن حسبنا  في هذا المقام   ن تنطلقضر ا من  

ت اعة     بديلة تحو  المستقبلي  تصورتا  لبنا   كمدخل  سا   ذات   يفرض  وثقافي  لساني  كمعطى  الطبيعي  الاتصال  من 

وفيما يلي  هم مداخل التصور الجديد   و الدعامات الأسا  لبنا  مقار ة شديدلم تخص    تدريسية للغة العر ية الفصحى.

 تدريس اللغة العر ية الفصحى:

ال  1 الفصحى  العربية  اللغة  لموقع  تبعا  البيداغوجية  المقاربات  تعدد  افيا  ذمدخل  الجغر امتداد  على  تحتله  ي 

 اللغوية بالمغرب 

ت را لتعدد الروافد ال قافية بالمغرب  وما واكب  من تعدد لهجي  فإن تدريس اللغة العر ية الفصحى كلغة رسمية من  

شهة  ولغة مدرسية  من شهة ثاتية  يقتلا  التفكير في  ساليب تاشعة لتطوير كفايا ها لدى متعلميها  والبحث عن طرق  

وسيكولوشي لساتية  ت ريات  من  تمتح  المن ومة  واستراتي يات  زالت  لا  ال    المشاكل  ت اوز  في  تساهم  لساتية  وسيكو  ة 

 التربوية تتخبا فيها  سيما  ذات البعد البيداغواي  وعلى وش  التحديد الاكتساب اللغوت.

ولما كاتت اللغة العر ية لا تخرج من ضيق الاكتساب إلى رحابة الاستعمال الأم ل والتوميف ال ئق لدى متعلميها من  

الأطفال المغار ة  فإن حتمية الت ديد البيداغواي المتأصل في الممارسة الصفية شرط ضرورلم لتحقيق الرقي المدرسا  على  

تعين علينا الأخذ بعين الاعتبار هذا التعدد اللهجي كمكتسب لغوت في بنا   مستوى اكتساب اللغة العر ية الفصحى. لذا ي

 تصور تدريسا  متكامل ومنسجم ومرن ينطلق من معطى الاتصال  و الاتفصال في تبن  خيارات ديداكتيكية ممكنة.  

المغار ة   الأطفال  للبعض من  بالنسبة  الفصحى كلغة  شنبية  العر ية  اللغة  الخيار الأول هو اعتبار  وتبعا لذلأ  فإن 

اتصال باللهجة المغر ية العر ية. وفي هذا السياق  فإن تدريسها لا ينب ي  ن يخرج عن   ت  الذين لم يسبق لهم  ن كان لد هم  

إطار ديداكتيأ تدريس اللغة العر ية لغير الناطقين بها. و التالي فطرائق تدريسها تختلف  ضرورلم  عن باقي الطرائق الأخرى  

 الخاصة بتدريس باقي اللغات.

و ما الخيار ال اني فهو المتم ل في اعتبارها لغة  ولى عرفت توعا من الاتحراف والتغيير فاعتر ها  خطا  وشابها لحن على  

المستوى الصوتي والدلالي والصرفي والتركيب   مع احتفال اللهجة  شزئيا  ببعض م اهر التحة والمطابقة بين الفصيح  

ت ال رامج والمناهج  ومؤلفي الكتب المدرسية  ن يلتزموا  تصورا ومنهجا  تحقيق  واللهجي. وفي هذا الات اه  ي ب على مُعِ  د 

 
1 Faruquzzaman Akan, The Influencing Factors of Language Development: Learners Developing Second and Foreign Languages, Bulletin of 

Advanced English Studies – Vol. 1, No. 1,  (2018),  pp. 119 – 129, p:121. 
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هذا الاتصال ديداكتيكيا بتبن  إطار بيداغواي ينطلق من كون العر ية لغة  ولى  و التالي اعتماد ديداكتيأ اللغة الأولى في 

 تدريسها واكتسابها. 

الذين   المغار ة  الأطفال  من  للبعض  بالنسبة  ثاتية  لغة  الفصحى  العر ية  اللغة  اعتبار  هو  والأخير   ال الث  والخيار 

اكتسبوا  في المقام الأول  اللهجة الأمازيغية   و  ت لهجة  خرى داخل الوسا الأسرت  ثم  لاحقا  اللهجة المغر ية العر ية  

 خاصة في مناطق التداخل اللغوت قبل ولوشهم مؤسسات التربية والتعليم. و التالي   في الزقاق والشارع والأماكن العامة  و 

ا تبن  مقار ات تدريسية للغة العر ية الفصحى كلغة ثاتية.   والأم ل ديداكتيكي 
ً
ا  فإن الأليق  في هذه الحالة  بيداغوشي 

اتط قا مما سبق  فإن مشهد تدريس اللغة العر ية الفصحى متنوع  ويتحدد  بوضو   ملمح  اتط قا من الزاوية ال    

ين ر إلي  منها. فحين تكون اللهجة المغر ية العر ية حاضرلم بقو ها م تمعيا على مستوى التداول والتخاطب يكون مطلب  

التربوية تقديمها  تدريسها كلغة  ولى ملحا  وحين تغيب عن تاشئة   المجتمع صوتا ومعنى واستعمالا يتعين على السلطات 

كلغة  شنبية. وفي وضع ثالث يمكن اعتبارها لغة ثاتية. وتبعا لهذا الوضع المتباين  والمقام المتعدد للغة يفترض  منطقيا   

في بنا  سيناريوهات تدريسية ممكنة    بهذا التنوع  راسخةتبن  خيارات تر وية متعددلم  ومقار ات ديداكتيكية تؤمن  عقيدلم  

     تزيد فعل الاكتساب ثرا  وغنى. 

            

   ديداكتيكيمدخل الاتصال ال 2

 هدف هذا المدخل  من شملة ما  هدف إلي   إنشا  مقار ة بديلة للسائد من المقار ات البيداغوشية والداداكتيكية   

منذ زمن مدرسا  ليس بالقريب  تتأسس على الاتط ق من معطى الاتصال الطبيعي بين لغتين إحداهما الأصل وهي العر ية  

 ع.  الفصحى  وثاتية اثنتين وهي اللهجة العر ية الفر 

إلى تأسيسها وتوطينها في مشروعنا هذا  آتيا  و   ويعت ر هذا المدخل الإضافة النوعية  وقطب رحى المقار ة ال   نسعى 

لاحقا  لما تتسم ب  من الصدق والموضوعية والعلمية في الدفاع عنها بحجج و راهين تستند  ابتدا   إلى ما يعادها وهي  

وفي هذا الصدد سنتعامل مع اللهجة كمكتسب لغوت عرف م موعة من    قجة الاتصال الطبيعي بين اللهجي والفصيح.

الاتحرافات على مستويات لغوية عدلم؛ ستكون المدرسة الفاا  الأنسب لتقويم ما اعوج منها  وتتحيح  خطائها ليستقيم  

 لسان روادها الفصيح. 

إن مدخل الاتصال هذا هو وشهتنا المستقبلية تحو بلورلم ديداكتيأ الاتصال بين الفصحى واللهجة العر يتين. وإت  في 

الإص حات  من  سباب  اعتقادتا  سبب   بالرغم من سلسلة  الفصحى   العر ية  اللغة  المتعلمين كفايات  بلوغ  وتع ر  فشل 

المتوالية لل رامج والمناهج ال   باشر ها الوزارلم الوصية طيلة ما يزيد  على الأقل  عن عقدين من    والمراشعات والتنقيحات 

في تحديد م مح ديداكتيكية  صيلة وواقعية ت مس   الطبيعي  قصدا  و عن غير قصد   إغفال هذا المعطى  الزمن  هو 

 لتربوت  من شهة ثاتية. طبيعة ت ام اللغة من شهة  وخصوصيات الفئة المسنهدفة في ت امنا ا

يبقى  إذن  تحديد م مح تدريس اللغة العر ية الفصحى لفئة من الأطفال المتحدرين من شماعات لغوية عر ية  مرا ذا  

الفصحى.  للعر ية  الناشع  التدريس  مقومات  من  مقوما  ي ل  ولكن لأت   البيداغواي   الترف  قبيل  من  ليس فقا  شدوى 

وضعيات تدريسية تكون دعامنها الأولى المكتسب اللهجي في  فق    وتتأسس هذه الم مح الك رى لتدريسها على الاتط ق من

الخطأ  بنا  نسق فصيح بديل عن الأولى. بمعنى اكتساب كفايات لغوية على  تقاض مكتسب لهجي تعتوره  شكال اللحن و 

والصوتية   من قبيل الحذف والقلب وخلو الك م من الإعراب وغيرها من ال واهر الصرفية    المتعدد المصادر والأسباب

 والتركيبية والدلالية. 

و الجملة  فإتنا تراهن  بشكل شدت وعق ني  على تبن  مدخل الاتصال الديداكتيكي المؤسس على الاتصال الطبيعي  

للهجة بالفصحى في تدريس العر ية لأبنا  العر ية دون غيرهم ممن لم تسمح لهم مروف حيا هم العامة التنشئة والترعرع  
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عليها. وت را لحدود المقام والمقال الماموتية والشكلية  فإتنا سنؤشل طريقة تدريسها على ضو  هذا التصور  معلنين بذلأ  

مواصلة التفكير في  ساليب ديداكتيكية وسيناريوهات درو  لتدريس اللغة العر ية وفق مدخل الاتصال في القابل من  

 الأيام البح ية والأكاديمية.  

 مدخل الاكتساب  3

بهذا   تتمسأ  فإتنا  التعلم   و ين  بين   الفاصلة  الاكتساب وحدوده  مفهوم  تداول  سابقا بخصوص  تم  بما  استرشادا 

المفهوم بدي  عن التعلم في تدريس اللغة العر ية الفصحى لأبنائها  وذلأ بالاستناد إلى مدخل الاتصال القائم بين المكتسب  

 اللهجي والعر ية الفصحى.

وإذا كان مفهوم الاكتساب قد ارتبا باللغة الأولى ارتباطا عاويا  فإتنا  بالمقابل  سنقترض معناه ووميفت  لسحب   

على اكتساب العر ية الفصحى في سياق مدرسا . بمعنى  سنحاول إعادلم الحيالم لاكتساب الفصحى من شديد متمسكين  

 بميكاتيزمات الاكتساب الأول للغة الأم.  

وتحقيقا لمفهوم الاكتساب  وبغاية تنزيل ماامين  داخل البنيات الصفية  سنكون  عندئذ  مطالبين ببنا  وضعيات  

بمعنى  ن   الحياتية.  وت ار    خ رات   وكذا  والاشتماعي   وال قافي  والمعرفي  اللغوت  المتعلم  مكتسب  من  تنطلق  ديداكتيكية 

تنطلق من  كذات فاعلة و اتية لبنيات وتراكيب لغوية فصيحة  ذاتٍ الوضعيات الديداكتيكية لا تل ي ذات الطفل  بل  

مستقلة ومبادرلم و ك ر إقبالا على المشاركة بإي ابية  والمحادثة بكل ثقة في الأنشطة الصفية ال   يصطنعها الأستاذ داخل  

    من شهة  ذات دلالة ومعنى  وضعيات قريبة من المتعلم لغويا وتفسيا واشتماعيا وثقافيا. و التالي تستحيل إلى وضعيات

 لمواصلة فعل الاكتساب بالمرا  والمراتة والدر ة.     من شهة ثاتية ومحفزلم للمتعلم

هو القطع مع تعليم     مقار ة ال   تتبناهاإن هدفنا الأسمى من إيرادتا هذا المدخل ضمن مداخل التحسين والتطوير لل

اللغة من خ ل تعليم وتعلم قواعدها. و التالي سنسلأ  وفق هذا المفهوم  مسلكا ديداكتيكيا طبيعيا على غرار الاتصال  

 الطبيعي بين الفصحى واللهجة.  

 نسق ك اللغة العربية الفصحى تدريس مدخل  4

تركز في هذا المدخل على تدريس اللغة العر ية ككل   ت كنسق ضام لمجموعة من المستويات المنت مة وفق بنية كلية لا  

 و التفتيت لها  ح ى وإن كان هذا الت زيئ منهجيا فقا ولأغراض تدريسية. بمعنى  ن اللغة ينب ي  ن تقدم    يئتقبل الت ز 

 ككل داخل وضعيات صفية تسمح بتوميفها واستعمالها كنسق.  

إن اعتمادتا على هذا المدخل في اكتساب اللغة العر ية الفصحى  من شأت   ن يشجع الأستاذ  من شهة  على توميف  

التلميذ  من شهة ثاتية  على  د  يعوَّ بنيات لغوية سليمة دون التركيز على قواعدها الصوتية و/ و الصرفية و/ و التركيبية  و 

سماع نسق فصيح  ثم تدر   حينئذ   و بعدئذ  على ترديد و/ و إعادلم إتتاج ما روج  كفاية  على مسامع .  و توميف ما  

اللغوية   الكفاية  في  تشومسكي  ما طرح   في ضو   بنيات شديدلم  ووفق  في وضعيات شديدلم  وفريد  بإبداع  صيل  اكتسب  

 . 1والإت از 

ولكن  ياا باللهجة؛ حيث  ن الطفل داخل الحجرلم الدراسية وفي وضعيات     كما  ن النسقية لا ترتبا بالفصحى فقا

م ئمة يست ار من قبل الأستاذ للتحدن بلغت  الأم الحاملة لاتفعالات  و حاسيس  ومشاعره وخ رات   وهي اللغة ال   يتحدن  

سق لغت  اللهجي كمكتسب في بها بكل عفوية دون مركب تقص  و تعقيدات تحوية. لذا يكون  مام وضعية الاتط ق من ن

 الخطإ  وسلوك مسارات التصويب والتعديل.  معالجة   فق بنا  نسق فصيح على غرار الأول ع ر استراتي يات  

 
1 Noam Chomsky, Aspects of the Theory of Syntax, Massachusetts Institute of Technology. Massachusetts, Press, Cambridge, (second 

printing), (1965), p:4. 
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والفصيح.   اللهجي  بين  الطبيعي  والاتصال  الاكتساب   مدخلي  مع  وميفيا  تكام   يتكامل  النسق  مدخل  فإن  وعلي   

و التالي سيغدو  ك ر واقعية في ممارسة لغوية تنطلق من الكل في ات اه بنا  الكل  و طريقة عكسية  وفي حركة ذهاب وإياب  

 والتنقيح  وع ر قاتون المحاولة والخطإ.  دؤو ة بينهما ع ر استراتي يات التصويب والتعديل

 مدخل استراتيجيات الانطلاق من الأخطاء نحو الاكتساب   5

  في ت رتا  الركيزلم  1باعتبارها "اتحرافا عن القواعد النحوية ال   يستخدمها الكبار في لغنهم الأم"  يعت ر مدخل الأخطا 

الأسا  ال   تنهض عليها مقار تنا الجديدلم. ويتم ل هذا المدخل في العناية الفائقة والاهتمام الكبير الذت ينب ي  ن يولي   

الأستاذ للأخطا  ال   ترد على لسان م موعة صف  الدراسا . إلا  ن هذا المدخل لا يمكن ل   ن يؤدت دوره إلا وفق شروط  

 ترتبا  ابتدا  واتنها   بوضعيات الاكتساب.  سياقية محددلم

تقصد بمدخل الأخطا   كإحدى ركائز مقار تنا الجديدلم  اعتماد الأخطا  كاستراتي ية من بين استراتي يات اكتساب  و 

اللغة العر ية الفصيحة  ليس فقا بمعالجة الأخطا  البين لغوية  و الامن لغوية العارضة  و المرتكبة من قبل مكتسب   

ولكن   الشفهية   الكتابية  و  إتتاشا هم  في  وضعيات  اللغة  وخ ل  مدرسا  صفي  سياق  في  اليومي  من حديثهم  بالاتط ق 

تذكي شرارلم   من موقف  و وضعية صفية حية  تنب ق  يمكن  ن  الأستاذ بشكل قصدت  و عفوت   و  ها  ِ
يُعد  ديداكتيكية 

 المحادثة والتعبير العفوت والتلقائي باللغة الأم )اللهجة المغر ية العر ية(.

( خرج  عن  عبارلم  الاكتساب  وضعيات  من  وضعية  في  الأم  باللغة  الصفية  المجموعة  حديث  يتلون  outputيعت ر   )

 حديثهم في  شكال مختلفة ترتبا  حقيقة   
َ
بم موعة من الأخطا  ال   يتداولها لسان الأطفال الدارج  وال   تم هرت لح ة

 بن ام اللغة الدارج للغة الأم المتفرع عن  صل فصيح وهي العر ية الفصحى. 

ب واتب   المسبقة  معرفت   من  اتط قا  ل كتساب  ر  ِ
الميس  الصواب  تقديم  الت ميذ  حديث  إزا   الأستاذ  على  ويتعين 

الاتصال الطبيعي بين النسقين الدارج والفصيح  بحيث لا يستحيل عائقا في حال الإفراط في تتحيح شميع الأخطا  عند  

جمية والتداولية. ولكن  ووفق برتامج محدد ومنت م  ينب ي  ن يتدرج  تعدد مستويا ها الصوتية والصرفية والتركيبية والمع

الأستاذ في معالجة الأخطا  تدرشا يحاكي في  تدرج اكتساب اللغة الأم وما عرفت  من  خطا  توعية  كما وكيفا  على لسان  

 طلقا في حدي  .     وال   تختفي وتقدم العمر الزمن  والعقلي للطفل إلى  ن يصير    الأطفال ع ر مراحل محددلم

 و        ويكون دور المجموعة الصفية  في م ل هذه الوضعيات  المشاركة الإي ابية في حديث باللغة الأم كوضعية اتط ق  

تتاج ك مهم إلى وضعية لغوية تستدعي تدخل الأستاذ لتقديم الصواب  لح ة اشتعال شذولم الحديث والحوار  فيتحول  

الدراسية  و   وهي على شكل برتامج تتحيحي  2( input orderوفق ترتيب معين للمدخ ت ) السنة  يلتزم ب  الأستاذ طيلة 

 
 .53ص:  (،1994أسس تعليم اللغة وتعلمها، بيروت، ترجمة عبده الراجحي، وعلي أحمد شعبان، دار النهضة العربية، ) براون دوغلاس، 1

2 Stephen D Krashen, (ibid), p:12. 

 استراتي يات معالجة الخطإ الوارد على لسان التلميذ 

 

 الدخل )التحدن( باللهجة المغر ية العر ية                                                               الخرج/ 

 إزا  وضعية ديداكتيكية معينة                                                                         بنية لغوية فصيحة
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م موع السنوات الدراسية ال   سيتعرض فيها الت ميذ لنسق فصيح إلى  ن يحصل الاكتساب. وفيما يلي توضيح لسيرورلم  

 الاكتساب بتدخل استراتي ية الأخطا  في التصويب والتعديل: 

 يوض  كيفية اشتغال مدخل الخطإ في عملية الاكتساب في وضعية صفية  :1الشكل

التعدي ت إلى نسق  ويمكن   ياا  تم يل عملية الاتتقال من الدخل إلى الخرج بعد تعرض النسق البدئي لمجموعة من

 ما يبين  الشكل التالي:   وفق  رقى و فت   

 

 تموذج سيرورلم اكتساب بنية لغوية فصيحة اتط قا من تعبير لهجي مرورا بدخل قابل للفهم والاستيعاب.   :  2الشكل

إن التلميذ في م ل هذه الوضعيات يتبدل دوره من وضعيات المشاركة الفاعلة في التعبير والحوار وتبادل  فكاره بلغت   

الأم مع زمرلم  قرات  داخل الصف الدراسا   إلى وضعيات الاستماع لنفس البنية اللغوية المعدلة إلى نسق فصيح بتدخل  

. و ما وضعية الاستماع هذه فه  لا تعن   البتة   ن التلميذ في حالة كمون اكتسابي  بل على العكس و/ و الأقران  الأستاذ

 
، كلغة هدف تتبع ( تؤكد، من جهة، أن سيرورة اكتساب اللغة لدى البالغ أو المتعلمين، عموما  THE NATURAL ORDER HYPOTHESISفرضية الترتيب الطبيعي )    *

فق تطور متدرا تبعا لطبيعة  نفس المسار الذي يعرفه اكتساب اللغة الأولى. ومن جهة ثانية، تقر بأن مسألة توالي وتتا ع مراحل الاكتساب اللغوي يتم،  شكل طبيعي، و 

 .اللغة وبنياتها النحوية والمورفيمية. بمعنى أن تعلم بنيات محددة يسبق طبيعيا تعلم بينات أخرى 
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لإقداره في من ذلأ  فهو في حالة اكتساب يستبطن فيها النسق الجديد ويامر بنيات  اللغوية المعدلة في بنيت  الذهنية  

 .  1قدرات عقلية وشهاز اكتساب اللغة"لامت ك  قابل الأيام البيداغوشية على الإبداع ذاتيا 

 قترحة الدعامات المساعدة لتحقيق نجاعة م لى للمقاربة الم 6-4

تخطيطا   الذت يتعين على الأستاذ التخطيا ل   (Optimal input)ترتبا هذه الدعامات ارتباطا وثيقا بالدخل الم ئم  

تساب  تتحقق  من خ لها  عوائد اك ولكي   بغاية تحقيق تتائج آمنة ومحصنة من كل عيب  و فقد محتمل لمخرشات    شيدا

 :    من قبيل ىمتطلبات م ل توافر الدخل  يشترط في ك ر فائدلم و رسخ ت اعة. 

- ( الفهم  ديداكتيكية Comprehensibleقابلية  وضعيات  وتقديم  إعداد  على  المطلب  الشرط  و  هذا  يتمحور   :)  

مناسبة للم موعة الصفية على مستويات عدلم معرفية ولغوية واشتماعية وثقافية بحيث تست ير الجميع ل تخراط  

ر الفهم كلما كان مامون وضعية   الإي ابي في المحادثة والحوار وتبادل الأفكار والمعلومات. و التالي  سيكون الدخل ميسَّ

من ذاكرا هم   و من حيوا هم العامة والخاصة  بحيث يكون حاملها    الاكتساب اللغوت قريبا من الجميع  ويخاطب شز ا

طبعا لغة بسيطة البنيات والتراكيب ويسيرلم الفهم تحقيقا لتواصل فعال. وتحقيقا لهذه الغاية  يتوشب على المدر   

يؤم ِ  الطفل ن  لغة  استعمال  كما  ن  للت ميذ   مألوفة  اتصال  بوضعيات  الحوارت شرط  الاتط ق  لنص  في   ن  الأولى 

البداية ل  مسوغ بيداغواي يرتبا بالتصديق على  ن الطفل قد استوعب النص المقدم  بالفعل  ليتأهل لاستقبال  

مع التركيز  في كل سيرورات   بنيات شديدلم وفق نسق فصيح من إنشا  الأستاذ  و بمشاركة شماعية في إعادلم إتتاش  

ن  حتما  لوعي صوتي كوعي سابق.   ِ
 تقديم المدخل  على الوعي التركيب  المتام 

- ( م ئم  ل هتمام/  م ير  تصمم  Interesting/relevantدخل  وتصوص  ال(:  لحوار  لشرارلم  كتط ق  الا دعامات 

ل ست ابة لاهتمامات الت ميذ الداخلية فقا   ولكن   ياا  لتلب  حاشا هم   تليسمصممة  وهيوالمحادثة التلقائية  

؛ وذلأ بريطها بحيالم الت ميذ في المدرسة كما في المحيا العملي  المعرفية واللغوية والمهارية بإضفا  قيمة عملية عليها

)كطريقة إعداد و هييئ حديقة المدرسة  طريقة المحاف ة على ت افة المدرسة  طريقة صنع حلويات ... طرق غر  قيم  

از بها من خصائص  التاامن  التعاون ...(  وتتدرج موضوعات المحادثة والحوار   وتتنوع تبعا لكل مرحلة عمرية وما تمت

تمائية وتفسية. كما تنفتح الأسناد الديداكتيكية المتنوعة والحافزلم على الاكتساب على تصوص تراثية وشعبية يزخر  

قافي الصغير ال   يتقاسمها  ضرورلم  شميع ت ميذ الصف الواحد تأمينا لمشاركة واتخراط فعال لأفراد  بها محيط  ال 

المجموعة دون استثنا   ومن  م ال تلأ النصوص تذكر على سبيل الم ال لا الحصر: الحكايات الشعبية  القصص  

المسرحي اليومية   الأحدان  محيطهم   في  المنتشرلم  الخيالية  النكات   الواقعية  و  الأقجيات   الشعبية   الألعاب  ات  

ابتدا    التشديد على شرط المحلي  ارتباط وطيد بال قافة الشعبية المحلية. مع   غنيات  و هازيج فلكلورية.. وكل ما ل  

لا    واتنها  لامت ك الأطفال في المرحلة الابتدائية  و خاصة السنوات الأولى من التعليم الابتدائي  خ رات ومعارف لغوية

 تت اوز حدود المحلي.  

النحو: تقطع هذه المقار ة مع النحو  عموما  على مستوى التصريح بقواعد اللغة. على اعتبار  ن القواعد تم ل     -

( المراقب  دور  تلعب  يرى  نها  إذ  اللغة.  اكتساب  عائقا  مام  تعبير كراشن  ت اعة    Monitor )2على حد  من  يحد  الذت 

المتعلمين عند استعمالهم للغة حين استحاارهم القواعد  ثنا  حديثهم  و كتابنهم. كما  ن  الاكتساب ويبطئ ط قة  

تعلم القواعد ينب ي  ن يحل في مرتبة لاحقة بعد توفر شرط امت ك اللغة  من شهة  على اعتبار  ن النحو هو "شهاز  

 
1 Noam Chomsky, (ibid), p:47. 
2 Stephen D Krashen, (ibid), p:16. 

اقب، وفق رأي كراشن، إلى أن القواعد  * ا فقط في أداء اللغة ال انية. وقد تم التأكيد لهذه  تشير فرضية المر الرسمية، أو التعلم الواعي، يلعبان دور ا محدود 

 المحدودية بوضوح شديد مع سلسلة البحوث التي أجريت في السنوات القليلة الماضية.
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. بمعنى  ت  لا يمكن  ن تطبق القواعد إلا إذا توافر متن لغوت  ت منتج/ خرج وهو ما يفقده الت ميذ  1واصف للغة " 

عند التحاقهم بالمدرسة  و بعد قاا  سنوات من التعلم. ومن شهة ثاتية  يشترط تضجا عقليا ومعرفيا يت اوز المرحلة  

 10-6  و مرحلة الذكا  العملي   (Intelligence préopératoireسنوات )مرحلة الذكا  ما قبل العمليات    6-2الحسية  

(  إلى مرحلة عمرية صورية تتميز بالاستدلال البسيا على الأقل وهي المرحلة ال    Intelligence opératoireسنوات)

لتركيز  منذ البداية  على التواصل  والحوارات والإتتاج  . لذا ينب ي ا2سنة  16سنوات إلى    10تناسب حسب بيااي مرحلة  

 الذت تستامر في  القواعد النحوية. 

المجالات   - من  بم ال  ارتباط  في  كل    الدر   على  مهيمنا  ي ل  الذت  والمتدرج  الهادف  الحوار  إن  الكم :  البعد 

الحياتية ال   تخاطب مراكز اهتمام الت ميذ  والذت ينته  بإتتاج تص وفق نسق فصيح يشارك في بنائ  الجميع سيحد  

تح عن  الأستاذ   كما  الت ميذ   تصرف  ال    المدخ ت  كم  الفصحى.  من  اللغة  اكتساب  من  المنشودلم  الأهداف  قيق 

و التالي  فإن تقديم مدخ ت  صيلة ت مس حاشات الت ميذ النفسية واللغوية وال قافية والاشتماعية يعت ر  سا   

 الاستخدام التواصلي الفعال والناشع لاكتساب النسق الفصيح.

: بنا  على ما تم تقديم  من مداخل ودعامات هذه المقار ة فإنها  3( Affective filter levelمستوى المرش  الاتفعالي ) -

  وقليل القلق  وبعيدا عن كل مسببات  ت ل الطريقة الأك ر فعالية  من الناحية العلمية  في شعل التلميذ مسترخيا

التوتر والاغا الصفي على اعتبار  ن اتصال  المباشر بالاكتساب يتم ع ر لغت  الأم  في بيئة اكتساب  شب  ما يكون  

ببيئة البيت والمحيا حيث اللعب وشو الفرشة والمر ؛ و التالي لا تشكل ل  هذه الوضعية  ية حالة من حالات الصدمة  

   تتشكل لح ة فصل  عن بيئت  الأولى إلى بيئة ثاتية  ك ر ضبطا وصرامة وإذعاتا  و عمق اغترابا عن لغت  الأم.  الأولى ال

إن هذه الطريقة ال   تؤسس لها ت عل من التلميذ مستق  ومبادرا و اتيا ل قت  بنفس   ومزي  لكل المعيقات الذهنية   

   :ة من مقومات و سباب الراحة النفسيةما يمكن  ن توفره هذه المقار موفيما يلي بعض 

 تساهم في توفير »بيئة لطيفة ودافئة«.  •

 البصرت  والتواصل الطبيعي الحر«. ي لس الت ميذ على مقاعد مريحة في دائرلم »للتشجيع على التواصل   •

  هدف التحدن باللغة الأم إلى تقليل التوتر و هدئة العقل. •

تستخدم تقنيا ها كوسيلة لتقليل القلق وتقليل التوتر  وتحفيز حالة اليق ة المريحة ال   تعت ر م الية لاكتساب   •

 اللغة.

يعت ر سلوك المدر  من وسائل خفض عامل التوتر والاغا لدى المجموعة الصفية. و هدف سلوك  إلى بنا  ثقة   •

الخ قة   المبادرلم  وتبع  ثقة   المدر  مصدر  يكون  وي ب  ن  اللغة؛  اكتساب  في  الخاصة  إمكاتا هم  لتحسين  الت ميذ 

 للجميع. 

(: يتحتم على الأستاذ وفق هذه المقار ة  ن يعد Tools for conversational management دوات لتدبير المحادثة ) -

كل ما من شأت   ن ييسر تحقيق المدخل الم ئم والمناسب لمجموعة صف  الدراسا . وفي السياق ذات   سيكون علي  دوما  

.  التخطيا لوضعيات اليوم التالي ال   تتيح للجميع المشاركة الفعالة في المحادثة والإتتاج الشفه  ذت معنى ووميفة 

التواصل   بتدبير حوار شماعي يحقق  الفاا  بحيث يسمح  بنهيئة  السليم  سيكون مطالبا  البيداغواي  وبهذا الإشرا  

 
  (،1995، زنقة المامونية، الرباط، )د.ط(، )4أحمد المتوكل، قضايا اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية، )البنية التحتية أو التم يل الدلالي التداولي(، دار الأمان  1

 . 15-14ص: 
2 Cohn David, Piaget : une remise en question, Paris, Edition Retz, (s.ed), 1992, p : 38-39. 
3 Stephen D Krashen, (ibid), p:31. 

عملية اكتساب اللغة ال انية، وبين المتغيرات الانفعالية، وذلك بافتراض أن تغير درجات الاكتساب بين الأفراد تتماش ى *توضح فرضية المرشح العاطفي العلاقة بين 

 بدلالة شدة ومستوى مرشحاتهم الانفعالية. 
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المادت    الفاا   إلى  و الإضافة  المجموعة.  من  فراد  فرد  إقصا   و  همي  لأت  دون  القبلي    يستندالفعال  تخطيط  

لمجموعة الأنشطة اللغوية الصفية إلى تدبير حوارات تتسم بالواقعية وصدق المشاعر وموضوعية ال رفية الزماتية  

والمكاتية. إذ يمكن  ن يستغل مناسبة احتفال  و ذكرى  و موسم من المواسم المحلية  وما إلى ذلأ من المناسبات ذات  

سا  ...ال   تبدو  ك ر حفزا لهم على التعبير والنقاش وتبادل الأفكار والخ رات بلغنهم الأم  الطابع الاشتماعي وال قافي والمدر 

في سلم مستويات  في شو يماثل سياقات غير مدرسية يحياها التلميذ بشغف كبير وعفوية منت ة عند درشة الصفر  

 المرش /الراش  الاتفعالي. 

إن الوضعيات المومفة في بداية الحصة مصممة للسما  للجميع بالمشاركة في محادثات حول مواضيع ت مس شواتب  

من حيا هم الفردية والعامة. و التالي  سيتحدثون بكفا لم عالية. ليبقى على الأستاذ  بعدئذ  التدخل لتحويل مخرج المحادثة  

 عد ذلأ إلى مخرج فصيح. اللهجي إلى مدخل وفق محاولات بنسق فصيح  ثم ب

 

 خاتمة

إن ك  من الفصحى  واللهجة المغر ية العر ية في حاشة إلى عناية  واهتمام بالغين  ت را للدور الذت تلعبات  إن على  

التواصلي   بنا  المستوى  العلم ...و التالي  ف دير  ال قافي   و  النفسا    و  شميعا على اخت ف  –اليومي   و الاشتماعي   و 

 ن توليهما بالدراسة  والبحث ما يفيد تحصينهما  وتقوينهما لتكوتا  ك ر ثباتا  ورسوخا في ساحة عراك لغوية   –مواقعنا  

 لأتفع علميا وثقافيا  وسياحيا  واقتصاديا  وتعليميا... ايطبعها قاتون البقا  للأصل  تداولا  و 

الخاصة   التدريس  وطرق  المقار ات   من  السائد  ت اوز  في  المتم لة  عن  طروحتنا  الدفاع  حاولنا  فقد  ذا ها   وللغاية 

يتأسس على الاتط ق من اللهجة المغر ية العر ية باعتبارها مكتسبا    بديداكتيأ اللغة العر ية إلى اقترا  بديل ديداكتيكي

تواصلية   كفايات  إثره  تتحصل  مهم  برصيد  الأطفال  رياض  الابتدائية  ودور  المدار   يلجون  الذين  الأطفال  غالبية  لدى 

 بال راعة والإتقان اللتين تفيان بالغرض منها.  

اللهجي   النسقين  بين  الطبيعي  الاتصال  على  س  المؤس  الديداكتكي  الاتصال  إلى  الارتكان  في  البديلة  مقار تنا  وتتلخص 

ال     الأخطا   معالجة  استراتي يات  ع ر  ال اني)الفصحى(  لاكتساب  كمدخل  )اللهجة(  الأول  باست مار  وذلأ  والفصيح  

 ن  صل فصيح معرب.تتخلل اللسان الدارج باعتبار ها اتحرافا طبيعيا ع

إن فكرتنا هذه ت ل قابلة للتطبيق  والأشر لم  والتنزيل ديداكتيكيا بالتفكير مستقب  ع ر دراسات  و حون ت ريبية  

ببنا  تصور عملي تاشز يحول التصور  والرؤية إلى عمل صفي ت يح يخلق المتعة  ويولد الدافعية     طرحنا هذاتكمل  وتتم  

 ويعزز مكاتة اللهجة والفصحى في مدارسنا  وم تمعنا المغربي.

تعميم تدريس اللغة العر ية الفصحى على شميع الأطفال المغار ة  دون استثنا   بنفس  الغرابة يكمن في      كما  ن  

فِلين التنوع اللهجي بالمغرب  وما يقابل  من وضع متباين للهجة العر ية والفصحى في كل شماعة  
ْ
الطرق والاستراتي يات مُغ

ا بالنسبة للبعض  فإنها في شغرافية لهجية لغوية من الجماعات المشكلة للنسيج اللهجي بالمغرب. فإذا كاتت العر ي م 
ُ
ة لغة  

 خرى تغدو  شنبية  وفي ثال ة تاحي لغة ثاتية. وفي هذا السياق  ومن المؤكد   لا يعمم تما تدريسها بنفس المنهج والمقار ة  

الجميع  بل المنطق العلم  والبيداغواي والديداكتيكي يقتلا   ن تف رد لأبنا  كل شماعة لغوية بالمغرب ديداكتيأ  على 

 خاص بالعر ية الفصحى استحاارا لوضعها الطبيعي في تلأ الجماعة اللغوية. 

المجتمع   لتركيبة  استحاار  دون  والديداكتيكي  اللساني  بين  الحدود  في   تلتبس  الذت  المعطى  هذا  استمرار  مل  وفي 

وثقافت   تايع فرص حقيقة لاكتساب كفايات اللغة العر ية الفصحى  بسبب ت اوز متغيرات اللغة الهدف  واللغة الأم   

 والمجتمع  والمقار ة الديداكتيكية المناسبة.  
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ولبلوغ  سمى الأهداف  و رقاها على مستوى التحكم في كفايات اللغة العر ية الفصحى من لدن شميع  بنا  المغار ة في  

 المدار  الابتدائية ترى ضرورلم الالتزام بما يلي:  

من   - م موعة  الطبيعي  مسارها  عرف  ال    الواحدلم  اللغوية  الجماعة  تتاج  فراد  الأم  اللهجة  اعتبار 

التغييرات  والاتحرافات ال   هي بم ابة  خطا  اعتورت النسق الفصيح  فاتزاحت اتزياحا لهجيا عن اللغة الأصل   

 يات معالجة الخطإ على مستويات اللغة وهي في هذه الحال اللغة العر ية الفصحى. و التالي  وشب سلوك استراتي 

 عامة. 

الاتط ق من الاتصال الطبيعي بين اللهجة والعر ية الفصحى في  فق تبن  استراتي يات تدريسية تنبن    -

على خطوط التما  بينهما. وشعل ال واهر المشتركة هي مفردات ال رتامج الدراسا  المقتر  اكتساب  بشكل ضمن .  

يد  والاستعمال الدارج والهجين   و الشاذ  ويتدرج هذا ال رتامج وفق معيار الصعو ة والسهولة  والبساطة والتعق

 القبيح.  

اعتبار برتامج الاكتساب السنوت داخل المدرسة الابتدائية برتامج تتحيح مسارات الاتحراف اللهجي  -

عن الفصيح  على اعتبار  ن تاري؛ الاتحراف وال واهر المستحدثة معروفة سلفا  وقد  هرق لتبيانها وتعدادها  

 مداد الباح ين ك يرا. 

وتقنيات   - والاست واب   الحوار  ضروب  مختلف  ع ر  اللهجي  المكتسب  من  الاكتساب  سيرورلم  اتط ق 

ع ر   تستغل  ديداكتيكية  دعامة  إلى  الدال  اللهجي  المنتوج  ليتحول  الذهن   العصف  و شكال  العقلي   الاستفزاز 

يف والاستعمال الشفه   اتنهاج استراتي ية الخطإ لتعديل ما اتحرف عن الأصل  وما شوهت  الألسن عند التوم

  + لهجي  = مدخل  )المخرج  الدراسا .  الصف  تداول  داخل  يتم  إلى نسق  الفصيح  المخرج  يتحول  ذلأ  وبعد  لها؛ 

تعدي ت في البنية الداخلية للغة( شريطة  ن يكون قجم هذه التعدي ت في المستوى المسمو  ب  ذهنيا ولغويا 

 للفهم كما تم شرح  سابقا.  ومعرفيا. بمعنى  ن يحترم شرط المدخل القابل

ال   تنطلق من المؤشرات   الناشعة  التربوية  المقار ة  التربوية كل المسؤولية في اختيار  و نا  علي   يبقى على السلطات 

اللهجية في  فق اكتساب نسق فصيح بعيد عن الغلو في تعليم وتعلم القواعد  من شهة  ومساهمة في تحصين المتن اللهجي 

ذو نها الصوتية  ورقة معاتيها  وانسيابية  لفامها  وس مة تعابيرها من كل  من كل اختراق لف ي شائن يحفظ للهجة ما  ع

دخيل قبيح. وبهذا الطر  تكون  مام مستوى لغوت وسيا  ك ر رقيا بين لهجة درج الآبا  على تداولها و ين مستوى  على في 

 الكتب والمؤلفات والمصادر ....  

بمشيئة    –دافعا قويا لركوب مطية البحث المتقدم في قابل الأيام    لمقالهذا االرائ ة في    الأفكار و خيرا وليس آخرا  تعت ر  

لتطوير   ولا  إشكاليتنا الراهنة بمزيد من البحث عن إطار ت رت ومعرفي معزز ومغن لفرضياتنا بإقامة    –الله وتوفيق   

ات ديداكتيكية توض   الدليل والحجة على ما افترضناه  وثاتيا  للبحث في مناسبات  كاديمية  خر عن طرق واستراتي ي

طريقة التنزيل الأم ل لمقار تنا هذه ال   خلصنا إلى شدواها عن طريق الاستدلال العلم . وحسبنا القول  هاهنا  في حال  

الفصحى في مدارسنا الابتدائية يقطع    حقق فتحا ديداكتيكيا في م ال تدريس اللغة العر يةسن صحة وصدق فرضياتنا   تنا  

 مع شميع  شكال الطرائق المعتمدلم منذ عقود خلت دون تحقيق عوائد تذكر بشهادلم شميع التقويمات الوطنية والدولية. 
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 تدبير الأقسام المشتركة من منظور الصف المعكوس 

 
 
 مكون القراءة أنموذجا

 Gérer les classes multi-niveaux dans une perspective de classe inversée 

La lecture comme exemple 

 haddani.mo@gmail.com، المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين مراكش آسفي، المغرب د. مصطفى حداني -1
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 :الملخص

في تأطير بحونٍ تدخلية   ت زها المتدر ون/ات  بالمركز الجهوت لمهن التربية والتكوين مراك  آسفي  خ ل   ثمرلم إسهامناه الدراسة  م ل هذت

 الم  ما يعن   ن فترلم تحملهم لمسؤولية القسم.  
َ
عملي. يتبين ذلأ من خ ل طرحها لمشكلة تدبير الأقسام المشتركة    -ت رت   -ال راديغم: عمليهو    كان ق  نطل

 يواشه  المتمرسون من الأساتذلم والأستاذات  ويعاني تعقيدات  الملتحقون الجدد. كما يتم هر في الأفق الذت اعتمدتُْ   و 
ً
تقصد من ور  بوصفها واقعا

ل والت ريبُ.  بيداغوشيا الفصل المعكو   والذت يعدُ   بتقديم حلول تاشعة لتذليل صعو ات تدبير القسم المشترك  من خ ل ما  ثبت  التدخُّ

 القرا لم. –بيداغوشيا الفصل المعكو   –القسم المشترك  -: مبد  الإتصاف الكلمات المفاتيح 

 

Résumé :  
 Cette étude est le résultat d’un encadrement de recherche-action mené par les stagiaires  
du CRMEF Marrakech-Safi lors de leur phase de responsabilité en classe. Elle s’appuie sur le 
paradigme « pratique - théorie - pratique » et explore la problématique de la gestion des classes 
multiniveaux, une réalité à laquelle sont confrontés aussi bien les enseignants expérimentés que 
les novices. La perspective adoptée est celle de la classe inversée, qui offre des solutions 
prometteuses pour surmonter les défis liés à la gestion des classes multiniveaux grâce à 
l’intervention et à l’expérimentation. 
 
Mots clé : Le principe d'équité - Classes multi-niveaux - La classe inversée - La lecture. 
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 تقديم: 

 

الإتصاف في ولوج التربية والتكوين إحدى التحديات ال   تواشهها المن ومة التربوية  علما  ن المدخل    يشكل تحقيق مبدإ 

الحقيقي لتأمين  هو الإقرار بارورلم التوزيع العادل لخدمات تر وية ذات شودلم دون تمييز م الي. ويرتكز المبد  على تهيئ  

المتعلما كل  استقبال  قادرلم على  المدرسة  لجعل  إلى  ال روف  باخت ف حمولا هم وطرق تصرفا هم وت ر هم  ت والمتعلمين 

 .تحقيق تكافؤ الفرص امحيطهم  ومتمكنة من تدبير تعليمهم بشكل ديمقراطي يتغي

وعلى الرغم من الجهود الكبيرلم ال   بذلت لحل إشكالات التمدر  وتعميم تعليم شيد  فإن الإت ازات لم ترق بعد إلى 

تحقيق كل الاتت ارات والطموحات. وتبقى الأقسام ال نائية  وخصوصا في المناطق الجبلية والنائية  إحدى الحلول الممكنة  

 تنمية التمدر  وتحقيق مبد  الإتصاف وتكافؤ الفرص. للمشاكل ال   تواش  من ومتنا التربوية في

لقد شكلت هذه الأقسام واقعا مستمرا و نيويا في المن ومة  بفعل عوامل موضوعية وديمغرافية وحارية  است ابة  

لمبد  إلزامية وتعميم التعليم  وتقريب المؤسسات التعليمية من المواطنين والمواطنات. كما ارتبطت بم موعة من التم  ت  

  .ول دون تحقيق الإتصاف والجودلم لمتعلم  هذه الأقسامتنعكس سلبا على الممارسة الصفية  و التالي تح

قد تقر ببعض الصعو ات  لكن لا يمكن  ن تكون عائقا  مام تحقيق الإتصاف لمتعلمات ومتعلم  هذه الأقسام  وإت از  

تتائج  فال  لما تحمل  من إمكاتيات وامتيازات إذا  حسن است مارها ع ر تطوير الممارسات الصفية  مدعمة بنزعة إرادية  

 ووطنية في تحقيق الن ا  المدرسا . 

و دائل   بيداغوشية  حلول  إي اد  والواقعي  السليم  المنطق  مبد     ديداكتيكيةويقتلا   وتحقق  الوضع  هذا  توائم 

الأقسام   في  التعلمات  وتقويم  وتدبير  تخطيا  مستوى  على  الصفية  الممارسة  وتحديات  صعو ات  وتت اوز  الإتصاف 

  .المشتركة

مكون القراءة  ،  المعكوستدبير الأقسام المشتركة من منظور الصف    "ب:    ةالموسومتأتي هذه الدراسة    في هذا الصدد

"
 
   أنموذجا

ً
 ساسية في مسلسل تعزيز شودلم التربية وتحقيق الإتصاف  والتصدت لعدم المساوالم في التعلمات وإعطا     لبنة

وضع التحفيز على التفكير في   البحثيسنهدف هذا  و   دينامية شديدلم للعرض التربوت بالتعليم الابتدائي بالمدرسة المغر ية.

البيداغوشية في هذه     إطار منهجي لتدبير الأقسام المشتركة وفق بيداغوشيا الصف المعكو  في  فق ت ديد الممارسات 

مستويين   متعلمو  يمارسها  ال    الصفية  الأنشطة  مختلف  وفي  التعلم  في  الإتصاف  لتحقيق  تست يب  ح ى  الأقسام  

المقالة على تستند هذه  المدرسا .  الزمن  تفس  وفي  الفاا   تفس  في    مختلفين داخل  ال نائية  الأقسام  تشخيص وضعية 

الأقسام   تدبير  في  المعكو   الصف  بيداغوشيا  حاور  مدى  لمعرفة  استمارلم  ت زت  تتائج  على  بنا   المغر ية   المدرسة 

 المشتركة عند الأساتذلم والأستاذات الممارسين والممارسات. 

ت ند فريق من   و لقد  الممارسالأساتذلم  بح  ينالأستاذات  إطار  في  المشتركة  تدخليو بالأقسام  مكوني  ة ن  تأطير  تحت    

الأقسام   في  المعكو   الصف  بيداغوشيا  لتطبيق  المشور   ملحقة  آسفي  مراك   والتكوين  التربية  لمهن  الجهوية  المركز 

  المشتركة  وإتتاج عدلم بيداغوشية تتوخى مساعدلم  ستاذات و ساتذلم الأقسام ال نائية على تذليل ما يعترضهم من صعو ات 

 بالنسبة للطلبة المتدر ين في بداية تحملهم لمسؤولية القسم
ً
مَّ الت ريبُ  . و في تدبيرها  خاصة

َ
في م موعة من المدار   قد ت

الحوز(   الابتدائية  تتائج    )مديرية  الق و مهر  تدبير  تيسير  مستوى  على  الأهمية  من  درشة  وترسي؛  على  المشترك   سم 

 .  بعضٍ من تلأ النتائجتقاسمُ التعلمات الأسا  لدى المتعلمين والمتعلمات  وهذا المقال غايت  
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I -   :سياق أولي للبحث 

 ما  عد الجائحة:  -1

في مل شائحة كوروتا ال   اتتشرت في شميع  تحا  العالم  علنت وزارلم التربية  ن الدرو  الحاورية ستعوض بدرو   

المساهمة في إتتاج الماامين الرقمية والدرو  المصورلم و خذ  عن بعد ودعت شميع الأطر الادارية والتربوية إلى الاتخراط في  

 .المبادرلم من  شل اقترا  بدائل  خرى مبتكرلم تامن التحصيل الدراسا  للمتعلمين

ت ريب   تم  التعلم   وقد  التعليم   الفعل  ت اعة  إلى  تفلا   تعليمية  استراتي يات  اعتماد  يقتلا   ولا شأ  ن ذلأ 

لعدلم  سباب المرشولم  الأهداف  تحقق  لم  يبدو  نها  لكن  منها  توع     العديد  حول  واض   تصور  غياب  إلى  بعاها  يرشع 

من هنا برزت بيداغوشيا الفصل المعكو  كبديل عملي يمكن  ن    .البيداغوشيا المناسبة وتما التعليم الم ئم لهذا الموقف

 .لزمن الدراسا  داخل الفصلاتقدم ح  مرتا  ساس  إرسا  التعلمات في بيئة صفية نشطة مع است مار  

في   الحق الأساسا   بالتناوب  ن تؤمن  التعليم  بيداغواي عملي لنما  المعكو  كإطار  بيداغوشيا الفصل  استطاعت 

وما يقوم ب  من  نشطة صفية     التعليم عندما خلقت فرصا كبيرلم لتحقيق الانسجام بين ما يقوم ب  المتعلم)لم( في البيت

 .في المدرسة  فا  عن است ابنها للأهداف المرشولم الرامية إلى تعليم متسم بالجودلم وتغيير  دوار المتعلم)لم(

إلى تعلم شب  فردت     إذن    بيداغوشيا الفصل المعكو  هي مقار ة منهجية ينتقل فيها المتعلم)لم( من التعلم المباشر 

يفكر ويقارن إت  لم يعد مسنهلكا     فيصبح بذلأ سيد تعلمات ؛  بحث عن المفاهيم الأساسيةفي ال  يعتمد في  على تفس 

ووفق إيقاع  الخاص. فه  تخاطب شميع المتعلمين باخت ف     ومنت ا لها وفق  تماط  الشخصية   للمعرفة  بل فاع  فيها

 .لأن كل واحد منهم يعود إلى الموارد ال   تلب  حاشيات  الذاتية  قدرا هم وتساعدهم على الن ا  

التقليدت الذت هيمن لسنوات عديدلم و التالي  صبح للصف المعكو  كلمت  وحاوره  هي تموذج شديد عن الصف  

و سلو   الذت قلب الأسلوب التقليدت عن طريق تقديم المادلم التعليمية قبل الصف بشكل يسمح باست مار وقت الصف  

 .يةلإرشاد كل متعلم عن طريق  نشطة تفاعلية وعملية إبداعية. وهي فرصة لردم الف وات المعرف

من هنا برزت بيداغوشيا الفصل المعكو  كبديل عملي يمكن  ن تومف فلسفنها كمدخل بيداغواي للتدريس عن بعد  

وفق  تماط    تعلمات   مصادر  عن  باح ا  المتعلم)لم(  يصبح  بحيث  واستق ليت   التعلم  تفريد  إلى  الرامي  الذاتي  التعلم   و 

التدريس الاستراتي ية ستخدم  هذه  )الفارقية(   التعلم    الشخصية  زمن  توسيع  على  تساعد  طالما  المشتركة  الأقسام  في 

يعزز  وهو ما    .ليشمل التعلم الذاتي  واست مار الزمن المدرسا  ال مين من  شل إت از العمليات الأساسية والمهارات العليا

 استق لية المتعلم)لم( واشتغال  الذاتي وفق قدرات  وسيرورات تموه المعرفية والنفسية والوشداتية والعقلية...

 مجال الاشتغال:   -2

من  شل دراسة ماهرلم الأقسام المشتركة متعددلم المستويات  وكيفية تدبير مختلف التعلمات بها  تم الاشتغال على  

م موعة مدار  تولكين )وحدتي  دغو  وتيفرت تموذشا(  حيث تم الاقتصار على ت مذلم المستوى الأول وال اني وال الث  

 والخامس والساد  بوحدلم  دغو .   بوحدلم تيفرت  بالإضافة إلى ت مذلم المستوى الرابع

 م ال اشتغالنا.  مجموعة مدارس تولكينوفيما يلي معلومات مفصلة حول  
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 البحث:  مُشكلة  -3

ت ير "الأقسام المشتركة متعددلم المستوى" بالمن ومة التربوية المغر ية م موعة من التساؤلات والإكراهات  همها العائق  

مادية    تر ويا إلا  ت  تكتنف  صعو ات  في مأزق حقيقي  فرغم كونها إكراها  المدر   الذت ياع    ولوشستية السيكولواي 

 كبيرلم.  

مدى   الأقسام  و  هذه  نسبة  وحول  ال اهرلم  هذه  حول  تغيب  تكاد  الرسمية  والإحصا ات  الميداتية  فالدراسات 

مردودينها  كما تكاد الحلول والبدائل البيداغوشية لتدبير التعلمات تغيب ما يعقد عملية تذليل الصعو ات  خصوصا مع  

ص بهذا النوع من التدريس ورغم  ن باب الاشنهاد الفردت  غياب مناهج وتوشيهات تر وية خاصة بهذه الأقسام وتكوين خا
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إلا  نها تبقى محا توشس من المدرسين لغياب   البحث والتطوير بالمراكز الجهوية والأكاديميات  قد فتح من خ ل فرق 

 الطابع المؤسساتي للحلول والبدائل المقترحة. 

الم ئمة   ال روف  غياب  مل  وفي  يرتفع   لا  واقعا  المستوى  متعدد  المشترك  القسم  و اعتبار  الإكراهات  هذه  مل  في 

 والحلول والبدائل البيداغوشية المناسبة  يمكننا طر  التساؤل التالي:

 كيف يمكن تدبير الأقسام المشتركة متعددة المستوى بنجاعة أكبر؟ 

 أهداف البحث وأهميته:  -4

 هدف هذه الدراسة الى اقترا  منهجيات حدي ة تساعد على ت اوز هذه الإكراهات  وتحقيق الن ا  الدراسا  المنشود.  

   الدراساتوذلأ بنا  على م موعة من  
ً
برصد واستقرا  آرا  الأساتذلم الممارسين فيما يخص    الميداتية ال   قمنا بها. بد ا

تدبير   "الأقسام المشتركة  وإمكاتية توميف استراتي ية الفصل المعكو  من خ ل الاستمارلم ال   تم توزيعها في موضوع: "

المعكوس"   الصف  منظور  من  المشتركة  شهة  الأقسام  عدلم    من  في  متم لة  تدخلية  إشرائية  خطة  تصميم  خ ل  ومن 

بين   الفوارق  وتقليص  النتائج   على  حسن  للحصول  حلول  مقترحات  وصياغة  تتائ ها   وتحليل  ت ريبها  تم  بيداغوشية 

والمتعلمات المتعلم التعلم     ين  يكون  داؤهم  ما  غالبا  والذين  الابتدائية   المرحلة  القرا لم خ ل  في  ي دون صعو ة  الذين 

التعلمية   التعليمية  العملية  تيسير  في  المدرسين  لتساعد  الإشرائية   العمل  الأدوات  ترصيد  في  المساهمة  تم  ضعيفا. ومن 

المستوى  المتعدد  ك  بالقسم  والمتعلمين.  المتعلمات  لدى  والنشا  الذاتي  والتعلم  الاستق لية  العمل  تنم   على  تدربهم  ما 

 معرفي بكفا لم  ك ر. -الجماعي والتعامل مع الصراع السوسيو

فمن المهم  ن نعلم  ن استراتي ية الفصل المعكو  ذات  همية ك رى لتحقيق الهدف من التعلم: تعلم   من شهة  خرى 

تعتمد بالمقام الأول على مدى استعداد المدر  لتوميف هذه الاستراتي ية من خ ل تطوير   المفاهيم والموارد والمهارات  إذ

 المتعلمين. المتعلمات و مع الخيارات البيداغوشية والتحفيز الدائم والتواصل الفعال 

وال رامج   القروت  بالوسا الابتدائي فالتعليم الفصلية  الانشطة  تنفيذ  في  المدر   تواش   ال    الصعو ات  مل  في 

استقصائي في ظل غياب منهجية موحدة لتذليل مختلف   تدخلي  بحثاي اد حلول من خ ل   والمقررات الدراسية  يفرض

اقعية في المجال القروي. البحث كذلك يحاول تجربة  عض ادوات العمل   صعوبات القسم المشترك كظاهرة تربوية و

 . الاجرائية واكتساب خبرات تساعد في تيسير العملية التعليمية التعلمية

 فيما يلي:   أهداف البحث يمكن إشمال 

 محاولة ت اوز الصعو ات ال   تحول دون تحقيق الأهداف المسطرلم. •

 إي اد حلول بيداغوشية وديداكتيكية تاشعة تامن تحقيق مبد  الإتصاف وتكافؤ الفرص بالمجال القروت. •

 تدبير تعلمات الأقسام المشتركة المتعددلم المستويات في مل الإكراهات ال   ت زم المن ومة التربوية. •

المساهمة في توحيد الرؤى  وتمكين الأساتذلم المقبلين على العمل في المجال القروت من بعض الأدوات الإشرائية   •

 ها.  وإت اح   ال   تسهم في تيسير العملية التعليمية التعلمية

 : مفاهيم البحث ومصطلحاته النوعية -5

 :الاقسام المشتركة •

مت انسة من المتعلمين ينتمون إلى مستويين  و  ك ر  لكل منها منهاشها الخاص   يقصد بالقسم المشترك: م موعة غير  

 .ويتواشدون في زمان واحد ومكان واحد  ويؤطرهم مدر  واحد
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إن الأقسام المشتركة اختيار بيداغواي  ذلأ  ن مبد  إلزامية وتعميم  "ما يلي:    44و  43ورد في الدليل البيداغواي صفحة  

التعليم يفرض توفير مقعد دراسا  لكل طفل بلغ سن التمدر  وتقريب المؤسسات من المواطنين وهذا ما  دى غالبا الى بروز  

 .1" اتتشار هذا النوع من الأقسام خصوصا بالوسا القروت

 الفصل المعكوس:  •

الدرو  ومحتو  يتم الاط ع على  بحيث  التدريس  إشرا ات  تقوم فكر ها على قلب  تدريس حدي ة  في ها   اياستراتي ية 

 .)لم(الأستاذمن ويخصص وقت الحصة للتطبيق وإشرا  الأنشطة بإشراف   البيت

   التدبير: •

م موعة من الأفعال ال   يتصورها المدر )لم( وين مها وينفذها مع ت مذت  ومن  شلهم  قصد دفعهم إلى الاتخراط في  

 .التعلمات ودعمهم وتوشيههم وتطوير تعلما هم

II-   النظري  طار الإ  : 

 جينالوجيا الفصل المعكوس:  -1

المعكوس • ليس    الفصل  المقلوب(  بين شميع  ت  ذ ال ابت  ال راديغم  بال) و  تعميم   بل   الأساتذلم يمكن 

المتاحة  كما  ت   بعد من ت رية يمكن  ن   الفصل وطريقة عمل الأستاذ والوسائل  تتكيف مع طبيعة  فلسفة 

الذت   الممارسين  الأساتذلم  بت ارب  ويت دد  باستمرار  يتطور  مفتو   شمعي  عمل  هو  آخر  دون  فرد  إلى  تنسبها 

 يطبقوت  في الميدان. 

هو استخدام التكنولوشيا مع الطالب بحيث يتعلم الطالب ذاتيا  فهو يدر  المحتوى    القسم المعكوس  •

المطلوب بالبيت  بعد ذلأ يلتحق بالمدرسة لحل الأنشطة والتدريبات  ويبد  من تم في الابتكار والإبداع  والمعلم  

م ويدم ها. وختم شواب  باعتبار  في هذه الحالة يصبح ميسرا ومسه  ح ى يتملأ المتعلم)لم( المعرفة والمهارلم والقي

 .  [2]  تنا نسعى ليمتلأ المتعلم)لم(  دالم التعلم الذاتي  ولا نسعى لتملك  الحفظ والاسترشاع

 جاء الفصل المعكوس لمعالجة مجموعة من الإشكالات:  •

   إدخال التكنولوشيا إلى صفوفنا من  شل تعزيز التعلم. كيفية 

  .كيفية استغ ل الوقت ال مين الذت يماي  المتعلم)لم( داخل الفصل بشكل فعال 

   كيفية ت اوز  سلوب المحاضرلم الذت يلعب في  المعلم دور المتلقي / المستمع »يحتاج المعلمون إلى  ن يستغلوا هذه

الدقائق ال مينة لتحقيق  قراى تعلم  إن التحدن  مام الط ب كل يوم لا يم ل  فال استخدام لوقت الصف. يحتاج  

مفهوم  و مشكلة تكتنفهما صعو ة  وهذا في صف تقليدت  ك يرا ما  الط ب المعلمين إلى  ك ر ما يمكن عندما يتع رون في  

يتعرض ل  الطالب في البيت  عندما يكون المعلم غير موشود. فالاستعمال الأفال للوقت في الصف يستدعي نشاطات  

 [3تعلم إثرائية وخ رات لها معنى“] 

 
  –  2012خطة العمل بین المركز الوطني للتجدید التربوي والتجریب ومنظمة الیونسیف ،  تدبیر التعلمات بالأقسام المشتركة الدلیل المنھجي 1

 . 45-44، ص: 2016، یولیوز 2016
قسام المقلوبة والتعليم المدمج :ندوة الافتتاحيةأوزي، أحمد، ال  2

ٔ
 https://www.youtube.com/watch?v=cjqq6J2f1Yg، الا

17-11-2024 ،17:40. 
)مترجِم(، المملكة العربية السعودية، مكتب التربية العربي لدول  د الكيلانيي التعلم المقلوب، بوابة لمشاركة الطلاب، عبد الله ز ، سامز   وآرون، بيرجمان، جوناثان   3

 . 1، ط 2015الخليج، 

https://www.youtube.com/watch?v=cjqq6J2f1Yg
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  شعل الطلبة الذين يتغيبون بسبب بعد المسافة يواكبون الدرو  دون  ت مركب تقص ” كان الطريق إلى وودلاتد

  45بارك عبارلم عن ممرات شبلية متعرشة  مما شعل الارتحال إلى النشاطات المدرسية تحديا مستنفدا للوقت  إذ تحتاج  

 [. 1صص مهمة “] دقيقة للوصول …  ما يسبب في غياب متكرر للط ب وفوات ح 

الأسباب   هذه  الأستاذان  بتكر  الهذه  لمعالجة  كمحاولة  ولية  المعكو   الفصل  سامز  وآرون  بيرشمان  شوتاثان 

الإشكالات  ويعرفان الفصل المعكو ” في الحقيقة في غاية البساطة: يتم التدريس المباشر من خ ل الفيديو   و  ية وسيلة  

توقيت يتيح للمعلم  ن يستعمل   خرى يمكن  ن يستخدمها الط ب فرديا قبل م يئهم إلى غرفة الصف. هذا التحول في ال

وقت الصف لعمل إما  ن يفال القيام ب  كم موعة كبيرلم   و  ت  يتطلب اهتمام المعلم المتفرد.  ت  ن الصف المقلوب  

عمل في  هو باختصار: تدريس مباشر يعطى للفرد خارج الصف  واستعمال استراتيجي  ك ر للوقت داخل غرفة الصف لل

 [2م موعات والعناية الفردية.”] 

 مزايا الفصل المقلوب    -2

 إن مزايا الفصل المعكو  عديدلم  تذكر منها: 

 تكسب المتعلمين كفايات مفيدلم لمتابعة تعليمهم وتكوينهم مدى الحيالم؛ ✓

 يغدون بفال التمر  عليها  قادرين على العمل في فريق؛ ✓

 يتمكنون من القدرلم على شر  وتفسير ما فهموه وتعلموه لغيرهم؛ ✓

 يصبحون قادرين على التعلم الذاتي باستخدام موارد معرفية مختلفة كالكتب  و الاتترتت  و  ت شا   آخر؛  ✓

 تعود التلميذ والمدر  على السوا  على العمل الفردت؛  ✓

 تسمح بتشغيل الت ميذ  ك ر من  ت طريقة تعليمية  خرى؛إنها طريقة  ✓

إنها تخفف عب  العمل على المعلم ولا ت عل من  العازف المنفرد في الفصل الدراسا . فه  تنقل مركز النشاط   ✓

 وفاعلية التعلم إلى التلميذ تفس ؛

تحرر المعلم من العمل الروتين  اليومي في إعداد الدرو   وتقلل من  وراق التتحيح لت عل  يبتكر  ك ر ويبدع   ✓

 [ 3ويستقرا  الموارد المعرفية ال   يوش  إليها ت ميذه؛]

 أهمية بيداغوجيا الفصل المعكوس  -3

إِن قيمة الفصل المعكو  تكمن في تحويل وقت الفصل بشكل عَمدت إلى ورشة تدريبية يمكن من خ لها  ن يتحرى  

الط ب ما يريدون بح   واستقصا ه حول محتوى المنهج  كما يمكنهم اختبار مهارا هم في تطبيق المعرفة والتواصل مع  

بعاهم البعض  ثنا   دائهم للأنشطة اليدوية  وخ ل وقت الفصل يقوم المعلمون بومائف مماثلة لومائف المدر ين  و  )

 المستشارين  و الموشهين  وتشجيع الط ب على القيام بالبحث والاستقصا  الفردت والجُهد الجماعي التعاوني الفعال.  

 مراحل الصف المقلوب:   -4

 .تحديد الموضوع  و الدر  الذت ينوت قلب الفصل في  بشرط  ن يكون صالحًا للعكس ❖

 .تحليل المحتوى إلى قيم ومعارف ومهارات وتحليل المحتوى إلى مفاهيم مهمة ي ب معرفنها ❖

 .دقائق 10تصميم الفيديو التعليم   و التفاعلي يتامن المادلم العلمية بالصوت والصور بمدلم لا تت اوز  ❖

 .توشي  الط ب إلى مشاهدلم الفيديو من الإتترتت  و السا  دت في المنزل وفي  ت وقت ❖

 [.4تطبيق المفاهيم ال   تعلمها الط ب من الفيديو في الحصة من خ ل  نشطة التعلم النشا والمشاريع]  ❖

 
 .22 :ص ، مرجع مذكور،سامز وآرون، بيرجمان، جوناثان   2
 .23ص  ، مرجع مذكور،سامز   وآرون، بيرجمان، جوناثان   2
 . 8:  ، ص2018، يناير 70 عبيداغوجيا الفصل المقلوب، مجلة علوم التربية، أوزي، أحمد،   3
 .13: صأوزي، أحمد، مرجع مذكور،   4



بية والتكوين: قضايا ورؤى   ي التر
     الابتكار ف 

 كتاب جماعي محكم 

59 

 آلية التقويم في الصف المقلوب  -5

على   يساعد  الذت  المعرفي  فوق  التفكير  ممارسة  على  المتعلمين  تعويد  المقلوب  الفصل  في  التعلم  من  ساسيات  إِن 

من   والتأكد  الفهم  التعلم مراشعة  من  المرغو ة  النتائج  )بطاقات  تحقق  م ل:  لتقييم   و ساليب  يستدعي  دوات   وهذا 

الكتابية  ملف الإت از( وهذا لا يكون بمعزل عن  الاختبارات  المقاب ت الشخصية   الذاتي   التقييم    الم ح ة  مقاييس 

  كان الفصل المقلوب ينقل محور العملية التعليمية من   التعلم الأساسا  للمفاهيم   ت ماذا تعلمت وكيف تعلمت   وإذا

المعلم إلى الطالب وينصب الطالب عنصًرا فاعً  في استق ليت  وتفرده في إحدان التعلم؛ فإن التقويم الواقعي هو الأك ر  

م)لم(  ويقصد بالتقويم الواقعي التقويم الذت يعكس  دا  المتعل كفا لم في متابعة تعلم الطالب في الصف المقلوب وتقويم . 

 ويقيس  في مواقف حقيقية. 

فهو تقييم ي عل المتعلم)لم( ينغمس في مهمات ذات قيمة ومعنى بالنسبة ل   يمار  فيها مهارات التفكير العُليا ويوائم  

. و ذلأ  هامتسع من المعارف لبلورلم الأحكام  و لاتخاذ القرارات  و لحل المشك ت الحياتية الحقيقية ال   يعيش  بين مدىً 

على معالجة المعلومات وتقدها وتحليلها  وتختفي في  مهرشاتات    هتتطور لدي  القدرلم على التفكير التأملي الذت يساعد

 [1الامتحاتات التقليدية. ] 

 القسم المشترك: من الإكراه إلى الاختيار البيداغوكي  -6

 ختيار االقسم المشترك   المغرب  اتخذ
ً
 بيداغوشي  ا

ً
المادية.   و البشرية  الموارد  في سوا  الخصاص  مشكل  لتدبير  وح   ا

 و   وشودها ي رر ما والسلبيات الاي ابيات من شملة بأكمل  العالم دول  على تفسها ولهذه ال اهرلم ال   فرضت
َ
 لا من ثمة

  .ي ابيإ بشكل  است ماره ينب ي امتياز نها    و من    لابد كراهإ بأنها  والايمان  بذلأ الوعي من بد

 المشترك وال   يمكن ان تذكر منها:  القسم  بها يمتاز ال   الك يرة الايجابيات من و الرغم

 ال   سبق والقواعد  المفاهيم  تذكر  من  الأعلى  المستوى  لت ميذ  الفرصة تتا   المستويات متعدد القسم داخلت     

 مهارا هم وتنمية  التعلم مواصلة من يتمكنون  و ذلأ النسيان  حالة في وتذكرها ت بينها لإعادلم وذلأ درسوها   ن لهم

 .عنا  دون  وقدرا هم

   تسمح  ك ر بالاشتغال الذاتي والنشيا للمتعلمات والمتعلمين. إذ تشكل سياقا فريدا للتعلم يوفر الاستق لية  

 التعاون  العمل الجماعي  تدبير العمل المدرسا  والتحصيل الجيد..

بالمجال   الابتدائية التربوية المؤسسات في ال اهرلم تطرحها هذه ال    والاشكالات الصعوبات من العديد هناك  ن إلا  

 التعلمية.  التعليمية للعملية والفعال  الام ل التدبير تعوق  وال   القروت خصوصا  

 العكس على بل المت انس  المشترك  القسم  ت د في  فقا لا  القروت  بالعالم المغر ية  المدرسة   والجدير بالذكر ان واقع 

 عن  يتحدن مما  الرغم فعلى  ك ر    و مستويات  ربع إلى تصل قد  ال   المشتركة  الأقسام من   العديد هناك  ذلأ  من

 من م موعة هناك  فإن داخل   العمل حول  البيداغوشية والت ريرات المشترك  القسم اي ابيات من التربويون   الباح ون 

 المشترك  وال   يمكن اشمالها في:  القسم  داخل التعلمية  التعليمية للعملية الام ل التدبير تعوق  الإكراهات ال  

  اجتماعية  مشاكل •

تمدر    ➢ من  الابا   و  استيا   المشتركة  الاقسام  في  بالغ نإبنائهم  يكر    حساسهم  شدوى  فكرلم لد هم مما   لا 

  و الغياب  و التأخر مستوى  على التزامهم سوا  على حرصين وغير  تعليم  بنائهم بآفاق مهتمين غير ي علهمو  المدرسة 

 .الاتقطاع

 
 .14: صأوزي، أحمد، مرجع مذكور،  1
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 قد الأساتذلم  ن بعض والعوامل  المعطيات من م موعة ت افر مل  في يبدو بالمدر :  متعلقة تفسية مشاكل ➢

 ان  بد  لا عمل   عن  مسبقة وافكار  يشتغل بخلفية  فان الذت وعلي  المشترك   بالقسم  التدريس من  سلبية مواقف اتخذوا

 .واشنهاده عطائ  على ذلأ يؤثر

 بالمتعلم)ة(  متعلقة  سيكولوجية مشاكل •

 كرروا  لهم  شاتب زم   الى الدراسة من امتعاضهم عن  المشتركة  الاقسام في العليا المستويات  متعلم   من  ك ير  ع ر  ➢

 اشتكى كما الاختصاص  اهل  عند  قيمت  السيكولوشية  ل   وهذا  الادنى   المستوى  في صغار اخرين  ت ميذ مع  و  السنة 

 كالأنشطة التعليمية   و التن يمية الاعمال  من  ك ير  على العليا  متعلم  المستويات  هيمنة  من  الدتيا  بالمستويات  ت ميذ

 .م موعات في المتعلم)لم( حيث يشتغل الرياضية   و العلمية

 :الدراس ي الفصل داخل  تنظيمية صعوبات •

ك ير  ➢ ) من  المشتركة الأقسام من  تشكو  المستويات  المتعددلم  سوا   علي      (3+2+1الاكت ال  يصطل   ما  و 

 الاستفادلم  وسبل الديداكتيكية والوسائل الت هيزات بكفاية متعلقا كبيرا مشك  مما يطر    (6+5+4+ 3+2+1 ( بالسلسلة

 .منها

 قلنها.  على التعليمية للوسائل الأم ل المسطرلم  والتوميف الأهداف تحقيق صعو ة ➢

   .المشتركة بالأقسام خاصة  ودلائل مدرسية  وكتب برامج  غياب ➢

 .الأقسام حول تدبير هذه للمدرسين  مستمر تكوين انعدام ➢

البيداغوشية الرسمية  التوشيهات في شدت بشكل المشترك  القسم ماهرلم تناول  عدم ➢  والمذكرات  كالدلائل 

 .التن يمية

 .الامتحاتات الإشهادية للجميع وحدلم مع حدلم  على مستوى  لكل المفرد الدراسا   بال رتامج التمسأ  ➢

 .كاملة المعتمدلم الدراسية  ال رامج فقرات  تنفيذ صعو ة ➢

 إذ المتعلمين   مستوى  في الصعو ات هذه تأثير وي هر .دقيق بشكل للتعلمات الفعال اليومي التخطيا صعو ة ➢

 شدا.  متدتية الدراسية ومكتسبا هم وزهيدلم ضعيفة  مواردهم  تكون 

 فإن  المغار ة   الأطفال  كل بين  والتكوين التربية في الفرص تكافؤ على مبد   ينص  والتكوين للتربية الوطن  المي اق كان  إذا

 القسم المشترك ت ميذ يتكافأ  لا  و التالي عموما   المستوى  دون  المردودية في   تبقى  إذ المبد   مناقض لهذا المشترك القسم 

 وتدبير  الزمن  تدبير  مستوى  اكراهات سوا  على التحصيل وهذا ي عل الأستاذ يعاني من في العادت القسم من  ت ائرهم مع

  ..متنوعة تعلم وضعيات  تدبير وكذلأ صعو ة الفاا  وتدبير المحتوى 

اقتراحات ا -7  )استمارة(  :والأستاذات لأساتذةآراء و

 بطريقة  العينة اختيار تم  . وقد ستاذ و ستاذلم يمارسون في مختلف المدار  المغر ية  100شارك في مل  الاستمارلم  

الاشتماعي   التواصل شبكات م موعة في رابا طريق عن رقم  بشكل البحث استمارات توزيع تم حيث   بسيطة عشوائية

 .وتحليلها المعلومات شمع   شل من

 
ُ
    اختيارات  علىبعاها   حتوت ي متنوعة     سئلة عن الميداتية ت اربهم  حسب شابةالإ  والأستاذات الأساتذلم من  لبط

المقترحة من طرف م وعة من الاساتذلم   الأسئلة عن الإشابة تمت البحث. موضوع حول  بر  هم دلا للإ  مفتوحة و خرى 

 . المعطيات الممارسين وت ميع

 :يلآتكا   هيسئلة من ستة   استمارلم  على الدراسة  هذه في اعتمدتا 

 ماهي مدلم ت ر تكم في ميدان التدريس  .1

 الاشتغال في القسم المشترك  هل سبق لكم   .2
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 هل يمكن تنزيل استراتي ية الفصل المعكو  على الاقسام المشتركة   .3

 إذا كان شوابأ بنعم فماهي اهم مزايا تنزيل استراتي ية الفصل المعكو  في الاقسام المشتركة   .4

 ماهي  هم الصعو ات والاكراهات ال   قد تحول دون تنزيل هذه الاستراتي ية في القسم المشترك  .5

 .  مقترحاتكم لإت ا  استراتي ية الفصل المعكو  في تدبير الاقسام المشتركة .6

ِعَت 
 :  الآتيةالاستمارلم بشكل افتراضا  على م موعة من  ساتذلم التعليم الابتدائي  فتم الحصول على النتائج وُز 
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…التشجيع على التعلم الذاتي 

التدبير الأم ل للزمن المدرسا 

اختصار الوقت والجهد

مزايا تنزيل بيداغوشيا الصف المعكو 

 السؤال ال اني: السؤال الأول:

 السؤال ال الث:

 

 الرا ع:السؤال 
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لنا  ن   تبين  عليها  المحصل  النتائج  بالأقسام   %80من خ ل  التدريس  ت ر ة  خاضوا  قد  المست و ين  الأساتذلم  من 

. هذه النسبة العالية ت د تفسيرها في الاتتشار الواسع للأقسام المشتركة في م ال البحث )إقليم الحوز(  بسبب  المشتركة

منهم إمكاتية    %75  التشتت السكاني  وشغرافية الجبل ال   لا يمكن تعميم التعليم فيها إلا بك رلم المدار  الفرعية. وقد ر ى 

 تنزيل بيداغوشيا الصف المعكو 
ً
 بعض مزايا تنزيل هذه البيداغوشيا والمتم لة في:   ه من قاموا بذكر  مما    اتط قا

 اختصار الوقت والجهد.  •

 . بوصفه المعضلة الكبرى في القسم المشترك  التدبير الأم ل للزمن المدرس ي •

 والاستقلالية. التشجيع على التعلم الذاتي  •

 تحفيز المتعلم)ة( على البحث والإعداد القبلي. •

مشكل   والوسائل"كما  خذ  الأدوات  الأسد    "غياب  هات   من  حصة  تنزيل  تعيق  ال    الصعو ات  باعتباره  حد 

مما ينم  ،  "عدم انخراط الأسر في هذه العملية"ثم مشكل    "غياب حافزية وتفاعل المتعلم)ة("البيداغوشيا يلي  مشكل  

عن وعي الفئة المست و ة بالتحديات ال   تواشههم في تدبير هذا النوع من الأقسام  واستعدادهم للبحث من  شل ت اوزها.  

 م موعة من المقترحات لإت ا  بيداغوشيا الصف المعكو   تذكر منها:  هم  حااقتر تبين ذلأ من خ ل  

 ؛توفير المعدات والوسائل اللازمة •

 ؛تكوين الأطر التربوية •

 ين والمتعلمات؛ تحفيز المتعلم •

 ؛في العمليةوأولياء الأمور  الآباءالأمهات و إشراك   •

 ؛ تكييف المناهج •

 إعداد مراجع خاصة بالقسم المشترك...   •
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مقترحات  خرى  تكييف المناهج 

وإعداد كتب خاصة 

بالقسم المشترك

إعداد عدلم للعمل 

ة   نشطة تطبيقي)

...(درو  مصورلم

توفير المعدات 

والوسائل ال زمة

تكوين الأطر 

التربوية

إشراك الآبا   نتحفيز المتعلمي

كو  ع لم ا صف  ل ا ا  ي غوش ا د ي ب ا   لإت  ت  ا رح ت ق م

 :السادسالسؤال 
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III - الإطار التطبيقي : 

 للتدخل:  -1
 
 مشكل القراءة في الأقسام المشتركة أنموذجا

متعددلم المستوى  ليس بالأمر الهين  فك رلم الفوارق    -في الأقسام المشتركة )مادلم اللغة العر ية(    مكون القراءةإن تدبير  

وضيق الزمن المدرسا  المخصص لهذه المادلم  ت عل تمرير الدر  بن ا   مرا بالغ الصعو ة  و مام هذا المأزق     والتع رات

يحققون ما  مكنهم تحقيقهم من كفاية  البيداغواي ياطر الأساتذلم غالبا إلى اي اد حلول وطرق متعددلم لتمريره لعلهم  

 .القرا لم وفهم المقرو 

 :من أفق بيداغوجيا الفصل المعكوس اقتراح الحلول  -2

للوصول  التعليمية المواد باقي  على تافذلم القرا لم تعد كل ووسيلة  يستطيع   و امت كها المختلفة المعرفة  تواع إلى 

 في تأخرا واضحا يبدت القرا لم  تعلم صعو ات من يعاني الذت المتعلم)لم( إن  حيث  الدراسا   مساره في ينج    ن المتعلم)لم(

 الدراسا   تحصيل  على سلبا  ما يؤثر محدودلم كما تكون است ابت  بأقرات  مقارتة تعلمات 

 القرا لم من  مشروع  "باا 2030 – 2015للإص     الإستراتي ية  الرؤية لتنفيذ  الأولوية ذات التدابير  شا ت الإطار في هذاو

القرا لم   المستوى  ضعف  مشكلة معالجة  همها  عملية لدواع  است ابة ذلأو  "الن ا   شل شودلم معالجةو في   ضعف 

   السلأ الابتدائي بتحسين منهاج مولي للمتعلالأ  للتدبير ال اتية الركيزلم بم ابة المشروع هذا يعت رو   المدرسا . الهدرو  التعليم

 . بهذا السلأالمتعلمات  و  للمتعلمين تعليمهاو  القرا لم تعلم تحسين و هدف إلى

 ي اد حلول لتدبير مكون القرا لم قمنا بالخطوات التالية:  إوفي إطار العمل على 

  .القرا لم  مهارلمرائز تشخيرا  لمعرفة المستوى الحقيقي للمتعلمين ومدى تمكنهم من  المرحلة الاولى: 

تفريغ النتائج في شبكات م ح ة الادا  والفهم القرائي ال   تام معايير ومؤشرات ومدى است ابة    المرحلة ال انية:

 مستوى المتعلمين لها.  

  .تمرير العدلم الخاصة بمكون القرا لم لجميع المستويات المرحلة ال ال ة:

 نشطة قرائية تمكن  من التعرف على الحرف وتلوين  وعزل  وقرا لم مقاطع .   عبارلم عن   المستوى الاول: •

ال اني وال الث: • القرا لم    المستوى  استراتي يات  الفهم مع توميف  بأسئلة  عبارلم عن تصوص قصيرلم متحو ة 

 عائلة الكلمة...(   –خريطة الكلمة  –)شبكة المفردات 

عبارلم عن تصوص متفاوتة الصعو ة حسب خصوصيات كل مستوى  المستويات الرا ع/الخامس/ السادس:   •

 .استراتي يات القرا لم  المفردات استراتي يات  مع توميف  متحو ة بأسئلة الفهم

شكال التعلم الذاتي الذت يبدت في  المتعلم)لم( قدرلم على استعمال مدارك    وقد تم تمرير تموذج كل اسبوع كشكل من  

الشخصية من خ ل تشجيع  على تنمية معارف  بنفس  واكساب  رو  المبادرلم ح ى يتسنى لنا معرفة تطور مستوى الت ميذ  

 وقدر هم على التطوير من قدرا هم. 

 التطبيق الميداني للحلول:  -3

 بعد تتحيح الروائز ال   مررت للمتعلمين  تم الحصول على هذه النتائج المدوتة  سفل :
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   المتعلمون على تص قرائي كل  سبوعالمتعلمات و حيث كان يشتغل     كان لزاما البد  في تمرير العدلم الخاصة بهذا المكون 

ات هنا في هذا الإطار الى تكييف طرق الاشتغال على  و المراوحة بين التعلم الذاتي و ين الاشتغال داخل الفصل.  في   تمت  

   وتمت ترشمة ذلأ في شذاذلم تمطية للمستويين الأول   مكون القرا لم وتدبير زمن  باستخدام بيداغوشيا الفصل المعكو  

   .والساد  ابتدائي
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مكتسب 

6و 5و 4نتائج رائز القراءة لتلاميذ المستوى 

القدرلم على قرا لم النص قرا لم مسترسلة مع احترام ع مات الترقيم

القدرلم على توميف معجم النص

القدرلم على است مار النص للإشابة عن  سئلة الفهم

 وحدة أدغوس:
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المستوى الاول  المستوى ال اني المستوى ال الث

 وحدة تيفرت:
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 المستوى الاول:  •

فكان    ؛الحرف  في المراحل الأولى لاكتشافلكونهم     مستوى المتعلمين في هذه المرحلة لا يمكنهم من الاشتغال ذاتيا  إن

المرحلة  على مكون القرا لم. فبعد    المعكو لزاما تقسيم الجذاذلم الى ث ن مراحل ح ى يتسنى لنا تطبيق استراتي ية الفصل  

التطابق الصوتي الخطي    -والت زت  المقطعي    والتفي  )العزل    "مرحلة الاكتشاف واستخدام مهارات الوعي الصوتي"  الاولى 

في اطار التعلم الذاتي خارج الفصل  وهي مرحلة التطبيق  بحيث يقوم المتعلم)لم( ذاتيا    المرحلة ال انيةيتم الاتتقال الى   (

 ئها مسبقا منها: ينشطة متنوعة  تخص الحرف المقرر تم  هي  بإت از 

 النقا ال   تشكل الحرف وتلوين الرسم المصاحب ل .وصل  ❖

 صبع على الحرف للتمكن من ضبا ات اه الكتابة واتقان رسم الحرف.  تمرير الأ  ❖

 عزل الكلمات المتامنة للحرف وتلوينها.  ❖

 قرا لم المقاطع المتامنة للحرف مع الحركات القصيرلم.  ❖

 تقويم ودعم داخل الفصل.  المرحلة ال ال ة ثم 

 المستوى السادس: •

باعتبار  ن متعلم  المستوى الساد  مقبلون على مرحلة شديدلم   لا وهي الاتتقال من الابتدائي إلى التعليم الإعدادت   

. فالمرحلة  ارتأينا  ن نعودهم على الاشتغال والبحث الذاتيين  حيث تم تقسيم الجذاذلم إلى ث ن مراحل/حصص  ساسية

 مخصصة ل شتغال    الأولى 

 ذاتيا من خ ل:  

 ملاحظة مشاهد النص القرائي وتوقع فرضياته. •

 قراءة النص قراءة متأنية سليمة ومعبرة.  •

 محاولة فهم النص وضبط دلالاته من خلال استخدام مختلف الاستراتيجيات التي تعرف عليها.  •

تقوم شماعة بتقويم ودعم لما تم الاشتغال علي  سابقا  ،  بعد ذلأ  وقبل الاشتغال داخل الفصل على المرحلة ال اتية

ال   نشتغل فيها حاوريا  "التحليل والمناقشة"  حيث يتسنى لنا إزالة اللبس الموشود لدى كل متعلم. ليتم المرور لمرحلة  

 على: 

 تحليل القيم والعبارات الموجودة في النص القرائي. •

 المستفاد من النص وترك الحرية للمتعلمين للتعبير عن آرائهم. مناقشة فكرة أو قيمة أو المغزى  •

ال ال ة   للمرحلة  بالنسبة  المتعلمون "مرحلة الاست مار"   ما  يست مر  والعبارات    والمتعلمات  ففيها  الأساليب  مختلف 

 واستخدامها فيما بعد في مواقف تواصلية مختلفة.   بقا اوالتراكيب ال   تم تروي ها س

مَّ و خيرا  وعلى مدى  ربعة  سابيع متتالية   
َ
وذلأ حسب خصوصية كل مستوى حيث     الاشتغال على هات  النصوص  ت

 . لكل متعلم على حدلم ين دا  والفهم القرائيفرغت النتائج في شبكة خاصة بذلأ  قصد تتبع الأ 

اقيل المواجهة -4  :    الصعوبات والعر

 لعلَّ  برزها:  واشهتنا  ثنا  الإت از عدلم صعو ات

 مواكبة الأسرة لتعلم أبنائهم، فالفكرة السائدة هي أن المتعلمين يجب أن يدرسوا في القسم فقط. غياب  •

 عدم وعي المتعلمين بأهمية الاشتغال ذاتيا ومساهمته في توسيع مداركهم.  •

 ين في التعلم مما يرجع سلبا على تحصيلهم الدراس ي. م غياب رغبة معظم المتعل •
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بتحصيلهم   • أسرهم  لاهتمام  تام  غياب  مع  المنزل  في  ذاتيا  الاشتغال  من  الأول  المستوى  متعلمي  تمكن  عدم 

 الدراس ي. 

هذه   تخطي  حاولنا شاهدين  إلا  تنا  المقتر    للحل  تطبيقنا  اعترضت سير  ال    والعراقيل  الصعو ات  هات   كل  رغم 

 الع رات من خ ل م موعة من الإشرا ات. من بينها: 

والتعلم الذاتي في المنزل، شأنه شأن التعلم داخل الأقسام وأن انخراطهم كفيل  توعية الأسر بأهمية الدراسة   •

 بإنجاح وتطوير قدرات أبنائهم.

 تحفيز المتعلمين على الاشتغال ذاتيا وإنجاز المهمات المطلوبة منهم من خلال إنماء روح التنافسية بينهم.  •

توعية المتعلمين بأهمية الدراسة والتعلم للوصول إلى مراتب عليا والارتقاء بمستواهم ال قافي والاجتماعي   •

 على حد سواء.

 أسرهم.  من   تعويد متعلمي المستوى الأول وتدريبهم على كيفية الاشتغال ذاتيا بمساعدة   •

 

 تحليل النتائج  -5

بعد  ربعة  سابيع متتالية من العمل وفق بيداغوشيا الصف المعكو  في مكون القرا لم  حيث تم العمل على تص قرائي  

والعمل داخل    )خارج القسم(   كل  سبوع مع مراعالم خصوصية كل مستوى على حدلم  وتمت المراوحة بين التعلم الذاتي

   . سوار الفصل. لتفرغ النتائج في شبكة تتبع الأدا  والفهم القرائي للمتعلمين خاصة بكل تص

 فيما يلي النتائج المحصل عليها حسب كل وحدلم دراسية:  
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 وحدة أدغوس:
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 وحدة تيفرت:
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 تذكر منها: تم الاعتماد على م موعة من المعايير والمؤشرات وال   مكنتنا من استخ ص النتائج الموشودلم  ع ه 

 (:3+2+1بالنسبة للمستويات الصغرى )

  • التمييز بين مطلعي الحركة القصيرة والطويلة 

  • نطق الحروف نطقا سليما 

    • نطق الكلمات نطقا سليما 

 • مراعاة صحة الضبط  

    • فهم المعاني الصريحة والضمنية

 • تم ل المعنى ونمط المقروء 

 • استعمال استراتيجيات المفردات لفهم المقروء 

 (: 6+5+4 ما بالنسبة للمستويات العليا ) 

   • صحة الضبط 
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 • قراءة النص قراءة جهرية 

   • سرعة القراءة 

 • استعمال استراتيجيات المفردات لفهم المقروء  

  • تم ل المعنى ونمط المقروء

 • فهم معاني النص ودلالاته

اتط قا من النتائج المحصل عليها  في الوحدتين الدراسيتين "وحدلم  دغو  ووحدلم تيفرت" على حد سوا  يتبين  ن  

استخدام بيداغوشيا الصف المعكو  كان لها  ثر شلي في تقدم مستوى المتعلمات والمتعلمين رغم العراقيل ال   واشهتنا  

 زمنية ال   تم فيها تمرير العدلم الخاصة بها.  ثنا  تطبيق هات  البيداغوشيا ورغم قصر المدلم ال

خ ل هذه المدلم الزمنية  تحلى المتعلم)لم( بحس عال من المسؤولية ت اه كل تص قرائي  حيث كان للتحفيز دور  ساسا   

 في خلق شو من التنافسية بينهم الشا   الذت ساهم في اتخراطهم بشكل فعال في العملية التعليمية التعلمية. 

من خ ل ما سبق  يتض  شليا  ن بيداغوشيا الصف المعكو  بيداغوشيا مرتة ت عل من المتعلم)لم( فاع   ساسيا  

ومهما في إت احها  الشا   الذت قد يعيق تطبيقها هو توفير العدلم المناسبة لكل مكون  و كل مستوى على حدلم  مما يلزم 

  إصدار مراشع خاصة من طرف الوزارلم الوصية.  ت افر شهود الأستاذ من  شل إتتاج هذه الأدوات ولم لا

بعد  شهر من العمل المتواصل والدؤوب  تبين لنا  ن تطبيق هذه البيداغوشيا ممكن ليس في مكون القرا لم فقا وإتما  

العر ية   اللغة  المواد الأخرى. مما قد يسهل على  ستاذ الأقسام المشتركة متعددلم المستوى    وت ريبهافي شميع مكوتات  في 

 الاشتغال بأريحية ويساعده في تمرير مختلف المكوتات الأخرى مع إشراك المتعلم)لم( باعتباره اللبنة الأسا .  

ولمعرفة مدى ت اعة هذه البيداغوشيا  قمنا بالاشتغال على رائز تقويم  لمعرفة مدى تمكن المتعلمين من     وفي الأخير

ال   اشتغلنا عليها وتطورهم طيلة هات  الفترلم. حيث ثبت فع  ت اعة هذا البيداغوشيا رغم قصر المدلم الزمنية    المهارات

 . المهاراتاكتساب المتعلمات والمتعلمين لهذه  درشةن  سفل  يلخصان ا ال   تم فيها تمرير العدلم والمبيات
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 وحدة أدغوس:
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 خاتمة وتوصيات:

قادتنا هذه الدراسة إلى التأكد من شدوى الفصل المعكو  في تذليل بعض الصعو ات ال   تطرحها الأقسام         

ن من خ ل ت ريب مقترحات هذه البيداغوشيا  ن تمكن المتعلمين والمتعلمات   المشتركة في من ومتنا التعليمية. فقد تبيَّ

 فيما يخص مكون القرا لم
ً
 ملموسا

ً
. ما ي علنا تقتنع بارورلم الاعتماد    من التعلمات عرف تقدما

ً
الذت اتخذتاهُ  تموذشا

على تبنيها ضمن النموذج   التربوت وعموم المشتغلين في الحقل  الأساتذلم والمر ين على هذه البيداغوشيا  وكذا حث 

     البيداغواي المعتمد.

 ومن النتائج ال   تأكدت لنا  ن الفصل المعكو  في القسم المشترك:

المشتر سهم  يُ  - القسم  داخل  الزمن  تدبير  في  كبير  مبدإ  بشكل  لتحقيق   
ً
فرصة المدر )لم(  يمنح  ما  ك  

تف  الإتصاف؛ ل  خصيصمع  تا  
ُ
ت للتفاعل   الفصل  داخل  الوقت  من  الفردت    لمدرسين المزيد  الدعم  تقديم  فرصة 

 ؛ةغني  وتعزيز تقاط قو هم  و التالي تنشأ بيئة تعليمية   الاتتقال إلى المهارات العليا والتوشي  للمتعلمين. فيمكنهم بذلأ  

إيقاع    - وتكرارها حسب  القرائية(  )الط قة  الأساسية  المهارات  على  للتمرن  للمتعلم فرصة  ك ر  تمنح 

م بالسرعة ال   تناسبهمت  الذاتي؛ فهذه الفصول 
 
حسب الحاشة.    لمادلم المعرفيةوإعادلم الن ر في ا   تيح للمتعلمين التعل

مٍ تخصيص رحلت  التعليمية وفقًا لاحتياشات  و 
 
 ؛الفردية  خصوصيات حيث يمكن لكل  متعل

الدراسا  - المنهاج  من ضغا  حيث  يخفف  المشترك؛  القسم  في  المدرَّسة  الدراسية  ال رامج  تعدد  ومن    

ها   تعميق  ت ر ة المتمكنين و غناإو   دعم المتع رين )في القرا لم واستراتي يا ها( من  شل    ال مين  يخصص زمن الفصل

يؤكدُ وهو   المعكو  نَّ   ما  لدى    القسم  التعلم  ايقاعات  تكييف  على  يحرص  كما  الفردية   للفروقات  عناية  يولي 

   بشكل تدريجي؛ ينم  مهارلم البحث الذاتي والاستق لية؛ و المتعلم)لم(

والحماسة - والمتعة  بالحيوية  مفعم  تفاعلي  شو  في  الدراسية  حصص   ى  إل  ون يدخلفالمتعلمون    ؛تمر 

الدراسا   والمناقشات  الفصل  الأنشطة  في  للمشاركة  فيتمستعدين  و .  بشكلٍ  عمق  فهمهم  مهارا هم    ر تطو تعزز 

 .الأساسية
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المستوى الاول المستوى الثاني المستوى الثالث

 وحدة تيفرت:
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م من   -
 
  فيطورون  هن يرٍ إلى ت ير اليعزز رو  التعاون بين المتعلمين من خ ل المشاريع الجماعية والتعل

مون 
 
هذا ما  و     من وشهات ت ر بعاهم البعض  معرفي -  من خ ل التواصل السوسيومهارات العمل الجماعي ويتعل

 .يةقدرا هم التواصل يزعز يتيح لهم من ت

والأسئلة المتاحة على    نصوص القرائية وال راتم كال)التعليمية    لم لمتعلمين الوصول المباشر إلى المادل  يتيح -

مستقلٍ    (الإتترتت بشكلٍ  المعرفة  لف  .لاكتساب  يوفر  المعكو   باستخدام    الذاتي  تعلم الفرصة    لمتعلمينالفصل 

ق فهمهم ويزيد من استق لينهم في التعلم ؤطرينمن م متنوعةمصادر متعددلم وم ح ات    .مختلفين  مما يعم 

م موضوعاتٍ مختلفةٍ بعدلم حيث  تسمح باكتساب المعرفة بطريقةٍ مرتةٍ.   -
 
م من خ لها تعل

 
يمكن للمتعل

والمراشعة  والدعم      ع ر منتديات المناقشة  المباشرطرق  كما تقدم بعض المنصات الإلكتروتية إمكاتية التفاعل  

على   .والتقوية المعكو   الفصل  يعمل  الراشعة  ل  ي سهت  و ذلأ  الأقران.  التغذية  تقييم  مؤطرين  من خ ل  وتقييم 

  ة في لمنتديات المفتوحة.المناقشات الجماعي  مستقلين من خ ل

مهم بحريةٍ   المتعلمين من يمكن   -
 
نهم من امت ك ت ر ةٍ  ما     الخاص  فق إيقاعهمو   تن يم وتنفيذ تعل

 
يمك

المشاريع   في  المشاركة  م   التربويةتعليميةٍ تتامن  ا.  ن  طراف مختلفةبتوشيٍ   م   ن يتابعو   الذين  لآبا وخاصة من 
 
تعل

م لد هم يقدموا الدعم لهم عند الحاشة ف   بنائهم
 
 .مما يسهم في تحسين ت ر ة التعل
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 مراجع الدراسة:  

 . 2018  يناير 70 وزت   حمد  بيداغوشيا الفصل المقلوب  م لة علوم التربية  ع  -

وزت -
ٔ
قسام المقلو ة والتعليم المدمج    ا

ٔ
حمد .الندولم الافتتاحية: الا

ٔ
 ا

https://www.youtube.com/watch?v=cjqq6J2f1Yg  4202-11-17  17:40. 

المملكة   سامز   التعلم المقلوب  بوابة لمشاركة الط ب  عبد الله زيد الكي ني)مترشِم(    وآرونيرشمان  شوتاثان  ب -

 .1  ط 2015العر ية السعودية  مكتب التربية العربي لدول الخليج  

  بیالتربوت والت ر  دیالمركز الوطن  للت د ني المنھجي  خطة العمل ب  لیالتعلمات بالأقسام المشتركة الدل ريتدب -

 . 2016  يوليوز 2016 – 2012 فیونسیومن مة ال
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 محددات وأسس التجديد التربوي:من قضايا 

Les enjeux du renouvellement de l’éducation 

Déterminants et fondements 

 a_laajane@yahoo.fr المغرب- المركز الجهوت لمهن التربية والتكوين بن  م ل خنيفرلم  : د. عبد الغاني العجان

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 لخص:  الم -

يقترب هذا الموضوع من مقولة "الت ديد التربوت"  بوصفها دالا يحيل على مدلول  ولذلأ يقتلا  الإلمام بهذه المقولة  

تتبعها من زاويا عديدلم: منها صلنها بفكرلم الإص   التربوت ال   تشكل في من ومات التربية والتكوين الحدي ة الخلفية الأساسية  

أهيل المدرسين الذت ي د مشروعيت  في ع قت  بمسألة الت ديد في التحولات المطردلم ال   تشهدها  للأزمة التربوية. ومنها موضوع ت

المعارف العلمية والمهنية؛ إذ لا يمكن تصور من ومة تر وية تنخرط في مسارات التطوير ما لم تاع في الحسبان تأهيل الفاعل  

    لا تنفأ عن الت ديد التربوت ومنعطفات  ومسارات .  التربوت. يااف إلى ذلأ مسألة "ت رية مدرسة المستقبل" ال

 مدرسة المستقبل.  –تأهيل المدرسين  –الإص   التربوت  –الت ديد التربوت  المفردات المفاتيح:  -

 

 

 

 

 :  الكلمات المفاتيح 

 

Résumé :  
Ce sujet se rapproche du dicton "renouvellement éducatif" en tant que signifiant, et il 

nécessite donc une connaissance de ce dicton sous plusieurs perspectives: sa pertinence pour l’idée 

de réforme éducative, Dans les systèmes modernes de l’éducation et de formation, cela constitue le 

contexte fondamental de la crise éducative. Il comprend également le sujet de la qualification des 

enseignants, qui est légitimé en relation avec le renouvellement dans les évolutions constantes et des 

changements dans les connaissances scientifiques et professionnelles; Il est inconcevable 

d’envisager un système éducatif qui s’engage dans des voies de développement sans tenir compte 

de la qualification de l’acteur éducatif. En outre, la question de la "Ecole du futur", qui ne se séparent 

jamais au renouvellement éducatif, ses tournants et ses parcours. 

Mots clés : Renouvellement éducatif, Réforme éducative, Qualification des enseignants, 

Ecole du futur. 

 
 
 
Mots clé  :  
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 تقديم:  

إن الحديث عن الت ديد في التربية والتكوين لا يقف عند حدود الكلمات الأتيقة تنساب بالمجازات والاستعارات وشاذبية  

الألفال السحرية  بل تنطوت على خ رلم حقيقية بقاايا شوهرية لا ينبئأ بها م ل خبير )بصيغة الجمع(  يرون بن را هم  

ل  والتوشي  الدقيق  والتحليل النوعي المتسم بالعلمية والموضوعية. لذا يبدو  ال اقبة حاشة هذه القاايا إلى إشفا  الغلي

التساؤل عن البحث عن تصورات متقدمة في الت ديد التربوت  مرا مشروعا ولا مندوحة عن . ولا ريب  ن هذا مركب وعر   

 ومسلأ شاق  ومهمة دونها عقبات بعاها فوق بعض.  

الذكا  الفكرت والعلم  التربوت  وهل يكفي تدبيج  حكام ومعايير في قاايا الت ديد التربوت  فهل يكفي في هذه القاية  

التكوين  وتقنينها وتبويبها  بعد فهمها  في مصنف شامع يحقق مناطها إحكاما وتتحيحا وتعلي  وتطبيقا  وما مهمة المجتمع  

  يقوم بها من شا  من النا   لما  وتوا بالطبع والاكتساب   فرادا وم موعات في القيام بذلأ  وهل هذه المهمة ميدان مستبا

من مؤه ت خاصة  و عامة في الذكا  والقدرلم على الفهم والتحليل والإبداع  وهل اقتفا  الت ر ة الغيرية ح ى تصل إلى ما  

 وصلوا إلي  سبيلٌ لفأ لغز الت ديد التربوت  

ليس في هذه الورقة العلمية متسع لتفصيل القول في هذه الأسئلة  لئ  تخرج بها عن الأهداف المرسومة لفكر ها في إثارلم  

بعض قاايا الت ديد في التربية والتكوين. لكن  عتقد  ن تقديما خاصا ببعض هذه القاايا كفيل بأن يكشف شاتبا من  

اا  تطر  السؤال على ت ار نا في الت ديد التربوت والتأسيس لمدرسة بديلة   خبايا هذه الأسئلة الجوهرية  ومن خ لها  ي

وكذلأ عن ت رتنا لقاايا التربية والتعليم  وكذا عن  فكارتا وقناعاتنا وتصوراتنا ال   ترسخت لدينا بحكم السائد والمألوف  

 في م تمعاتنا عامة  وفي من ومة التربية والتكوين خاصة.  

 في مفهوم "التجديد التربوي":   -

يبدو  ن من مهام البحث التربوت الحديث التأمل في المفهوم المتداول للت ديد في قاايا التربية والتكوين  الذت ي عل  

بحسب هذا  –من  مرادفا لإدخال كل بارقة ت هر في دتيا النا  في م ال التربويات وطرائقها و ساليبها و دوا ها  بما يفتح  

  - المفهوم
ٌ
فلسفة تغذي   والتكوين  التربية  في  للت ديد  التصور  هذا  التربوية.  الممارسة    

ْ
بل التربوت   الفكر  في  آفاقا شديدلم 

ال   شهدها   الهائلة  الفكرية  التحولات  الدهشة  مام هذه  تتملك   المعاصر  الفكر  ينفتح على  معاصرلم عامة ترى  ن "من 

طر  علي  م
ُ
قعنا الفكرت والاشتماعي  لأنها تقدم تفسها  همة التساؤل عن مكوتا ها ومداها  وع قنها بواالعصر الحديث  وت

 1كتحديات يتعين الاست ابة لها." 

على هذا الاو   ي ب  ن يكون واضحا في الأذهان  ن البحث في  سئلة الت ديد في قاايا التربية والتكوين ليس معزولا  

عن هذا السياق العام المنسجم مع التحولات الفكرية وال ورات ال قافية والإت ازات العلمية والتكنولوشية الحدي ة ال    

  آخرها الشبكة العنكبوتية ال    فرز ولوشها ع ر وسيا الحاسوب بعدا تواصليا  ترحل بالإنسان المعاصر من ثورلم إلى  خرى 

 
 . 10، ص. 2009محمد سبيلا، مدارات الحداثة، بيروت، الشبكة العربية للأبحاث والنشر، الطبعة الأولى  -1
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ر من ت ام الأشيا  المعتادلم والسائدلم. وفي سياق هذه الطفرلم النوعية ال   لم   شديدا قفزَ بنا خارج المفهومات القائمة  وغي 

يشهد العالم م ي  لها في تاريخ   يُختزل مفهوم الت ديد ويَتحدد إطاره. لذلأ فإن النب  في هذا الاصط   وتحديده تحديدا  

نا إشراٌ   صيل لا بدي ِ
 ل عن  للخروج من بعض منعرشات  زمة المفهوم في التداول الفكرت التربوت الحديث والمعاصر. بي 

صلة   ذت  حديث  لمفهوم  بالتأسيس  يتصل  مصطل   من  الاقتراب  يعن   التربوت"  "الت ديد  مقولة  من  الاقتراب  إن 

بمدخ ت الحقل التربوت وعمليات  ومخرشات  ووسائل  و ساليب  ومناهجة. وفي هذا السياق  تحدثنا فاطمة قاسم العنزت  

ا النصف  في  إلا  التربية  كتب  "تعرف   لم  المفهوم  هذا  عن  عن  ن  الصادرلم  الكتابات  عت ر 
ُ
وت العشرين   القرن  من  ل اني 

اليوتيسكو هي  ول من تطرق إلي   وقد دعا إلى مهور هذا المصطل  ما واش  التربية الحدي ة من تحديات تم لت في الاتف ار  

   1المعرفي الهائل  والزيادلم السكاتية المطردلم..."

التربية   إدخال كل شديد ضمن من ومة  بالدرشة الأولى  على  للدلالة   الذين استعملوا هذه المقولة م الا  ولعل من 

ر في الأفكار  و السياسات  و ال رامج  و   والتكوين هيموتاتين الذت يرى في الت ديد التربوت: " ولا: إدخال كل شديد  و تغيُّ

التعليمي البيئة  المرافق  و  "الأفكار    2ة."الطرائق  و  تلأ  بوصفها  التربوية  الحداثة  تعريف  تم  المنطق   هذا  وعلى  سا  

ال   ابتكرها المجتمع من   والمعايير والقيم والمؤسسات وتماذج السلوك الجديدلم الوافدلم إلى المجتمع من الخارج   و تلأ 

وهذا يعن   ن الت ديد  يمكن  ن يتحقق حين يأخذ "طابع المحاكالم الجوفا  لم اهر    3خ ل حركة ت ديدٍ  و إحيا  داخلي."

 4المدَتية في الغرب وتماذش ." 

  ولموافقنها لمركوزات   نا طر اللأنها شز  من فِ      و التغاضا  عنهايمكن رفاهاحقيقة لا  هو  الجديد  إن البحث عن  

ت ديد والتغيير. لكن  تم  ت بعض دعالم الت ديد ورموزه ذهبت مذاهب ش ى "بات اه  ال  إلى  طبائعهم و ذهانهم الساعية دوما 

المسار   بهم عن  السرف  والإغراب  واتحرف  إلى  الذت دفعهم  الأمر  والتقليدت   المألوف   التميز عن  الذات بحجة  ت اوز 

وليس الخطاب التربوت الحداثي بمنأى عن هذا السياق؛ إذ لا    5المرشو  و التالي تسبب في العزلة عن المجتمع  و الجمهور."

 ت ديد لدى بعاهم إلا بفكرلم الاتفصال  والهدم الدائم للأصيل.  

وإذا كان من الممكن  ن تختلف التفسيرات حول روافد الفكر التربوت كالصلة بالمحيا التربوت العالمي  فإن ذلأ لا يمنع  

الاقتبا  الذكي من حكمة النا   مما وشعو ا. بيد  ن هذا الاقتبا  الحكيم يطر  علينا بإلحا  شديد  سئلة  خرى  ك ر  

الحصي تع ر عن   ما  ثقافية وفكرية  و ما تحمل  من  كدا   تعقيدا وخطورلم   همها  العالمية من حساسيات  التربوية  لة 

 المفاهيم والمعطيات ورواسب الفلسفة والدياتة وال قافة ال   نشأ عليها  هلها. 

 
 .13، ص. 2010الأردن، دار الراية للنشر، -فاطمة قاسم العنزي، التجديد التربوي والتعليم الإليكتروني، عمان -1

 نفسه، والصفحة.  -2

 .25، ص. 1984عبد القادر رشاد، التقليدية والحداثة في التجربة اليابانية، بيروت، مؤسسة الأبحاث العربية،  -3

 . 10، ص. 2013علي أسعد وطفة، التربية والحداثة في الوطن العربي: رهانات الحداثة التربوية في الوطن العربي، جامعة الكويت،  -4
 .118، مص. 1991أغسطس، -، يوليو83-82العربية بين الحاضر والمستقبل، مجلة الوحدة، عدد مزدوا حسام الخطيب، القصيدة  -5
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ليس عملية يمكن    -كما هو الشائع في الأدبيات التربوية–وثمة وش  آخر في القاية  يتم ل في  ن "التغيير  و الإص    

 ت استبدال  دالم بأدالم   و بيداغوشيا ببيداغوشيا   و طريقة    1اختزالها في الإقدام على استبدال شواتب ب واتب  خرى." 

بطريقة   و  سلوب بأسلوب   و شعار بشعار آخر. كل ذلأ ز د على السطح لا يغير من الواقع التربوت شيئا  ولا يحقق  

ة تنشد الإص    التحول المطلوب الذت تتحلب ل  الأفواه. لأن الت ديد "هو عملية تدخل ضمن سيرورلم مؤطرلم بإرادلم قوي

 2والتغيير  وذلأ بمشاركة كل القوى الفاعلة في المجتمع."

المفتوحة   من دلالت   يقرب  بشا    الأقل  ال فر على  التربوت  و  الت ديد  لمفهوم  بتحديد  الإمساك  يمكن  هذا  لا  بعد 

والمتحركة  لا ريب  ن هذا الأمر مركب صعب  لكن حسبنا من ذلأ هذه التعاريف ال   لا يمكن الجزم بنهائينها  و القطع  

ت" لعبد الكريم غريب  الت ديد "عملية إبداعِ وإتتاجِ شا ٍ   و فكر شديدين   و  بقابلينها للتعميم. فقد شا  في "المنهل التربو 

التوليف بين  شيا  موشودلم من قبل توليفا شديدا... ويتميز الشا    و الموضوع المبتكر بكوت   صي  وشديدا مرتبطا بالغرض  

والقدرلم على الاختيار  والتمكن  والفعل والتنفيذ   المتوخى...  ما عملية ابتكاره فإنها تتطلب عمليات متعددلم م ل: التحليل   

 3وقولم الإرادلم لمواصلة المجهود."

وفي هذا الات اه  ياا  تشير فاطمة قاسم العنزت إلى  ن الت ديد التربوت يقصد ب  "ابتداع  و اكتشاف بدائل شديدلم  

في تطويره." الذت يوشد في   والإسهام  المجتمع  القائم  وتلبية حاشات  التعليم  و"هو مراشعة مستمرلم لصياغة    4لن ام 

التوفيقية."  لفائدلم الجماعية  الذاتية  التم  ت  التربوت ومعناه. وهو تخلص منهجي وتدريجي من  الفعل  و ن من    5 هداف 

القاسم   وإن  للسقوط   آيلة  مهشمة  و  موضوعات  صبحت  واستبعاد  ومعاصرلم  شديدلم  موضوعات  "إدخال  م اهره 

الت ديد. والت ديد قد   التكنولوشيا كمكون  ساسا  لعمليات  التربوية هو استخدام وتفعيل  الت ديدات  في كل  المشترك 

 6ال وابت."يكون شام   و شزئيا محدودا ويستحدن تطويرا في معادلة 

للتغيرات   تبعا  ومعطيات    خيارات   تغيير  إلى  التربوت  للفكر  الدائم  بالطمو   التربوت  الت ديد  دلالات  ارتبطت  ولئن 

إلى  المفهوم  اتتقال من واحدية   
َ
البعض "مرحلة في فترلم يعتقدها  الن ر بخصوصها وتعددها  الحياتية  وتحولات وشهات 

  وفي زمن  ضحت في  التربية اشنهادا خاصا في الصياغة والتأسيس  إلا  ن هذا لا يعن   ن نهون من الموضوع   7ك اريت " 

 
 .195، ص. 2001لحسن مادي، تكوين المدرسين: نحو بدائل لتطوير الكفايات، شركة نادام للطباعة والنشر، الطبعة الأولى  -1

 نفسه والصفحة. -2

الجزء    - 3 البيداغوجية والديداكتيكية والسيكولوجية،  في المصطلحات والمفاهيم  التربوي: معجم موسوعي  المنهل  الكريم غريب،  التربية،  2عبد  ، منشورات عالم 

 . 513، ص.  2006مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، الطبعة الأولى 

 .13فاطمة قاسم العنزي، التجديد التربوي والتعليم الإليكتروني، ص.  - 4
  والصفحة.نفسه  - 5
 . 14نفسه، ص.  - 6

 .217، ص. 1966علي أحمد سعيد أدونيس، سياسة الشعر، بيروت، الطبعة ال انية،  - 7
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بتعبير محمد إقبال العروت  بالقول إن تعدد التصورات تاتج عن تعدد وشهات الن ر  لأن القاية في ت ره ليست مرتبطة  

 1بالتعدد  لأن التعدد عافية وثرا    ما الفوضاى فهما دا  الأدوا .

 في ثنائية التجديد والإصلاح التربويين:   -

تعد دينامية ال نائيات من عناوين الامتياز في الفكر التربوت  لما لها من وميفة تخدم القيمة التك يفية للقاايا ال    

التربوت م موعة من   الفكر  يطرحها  ولترشمنها لما يعرض  هذا الفكر برمت  من شهة  خرى. وهكذا ي د النامر في باحة 

اح  بأسئلت  وقااياه على الفهم والإدراك منها: الت ديد والإص  . ولذلأ يقتلا   المفاهيم ال نائيات ال   تشكل  دالم لاتفت

ال   تشكل في من ومات التربية والتكوين   الإلمام بفكرلم الت ديد في التربية تتبعها من زاوية صلنها بفكرلم الإص   التربوت 

 الحدي ة والمعاصرلم الخلفية الأساسية للأزمة التربوية.  

بيد  ن تأكيد صلة مفهوم الإص   بمفهوم الت ديد  لا يعن   نهما مترادفان: لأن الإص   في اللغة خ ف الفساد. في حين  

التربية والتكوين يتصل   في  الت ديد  إذا كان مفهوم  المفهومية  الناحية  ى والقِدم. ومن 
َ
البِل الجِدلم والجديد هو تقيض   ن 

ص   التربوت بات يتصل بموضوع الأزمة وت اوز منعطفا ها. ومن الغن  عن البيان   ن  بالابتكار والفرادلم  فإن مفهوم الإ 

الحديث عن الأزمة في سياقا ها الإبداعية والعلمية والتربوية هو "ترشمة لحركية العقل  ولنسبيت   ولسعي  لإي اد  شو ة  

عية شديدلم  وهو ما تصطل  علي  بأعراض  ما يشب  مشرو  ت  وراهن   ليعاود تأسيس ذات  فيإنساتية عن تحديات لح 

 2الأزمة الحادلم."

وفي هذا السياق  يشير  سعد وطفة إلى تنامي توميف مفهوم الإص   التربوت الذت يشير إلى الإشرا ات ال   " هدف إلى  

إخراج الن ام التربوت من  زمت  إلى حالة شديدلم من التوازن والتكامل الذت يامن ل  استمرارية وتوازتا في  دا  وميفت   

إلى إش را  تغييرات توعية في شميع شواتب الن ام التربوت المراد إص ح   كما يمكن  بصورلم منت مة. وقد يت   الإص   

للإص    ن يتم في شاتب من شواتب الن ام التربوت. ويمكن القول في هذا السياق: إن مفهوم الإص   وإشرا ات  مرهوتة  

   3بمستوى ودرشة الأزمة ال   يعاني منها الن ام التربوت."

التربوت في شكل ت ديدات وتعدي ت شزئية  وقد يتم في صورلم تغييرات شذرية    وعلى صعيد آخر  قد يأتي الإص   

وعلى    4تتناول العوامل ال   تتعلق بالوضعية التربوية شميعها  بما تنطوت علي  من سياسات و هداف وعناصر مختلفة. 

العموم وَشدت المجتمعات الإنساتية في الإص   التربوت منطلقا لإص    حوالها والنهوض بطاقا ها  وقد تدخل في عمليات  

الإص   عمليات ت ديدية من خ ل توميف ت ريات شديدلم   و إدخال معطيات لم يسبق إليها في سياق استنهاض هذه  

 
 . 17، ص.  1996محمد إقبال العروي، استطرادات أسلوبية في الخطاب القرآني، دار الأمان للنشر والتوزيع، الطبعة الأولى  - 1
،  2019الغني العجان، أزمة النقد: بحث في شروط الوعي ومقدمات المعرفة، أربد الأردن، عالم الكتب الحديث، الطبعة الأولى  إدريس مقبول، التقديم لكتاب: عبد  -2

 .1ص.
 . 187علي أسعد وطفة، التربية والحداثة في الوطن العربي: رهانات الحداثة التربوية في الوطن العربي، ص.  -3
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المجتمعات  ت منها التربوية  من  شل مواشهة الخطر و نا  الإنسان القادر على ت اوز محن الحاارلم ومشك  ها والمشاركة  

 1في بنائها. 

هما إذن  رافعتان متداخلتان تشك ن إحدى ال نائيات والقاايا الأساسية في مامار إعادلم البنا  في من ومات التربية  

والتكوين: الت ديد والإص   التربويين. الأولى تكشف عن حالات البلى والتقادم ال   قد تصيب الت ارب التربوية  وال    هدد  

 ساس  التبدل والتغير. وكل متغير "لا يمكن ل   ن يتوقف  وعندما يقف ي بت علي     وشودها  خاصة  تنا تتعامل مع م ال 

مما يتطلب ضخ كل "شديد يكفل للتربية المدرسية  ن تت اوز التحديات ال   تحيا بها  ويمنحها القدرلم    2الاعف والفشل."

على مواكبة عصف الحاارلم التكنولوشية المتقدمة  وعلى احتوا  التف ر المعرفي بما ينطوت علي  من خصائص التسارع  

   3والتقدم والتنوع."

 ما الرافعة ال اتية وهي الإص   التربوت  فقد يمليها الوعي بوشود من ومات التربية والتكوين تحت طائلة  زمة   و  زمات  

تخليص   بقصد  لمقار نها   الخا  للدخول على  وتدعوه  في  سبابها وعواملها   النب   إلى  والسياسا   التربوت  بالفاعل  تحدو 

لبا ما يكون منشأ مشاريع الإص حات التأسيس لممارسات تر وية فعالة كفيلة بتصفية  المشهد التربوت منها. وعموما  فإت  غا

 الأشوا  في الحيالم المدرسية ومتعلقا ها مما يشوبها من تقص  و قصور.   

 مؤهلات المدرسين وتجديد المجال التربوي:   -

تدل مفردلم مؤه ت في اشتقاقها العربي على الصفات والقابليات ال   ت عل من الإنسان  ه  لأمر ما. شا  في )لسان  

ل  لذلأ الأمر تأهي  وآهل : رآه ل   ه . واستأهل : استوشب . وفي المعجم الوسيا:    4العرب( لجمال الدين بن من ور:  هَّ

ل  للأمر: صيره  ه  ل    و رآه  ه  ل  ومستحقا. وتأهل للأمر صار ل   ه . واستأهل الشا  : استوشب  واستحق   . كما  5 هَّ

للشا      الاستعداد  للأمر  ت  والأهلية  وقدرلم.  كفاية  ذو  ذو  هلية  ت  هو  والاستعدادات:  والكفايات  القدرات  على  تدل 

والجدارلم والص حية ل . يقال هو كامل الأهلية  ت ل  الص حية الكاملة. ويقال  ياا: ل  من الأهلية ما يؤهل  للقيام بهذا  

  6العمل:  ت الص حية. 

ووفق هذه الدلالات تن رت للسؤال عما ي عل المدر  شديرا بمهام  في بنا  المدرسة الجديدلم المرغوب فيها   و ال   تطمح  

إلى خلقها وتأسيسها  بما يعن  ذلأ التساؤل عن الكفايات والصفات والوسائل  والقابليات الذاتية وغيرها ال   لا مندوحة  

باتية. سيما  ن المدر  والمدرسة  ومن دون ريب  تعوزهما وسائل ك يرلم هي قوام فنهما   ل  عنها في سياق مهام  التربوية ال

وعونهما على ما يزاولان من مهام.  و بعبارلم  خرى  إن الحديث عن الكفايات والمؤه ت هو حديث عن "مواصفات محددلم  

 
 .185نفسه، ص.  - 1

 .  11-10، ص. 2014معلا غانم، طرب وعُرب: نظرية حركات حروف اللغة في الغناء والموسيقا واللحن، الجزء الأول، دبي، دار الصدى، الطبعة الأولى  - 2
 . 185علي أسعد وطفة، التربية والحداثة في الوطن العربي: رهانات الحداثة التربوية في الوطن العربي، ص.  - 3

 جمال الدين بن منظور، لسان العرب، دار صادر، بيروت، )د.ط.ت(، )مادة أهل(.  - 4

 . 31، ص. 2004مجمع اللغة العربية، المعجم الوسيط، مكتبة الشروق الدولية، الطبعة الرا عة،  - 5
6  -http://www.almaany.com 
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يتطلبها الإت از الجيد والكامل لمهمة  و وميفة  و دور  ويت سد مدلولها في  فعال تقوم بها  وي هر مستوى التمكن منها في  

 1توعية الأعمال ال   تقوم بها."

رات والتحولات المستمرلم والمطردلم   ووفقا لذلأ  ياا  ي د هذا الموضوع مكات  في الع قة بالت ديد التربوت بالن ر للتغيُّ

ال   يشهدها موضوع تأهيل المدرسين والمدرسات وتكوينهم؛ إذ في الغالب ما يط ى على ذلأ الطابع ال رفي الذت يت لى في 

إلى شات الآتية   للحاشات  ال   هي  الاست ابة  العلمية  المعرفة  ل   الذت تخاع  التطور  معرفة    -بتعبير غاستون باش ر-ب 

مفتوحة على الجديد والتحول والتبدل المستمر. فالفكر العلم  الحالي  و الجديد عاش   و آش   سيغدو موضوعا لتاري؛  

يقبل  ت عالم منغلق  العلم  لا  للت اوز. لأن من طبيعة  بل يف ره ويتخطاه  فالعلم هو هذا    الأفكار  وسيخاع حتما 

  2البحث الذت لا نهاية ل . 

وفي هذا السياق  ياا  لا يمكن تصور مدرسة  و من ومة تر وية تنخرط في مسارات الت ديد  والابتكار ما لم تاع في  

الحسبان تأهيل الفاعل التربوت مدرسين ومدرسات  ومدبرين ومشرفين على شأن التربية والتكوين؛ إذ من حين لآخر نسمع  

لى البحث المستمر عن البدائل الفالى  والت ارب الفعالة في م الات  عن  ساليب شديدلم وطرائق مبتكرلم  وهو ما يدعو إ

التربية والتأهيل والتكوين والتمهين  وكذا عدُّ "الاهتمام بتكوين الموارد البشرية و إعادلم تأهيلها  مرا ضروريا من  شل الرفع  

لاعتبار إلى الإنسان  وإدماش  في محيط   من المنتوشية وتحسين شود ها؛ فبدون الاست مار في التكوين الهادف إلى إعادلم ا

المهن   ومساعدت  على السيطرلم علي  وعلى تطويره  فإن مواشهة تحديات الألفية ال ال ة وما تفرض  العولمة من ضغوطات  

  3لن يكون بالأمر الهين." 

كل هذا شعل  حد المهتمين بم ال تكوين المدرسين يَعُدُّ قاية تأهيلهم بؤرلم الاهتمام في من ومات التربية والتكوين   

"فه   ك ر  همية لأن المدر  بصفت  عنصرا يُعد المتغير الأك ر  همية في الوضعية التربوية  وهي  ك ر صعو ة لأن المدر   

التربوية في   بوصف  متغيرا في تفس هذه الوضعية يعد العلمية مرهوتة بالوضعية  متغيرا مركبا ومعقدا  وتكون وضعيت  

      4م ملها  هذه الوضعية التربوية ال   بدورها في تغير مستمر."

 التجديد التربوي ومدرسة المستقبل:   -

تعرف    ما  في سياق  الندا ات  تعالي  مع  التربوت  خاصة  الت ديد  في صلب قاية  المستقبل  الحديث عن مدرسة  يقع 

من ومات التربية والتكوين من تطور  بإعادلم هيكلة المدرسة الحدي ة وتن يمها و نائها من شديد  وتبعا لذلأ اقتربتْ بعض  

  واستشراف آفاق  بح ا عن بدائل للمدرسة الحالية ال   وُضعت تحت  الأبحان من هذا الموضوع  ووقفت بإزائ  وقفة تأمل

الشروط   وامت ك  والابتكار والجودلم  الت ديد  تر وية محورها  لممارسة  للتأسيس  الدعولم  في  وُشدت  صداؤها  طائلة  زمة 

 القمينة بتحديات اللح ة الراهنة والمستقبلية.  

 
 . 31لحسن مادي، تكوين المدرسين: نحو بدائل لتطوير الكفايات، ص.  - 1
 . )بتصرف(. 42، ص.1978، 2أدونيس، زمن الشعر، دار العودة، بيروت، ط.  - 2

 . 5لحسن مادي، تكوين المدرسين: نحو بدائل لتطوير الكفايات، ص.  - 3
4 - G.Mialaret ; Laformation des enseignants. In Revue des sciences de L’Education ; n° 1-2/1979.p : 17. 
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وفي هذا الصدد  كان من شأن البحث عن التطور والتغيير في المدرسة  ن مهرت شملة من الأفكار والمقالات والتحلي ت  

تحت مسمى "ت رية مدرسة المستقبل"  تنطلق من القناعة بعدم كفاية المدرسة الحالية باحتياشات الحاضر وتطلعات 

اللحاق بركب الت ارب الناجحة في   الرؤية تتامن في شوهرها الحكم بفشل المدرسة في  النا  و ملهم في  التعليم. وهذه 

تحقيق  هدافها وغايا ها. ولا ريب  ن هذا الفشل ستكون ل  تداعيات على المجتمع. وهو ما يوحي بالقول بأن الفشل في التربية  

 والتكوين هو العنوان العريض للفشل الاشتماعي وتحديات النهوض.

بكافة   "المدرسة  بأن  بالحكم  القائمة ومشك  ها   المدرسة  تقد  التحلي ت على  تتأسس هذه  الطبَعي  ن  من  كان  وقد 

ت ل عاشزلم عن خلق المتعة والرغبة في المعرفة؛ بمعنى آخر الاستعداد العميق  -الطور الابتدائي وال اتوت والجامعي-  شكالها

و ن "الأت مة التربوية العر ية تنأى في  براشها العاشية التقليدية عن قاايا العصر وحركت   وتعي    1للبحث والمعرفة."

 2حالة استي بية تفقد معها القدرلم على توشي  المجتمع تحو غايات  الحاارية."

ولت اوز هذه الوضعية يأتي الحديث عن مدرسة المستقبل بما تملك  من "مقومات الجدلم والحداثة والن اعة والجودلم   

لاكتساب   آمنة  وقاطرلم  المنشود   الإنسان/المواطن  لبنا   فاا   تشكل  على  ن  قادرلم  مت ددلم.  شديدلم  وطنية  مدرسة 

مع المعرفة  وتمكينها من امت ك الاقتدار المطلوب لاستكمال بنا  ما  م تمعاتنا  هلية وشدارلم الاتتما  إلى زمن العولمة وم ت

تطمح إلى ترسيخ  من مشروع م تمع حداثي  ديمقراطي نهاوت مؤصل  مستحق  متفاعل من شهة  مع مقوماتنا وقيمنا  

ت ورهاتات  حاارية... ومتواصل من شهة ثاتية  مع شروط ومعطيات وتحديا-وخصوصياتنا الفكرية والروحية والسوسيو

 3لح ت  التاريخية والكوتية." 

وفي هذا الات اه  ياا  يتم تعريف مدرسة المستقبل بوصفها مشروعا تر ويا "يطمح لبنا  تموذج مبتكر لمدرسة حدي ة  

متعددلم المستويات تستمد رسالنها من الإيمان بأن قدرلم المجتمعات على النهوض  وتحقيق التنمية الشاملة معتمدلم على  

عِد المتعلمين فيها لحيالم تاجحة مع تركيزها على المهارات الأساسية    شودلم إعداد بنائها التربوت والتعليم . لذا فإن 
ُ
المدرسة ت

 4والعقلية  بما يخدم الجاتب التربوت والقيم  لدى المتعلمين." 

المستقبل وغايا ها   لدينا حول مدرسة  المجهولة  العوالم  في طي  تزال  لا  ثمة مساحات واسعة  الأكيد  ن  من  كان  وإذا 

وم محها وشكلها ومامونها  إلا  ن الذت لا يغيب عنا هو  ن الاقتراب من حصيلة الفكر التربوت المعاصر الدائر حول  

لت ديد التربوت وقااياه  بما يفتح المجال للتن ير والتأسيس لتلأ  تصور هذه المدرسة  سيساعدتا على العودلم لسؤال ا

"المدرسة المنفتحة على الجديد من المعارف والمعلومات  وتلأ المؤسسة التربوية التعليمية ال   تساير مست دات العولمة   

 
 .  15، ص. 2009عبد الكريم غريب، سوسيولوجيا المدرسة، منشورات عالم التربية، الدار البيضاء، مطبعة النجاح الجديدة، الطبعة الأولى  - 1

  .9علي أسعد وطفة، التربية والحداثة في الوطن العربي: رهانات الحداثة التربوية في الوطن العربي، ص.  - 2
 . 10-09، ص. 2009، الرباط، منشورات الزمن، الطبعة الأولى، 26المستقبل، سلسلة شرفات رقم مصطفى محسن، مدرسة  - 3
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العالم."  في  تحدن  ال    السريعة  التغيرات  ال      1وتواكب  الكيفية  على  يتوقف  القادم  القرن  في  العرب  "مصير  سيما  ن 

 2سيعدون بها  بنا هم تر ويا في القرن الواحد والعشرين." 

وقبل الختام  نشير اتط قا مما قيل إلى تتي تين بارزتين: الأولى  ن الحديث عن مدرسة المستقبل لا ينفأ بأت حال من  

الحديث عن   إلى  ن  ال اتية فتشير  النتي ة  الجوهرية.  ما  وتمفص  ها  التربوت ومنعطفا ها  الت ديد  الأحوال عن قاية 

مباشر حديث  هو  المستقبل  مدرسة  طبيعة  الحدي ة    تحديد  المدرسة  في   تستلهم  المستوى   عالي  سياسا   قرار  عن 

التربية   م مح  إدراك  الصعب  من  فإت   الأسا    هذا  وعلى  الرسمية.  السياسات  خيارات  من  المستقبلية  استراتي يا ها 

 المستقبلية في غياب إحاطة شاملة بالمسألة من مستواها السياسا  الرسم .  

 خاتمة:   -

ليس بالأمر الهين القيام بحصيلة عمل غير تام في الأصل  لأن محاور هذه الورقة العلمية لا تستنفذ عنوانها كام   بيد  

 نها تطمح  ن تسهم في فس  المجال  مام  عمال بح ية  خرى موسعة اتط قا من موضوعها الأسا  في قاايا الت ديد  

سبق   ن ما يمنح هذا العمل  همية هو كوت  يعالج  ساسا إحدى  هم القاايا  التربوت. لكن من الجدير بالتذكير في ضو  ما  

 الجوهرية ال   تستمر بها حيالم المن ومات التربوية  هي قاية الت ديد.

ولذلأ  مهما يكن من  مر المن ومات التربوية  فإنها وشدت لتستمر  مما يتطلب رصدها ومعالجنها معالجة مت ددلم  

تتيح    مما  والاستفادلم  المادية   القيم  عن  سئلة  الإشابة  شاتب  إلى  المجتمع   داخل  المعنى  يخدم  سئلة  بما  دائمة  

ية ع ر تدبير قاايا الت ديد التربوت لصالحها بما يوفر شروطا  تكنولوشيات العصر  دون المسا  بقاية ال وابت  والهو 

 مناسبة لبنا  مقومات م تمع مت دد في  بعاده ال قافية والحاارية والتواصلية وغيرها.     

  

 
1  -https://www.nador24.com 

 . 78، ص. 1993، آب/أغسطس 174خلدون حسن النقيب، المشكل التربوي وال ورة الصامتة، دراسة في سوسيولوجيا ال قافة، المستقبل العربي، عدد  - 2
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 والأسس والمقاربات  الدامجة: بحث في المنطلقاتالتربية هانات ر

  Les enjeux de l'éducation inclusive : Étude des principes, fondements et approches 

 azizghnym38@gmail.comعزيز غنيم: المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين سوس ماسة. المغرب 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

يسعى كل ت ام تر وت إلى تعميم تعليم شيد دامج يستوعب كل المتعلمات والمتعلمين بغض الن ر عن إعاقا هم وفروقا هم  و هدف كذلأ إلى    الملخص: 

لأ عن  ية  وذإعدادهم لمواشهة متطلبات الحيالم  وتمكينهم من الكفايات والقدرات ال زمة ال   ستؤهلهم للإسهام الفاعل في الحيالم الاشتماعية والمهن

منطلقا ها    طريق تر ية وتكوين م ئمين. وفي هذا السياق يأتي هذا المقال ليسلا الاو  على التربية الدام ة ويقف عند رهاتا ها وذلأ ع ر البحث في

 و سسها ومقار ا ها. 

 التربية الدام ة  القسم الدامج  بيداغوشيا الدمج  الإتصاف  الفارقيةكلمات مفاتيح: 

 

 inertligne 1,15عادي،  12حجم  Sakkal Majallaكلمة(   80)  ومقار ا ها 

 :  الكلمات المفاتيح 

 
Résumé : Tout système éducatif cherche à généraliser un enseignement de qualité inclusif, qui 
accueille tous les apprenants, sans distinction de handicap ou de différence, les préparant à 
affronter les exigences de la vie et leur permettant d'acquérir les compétences et capacités 
nécessaires pour contribuer de manière active à la vie sociale et professionnelle. Cet objectif est 
atteint par le biais d'une éducation et d'une formation appropriées. Dans ce contexte, cet article 
met en lumière l'éducation inclusive et s'attarde sur ses enjeux à travers une étude de ses principes, 
de ses fondements et de ses approches. 

 
Mots-clés: éducation inclusive, classe inclusive, pédagogie de l'inclusion, équité, 

différenciation 
  
  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

mailto:azizghnym38@gmail.com


بية والتكوين: قضايا ورؤى   ي التر
     الابتكار ف 

 كتاب جماعي محكم 

84 

 تقديم:

الفاعلين  إعادلم التفكير في المدرسااة والن ر في  دوارها ومواصاافات  بمة التعليمية العالمية اليوم  تقوم م موعة من الأت 

فيهاا وذلاأ في  فق إتتااج فعال تر وت شادياد قاائم على رؤياة تنهض بواقع "الأطفاال في وضاااااااااااااعياة إعااقاة" وعلى تصاااااااااااااور يصاااااااااااااون 

حقوقهم و هدف إلى وضااااع اللبنات الأساااااسااااية للمدرسااااة ال   ينشاااادها الكل  المدرسااااة المنصاااافة الصااااالحة  المدرسااااة المفعمة  

 وال   يشعر فيها كل المتعلمين على حد سوا  بسعادلم التلمذلم وح ولم التعلم. ع بالحيالم والإبدا

تم التخلي عن م موعاة من التم  ت والمقاار اات والات ااهاات والاساااااااااااااتعااضااااااااااااااة عنهاا باأخرى تصااااااااااااانف   ،من هاذا المنطلق

 "الأطفال في وضعية إعاقة" ضمن الفئات الخاصة ال   تحتاج إلى وضع خاص وتعليم خاص.       

 تعريف التربية الدامجة  -1

تر ية مبنية على حق الجميع في تر ية ذات شودلم تسااات يب لحاشات  »تعرف من مة اليونساااكو التربية الدام ة بكونها:  

التعلم الأساااااااااسااااااااية  وت رت وشود المتعلمين  ولأت  تتمحور بالخصااااااااوص حول الفئات الهشااااااااة  فه  تحاول  ن تطور بالكامل  

 . « الاشتماعيون الهدف النهائي للتربية الدام ة هو إنها  شميع  شكال التمييز وتعزيز التماسأ  إمكاتات كل فرد  ولذلأ يك

ت ااام تر وت يااأخااذ بعين الاعتبااار في م ااال التعليم والتعلم  الخاااصاااااااااااااااة لكاال  » وتعرفهااا من مااة الإعاااقااة الاادوليااة بااأنهااا:

الأطفال واليافعين الموشودين في وضااااااااااعية  همي  وهشاااااااااااشااااااااااة  بمن فيهم الأطفال في وضااااااااااعية إعاقة  إنها تساااااااااانهدف إزاحة  

  1«النهمي  عن الجميع وتحسين شروط التربية للجميع

تكاافؤ الفرص بين المتعلمين    كفالتخادم  هاداف التربياة للجميع  وتواتط قاا من التعريفين يتضااااااااااااا   ن التربياة الادام اة  

فاا  لاستقبال شميع الأطفال كيفما كاتوا   تعت ر المؤسسة التعليمية     هالم والإتصاف في التعلم  ومن ثم فوتحقيق المساو 

وتوفر لهم شاااااروط ت احهم بالرغم من مشااااااكلهم وصاااااعو ا هم  مما ي علها في النهاية متميزلم عن غيرها من الأتماط التربوية 

 الأخرى. 

 نشأة وتطور مفهوم التربية الدامجة  -2

في العااادياااد من    ةالتربويااا  ةمااات الأ م موعاااة من  هاااا  نعرف  فيماااا يخص التعليم الااادامج  مراحااال  ةيميز بيير توماااازت بين ث ثااا

 البلدان م ل بريطاتيا وكندا وإسباتيا وفرنسا وهذه المراحل هي كالتالي:

المقار ة الطبية خ ل السنوات ما قبل ال ماتينات  وقد  وغلبة  وقد اتسمت بهيمنة (  Ségregative)  المرحلة العازلة •

تركز عمال المراكز المختصااااااااااااااة بعملياة التكفال باالت مياذ ذوت الاحتيااشاات التربوياة الخااصااااااااااااااة داخال شاااااااااااااعاب معزولاة  ويلمع  

ت مياذ  توماازت إلى  ن هاذا الاختياار قاد كاان مبنياا على تواياا حساااااااااااااناة  حياث كااتات وميفاة المادرسااااااااااااااة هي توفير ماا يحتااشا  ال

العاااديون  بينمااا ارتكزت المقااار ااة الطبيااة على توفير الع شااات و تماااط التقويم للأطفااال غير العاااديين  و ااالتااالي لم يكن من  

 المنطقي حسب هذا التصور  ن يستقبل الأطفال ذوت الإعاقات داخل المدار .

 هؤلا  الت ميذ مستقب  داخل المجتمع. اتدماجلقد بن  هذا النموذج على توشي  عازل موش  تحو تيسير 

  وقاد اساااااااااااااتمرت إلى حادود  من القرن المااضاااااااااااااا   اتياإلى سااااااااااااانوات السااااااااااااابعين  عودوت(:  Intégrativeالمرحلةةة المنةةدمجةةة ) •

اتطلق مسااار ترافعي دولي يطالب بحق الأشااخاص المعاقين في المشاااركة الفعلية في الحيالم الاشتماعية     إلى  نات   يالتسااعين

مواقف وقرارات  ت  ر مختلف الأت مااة التربويااة على اتخاااذ  ال    قاااتوتيااة  الرساااااااااااااميااة و الوثااائق  شملااة من الكمااا تم إصاااااااااااااادار 

لصاااااااااااال  تمدر  الت ميذ ذوت الاحتياشات التربوية الخاصاااااااااااة في الوساااااااااااا المدرساااااااااااا  العادت. وقد دفع هذا القرار/الاختيار  

 
  ،المملكةةة المغربيةةة  علمي،التربيةةة الةةدامجةةة لفةةائةةدة الأطفةةال في وضةةةةةةةةةةةةعيةةة إعةةاقةةة، دليةةل المةةدرسةةةةةةةةةةةةين، وزارة التربيةةة الوطنيةةة والتكوين الماي والتعليم العةةالي والبحةةث ال  - 1

 .14، ص 2019مديرية المناهج،  
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في العمااال    مرت دول  خرى للمراكز المختصاااااااااااااااة  بينماااا اساااااااااااااتشزئي  ي  و  لل بريطااااتياااا وإيطاااالياااا إلى إغ ق كبعض البلااادان م ااا

  .1وفرنسابالن امين م ل بلجيكا 

كل مدرساااااة     قرتلتعلم والتواصااااال والسااااالوك  فقد ت ميذ ذوت صاااااعو ات قوية في ا  وعبولأن هذه المدار  بد ت تسااااات

متابعة التعليم العادت  وهكذا مهرت    ن يساااااتطيعو إشرا ات تسااااامح بالتكفل العازل للأطفال شاااااديدت الاخت ف والذين لا  

 .الفصول الخاصة والمسارات الخاصة وم موعات الدعم بعد تطور هذا النموذج

وفيها كان الات اه صااوب تحفيز المدرسااة العادية لتتخذ إشرا ات عملية  ك ر لصااال   (: Inclusive• المرحلة الدامجة ) 

الت مياذ ذوت الاحتيااشاات التربوياة الخااصاااااااااااااة  وذلاأ بباذل كال الجهود في إطاار مهاامهاا التربوياة  من  شال  ن تعلم كال تلمياذ 

 .1999أ سنة يبيمن احتياشات   بواسطة الترتيبات الميسرلم للتعلمات  وهذا ما دعت إلي  وزارلم التربية في الك اتط قا

والحال  ن المدار  الدام ة لا تحاول مساااااعدلم الت ميذ في وضااااعية إعاقة بشااااكل خاص  وإتما تحاول عوضااااا عن ذلأ 

تتحاادن في ك ير من الأحيااان عن   وحينئااذ ن تااأخااذ بعين الاعتبااار حاااشااات شميع الت مااذلم  و ن تكيف التعليم تبعااا لااذلااأ   

تماادر  الجز  الأك ر من الت ميااذ في الفصاااااااااااااول والماادار  العاااديااة  باااساااااااااااااتثنااا  الت ميااذ الااذين يعاااتون من إعاااقااات حااادلم  

وهنااااك من ينحو تحو القياااام باااالااادمج الكاااامااال   ت الااادمج الكلي لجميع الأطفاااال في المااادار  والفصاااااااااااااول العاااادياااة وإغ ق  

وهاذه المماارساااااااااااااات ت ادهاا باالأخص في إيطاالياا وكنادا والولاياات المتحادلم الأمريكياة وفي بلادان  خرى  المادار  المتخصاااااااااااااصاااااااااااااة   

 .2عديدلم

 فلسفة التربية الدامجة   -3

إنها  كل  شاااااااكال التمييز  يا كان  سااااااااسااااااا  )فرديا  اشتماعيا  اقتصااااااااديا  دينيا   تنطلق فلسااااااافة الدمج من هدف مؤداه

لغويا  بما في ذلأ التمييز على  سااااا  الجنس  و اللون(. و خصااااوص الأشااااخاص في وضااااعية إعاقة  فالدمج يعن  اسااااتبعاد  

سااان والحريات الأساااسااية  و التمييز على  سااا  الإعاقة  الذت يكون غرضاا  إضااعاف  و إحباط الاعتراف بكافة حقوق الان

 و ال قافية  و   الاشتماعيةفي الميادين الساااياساااية  و الاقتصاااادية  و    3على قدم المسااااوالم مع الآخرين  التمتع بها  و ممارسااانها

  2006حقوق الأشااااخاص ذوت الإعاقة    اتفاقية)  المدتية  و  ت ميدان آخر  ويشاااامل هذا الاسااااتبعاد شميع  شااااكال التمييز

 (2المادلم 

 الحق في التربية الدامجة  -4

يعت ر من ور التربية الدام ة حقا من الحقوق الأساااااااسااااااية للأشااااااخاص في وضااااااعية إعاقة  وياااااااع مسااااااؤولية تنزيل  على 

إعااداد  اتط قااا من تطوير وتكييف المناااهج وتااأهياال الفاااعلين التربويين  و وذلااأ   رض الواقع على عاااتق الاادولااة بوشاا  عااام   

في إطار ت رلم وكل هذا  المقار ات والدعامات الديداكتيكية و ت مة التقييم والاساااااااااتراتي يات والبيداغوشيات بشاااااااااكل عام  

شااملة مشاتركة  وهذا المن ور يساتوشب تغييرا وت ؤما مساتداما في التشاريعات وفي الساياساة التربوية  وفي الرؤى والمواقف  

 .4والقدرات والتم  ت داخل المجتمع  مع الارتكاز على تقييم منت م لأثر هذه التحولات

 

 

 

 
، ص 8/7،2017، مجلة المدرسةةةةةةة المغربية، عدد مزدوا  "الإعاقة والتربية: نحو اسةةةةةةتراتيجية دامجة لتمدرس التلاميذ ذوي القدرات المختلفة"،  الحنصةةةةةةالي  سةةةةةةعيد    - 1

183. 
علمي، المملكة المغربية،  تقييم نموذا تربية الأطفال في وضةةةعية إعاقة في المغرب، نحو تربية دامجة، تقرير موضةةةوعاتي، المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث ال  - 2

 .8، ص 2019
 .202، ص 2020، 2، العدد 3، مجلة مسالك للتربية والتكوين، المجلد "من التربية المتخصصة إلى التربية الدامجة"، هاروني علوي  عبد الواحد - 3

 .9، ص 2019إعاقة، نحو تربية دامجة ومنصفة وناجعة، المجلس الأعلى للتربية والتكوين والبحث العلمي، المملكة المغربية، يونيوتعليم الأشخاص في وضعية  - 4
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 تعريف الفصل الدامج  -5

الفصااااااااااال الدامج هو فااااااااااااا  مدرساااااااااااا  يمكن  ن يحتوت طف   و  ك ر لدي  حاشيات خاصاااااااااااة  بحيث يكون من حق هذا  

الطفل الاسااااتفادلم من تفس الفرص والعرض المقدم لباقي زم ئ  العاديين لكن بصاااايغة متكيفة مع قدرات  و طرق وتقنيات 

 .1تأخذ بعين الاعتبار إعاقت 

 مشروع الفصل الدامج  -6

على خ ف  قسااااااااااااااام الإدماااج ال   كااان يتم فيهااا تكااديس عاادد من الأطفااال ذوت الاحتياااشااات الخاااصااااااااااااااة ومن دون منهاااج  

والتكوين   ةللتربيمحدد  تخاااااع فصااااول التربية الدام ة على ساااابيل الم ال في المغرب إلى إشااااراف إدارت للأكاديمية الجهوية  

وللمديرية الإقليمية ولهيئة التفتي  ولمدير المؤسااسااة التربوية  بحيث يخاااع كل  طفال  لتن يم تر وت يندرج ضاامن إطار  

مشااااااااااااروع المؤسااااااااااااسااااااااااااة الدام ة الذت يعهد إشااااااااااااراف  للمدير التربوت و تعاون مع م لس التدبير و اقي م الس المؤسااااااااااااسااااااااااااة  

 التعليمية.

زمن التمادر  و ين حصاااااااااااااص التعلماات إعااقاة من إمكااتياة المراوحاة بين يساااااااااااااتفياد الطفال في وضاااااااااااااعياة    هاذا الإطاار  فيو

الاداعماة المقادماة ال   يمكن  ن تتاااااااااااااامنهاا  نشاااااااااااااطاة الحياالم المادرساااااااااااااياة  و داخال قااعاة الموارد للتاأهيال والادعم باالتعااون مع 

متدخلين خارشيين   و مع  طر المؤساااساااة المتخصاااصاااين ) طر الدعم الاشتماعي والفرق الطبية والشاااب  الطبية( وذلأ وفقا 

 .2ترح  الفريق المتعدد الاختصاصات المشرف على هذا الجاتب  بتنسيق وإشراف من الفريق التربوت لتن يم زمن  يق

 مواصفات المدرس الدامج      -7

يشكل المدر  قجر الزاوية في إرسا  وإت ا  مشروع التربية الدام ة  فهو الخيا النامم لمختلف التدخ ت والمبادرات  

ال   تقدم لفائدلم شميع الأطفال المتواشدين في فصال دراساا  واحد  ضاماتا لحقهم الكامل في التربية والتكوين داخل  ساوار  

 ي  ن يقوم با  هاذا المادر   هو  ن يكون على دراياة واضاااااااااااااحاة باالمهاام والأدوار  المادرسااااااااااااااة  ومن هاذا المن ور فاإن  ول ماا ينب

التربوية المنوطة بالمدر  الدامج  ليكون في مساااتوى التطلعات ولرفع التحديات الجسااايمة ال   يطرحها الاشاااتغال في م ال  

و ات  ووثيرلم تعلم ..( وتقبل  ت طفل مع يحتاش  )حاشيات  وصااااعما  التربية الدام ة  وفي مقدمنها التركيز على المتعلم في كل 

 .3ما يستلزم  ذلأ من مروتة وتكييف في مختلف  ساليب التدخل المعتمدلم

 ملمح المدرس الدامج  -8

بشاااكل عام يتحدد ملمح المدر  الدامج بالارتكاز على مرشعية قيمية وكفايات مهنية ترتبا بها  و الاساااتناد على م مل  

 الأدبيات التربوية المهتمة بالتربية الدام ة  وضمن هذا السياق تتحدد هذه المرشعية القيمية في  ربعة عناصر هي: 

 .غنا  العمل التربوت لإ تبار الاخت ف فيما بينهم موردا • ت مين التنوع بين المتعلمين واع

 . ب ميع الأطفال ومصاحبنهم ومساعد هم على است مار إمكاتيا هموالعناية • الاهتمام  

 . • الاشتغال مع الجميع بشكل تعاوني

 .4•الاست مار في التكوين المهن  الذاتي وذلأ بالاتفتا  على المست دات لتطوير الأدا  

 

 
علمي، المملكة المغربية، مديرية الإطار المرجعي للتربية الدامجة لفائدة الأطفال في وضةةةةةعية إعاقة، وزارة التربية الوطنية والتكوين الماي والتعليم العالي والبحث ال   - 1

 .39 ، ص2019المناهج،  

 مرجع مذكور  - 2
علمي، المملكةةة المغربيةةة،  التربيةةة الةدامجةةة لفةةائةدة الأطفةةال في وضةةةةةةةةةةةةعيةةة إعةاقةة، دليةةل المةدرسةةةةةةةةةةةةين، وزارة التربيةةة الوطنيةةة والتكوين الماي والتعليم العةةالي والبحةةث ال   - 3

 .29، ص 2019مديرية المناهج،  

 .32م.م.ص   - 4
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 كفايات المدرس الدامج  -9

 هي كالآتي:  ساسية و يلزم المدر  الدامج التوفر على  ربع كفايات مهنية 

 .1 ولا: كفاية التشخيص وتحليل الاحتياشات الخاصة 

 .ثاتيا: كفاية تكييف المحتويات والأنشطة مع خصوصيات المتعلمين

  .2والقدرلم على إمهار إمكاتيات المتعلم وتقديرها وتعزيز التعلمات ومواكبنها  كفاية تفريق التعلمات ثال ا:

 رابعا: كفاية التعاون المشترك مع كافة المتدخلين والفرقا   مع القدرلم على التصرف مع الجميع بالتزام ومسؤولية. 

 الأدوار المنتظرة من المدرس الدامج   -10

على اعتبار  ن عمل المدر  الذت يكتسااااااااااا     الأدوار الأساااااااااااسااااااااااية للمدر  الدامج بمشااااااااااروع التربية الدام ة ككل   قترن ت

من حلقات عدلم تساااااتوشب تدخل  طراف مختلفة بشاااااكل تكاملي     سااااااساااااية  همية قصاااااوى في كل مناحي  ليس ساااااوى حلقة

الطاقم الادارت والتربوت للمؤسااااسااااة التربوية  ت ميذ الفصاااال   مهات وآبا  و وليا  الت ميذ  الجمعيات الشااااريكة  الفريق  )

 .الطب (

وذلأ عن طريق تدبير  نشاطنهم وفق تصاور   الدامج بمتعلم  الفصال    وعنايت   وضامن هذه الرؤية يولي المدر  اهتمام 

 .3التربية الدام ة ال   تفترض  ن ي د كل واحد منهم مكات  وشداتيا ومعرفيا واشتماعيا

 لكل هذا تتحدد الأدوار الأساسية للمدر  الدامج فيما يلي:

• الاشااااااااتغال على الذات لأشل صااااااااقل الت ر ة وتطوير وميفة المدر  من ملقن للمعارف والمعلومات إلى ميساااااااار ومحفز  

 ومقوم يقدم يد العون للمتعلمين لاكتساب المعارف وفهمها وتوميفها.

• تخطيا العمل التربوت بأسااااااااره على  سااااااااا  التمركز حول المتعلم وذلأ بمراعالم حاشيات ومتطلبات شميع المتعلمين  

 المتواشدين في الفصل الدراسا   وشعلها في قلب الأنشطة التربوية ال   ين زها المدر .

 .• تكييف الماامين الدراسية وطرائق الاشتغال مع تفريدها بما ي ئم الفروق الفردية القائمة بين المتعلمين

•خلق الفرص المتنوعااة للتعلم وال   تمكن المتعلمين من توميف إمكاااتيااا هم الفعليااة وتطويرهااا مع العماال على الارتقااا   

 .4بالتعلمات تدري يا بالشكل الذت يعزز الذات ويقدرها تقديرا إي ابيا

• التواصاااال الفعال مع مختلف شااااركا  المؤسااااسااااة التربوية في ات اه دعم الدمج المدرسااااا  لتحقيق تمدر  ذت شودلم لكل  

 متعلم ومتعلمة كيفما كاتت وضعيت  الفيزيولوشية  و النفسية  و السوسيوثقافية.

 الدامج  فصلخصائص ال -11

الدامج فاا  للعمل المشترك  ومن ثم فإن كل ما يقدم ينب ي  ن يتم بكيفية مشتركة بين المتعلمين والمدر    فصلال

 الدامج:  فصلم  ومن بين الخصائص المميزلم للو ين المتعلمين فيما بينه

 .• وشود الولوشيات بالشكل الذت يتيح لجميع المتعلمين ولوج القسم دون صعو ة تاشمة عن حاشز مادت  و غيره

 .• وشود ستائر للنوافذ لحجب  شعة الاو  المؤثرلم على رؤية بعض المتعلمين الذين يعاتون من مشاكل في الن ر

• وشود قاتون داخلي للقساام يوضااع بإسااهام فعلي للمتعلمين  وتصاااغ بنوده بشااكل إي ابي مع الإشااارلم الصااريحة إلى كل 

ما ينب ي القيام ب   عوض التنبي  إلى ضااااااارورلم الامتناع عن القيام بفعل ما )م  :  صااااااا ي حينما يكون  حدتا بصااااااادد تقديم 

  حدتا يتكلم(.شواب  و فكرلم  عوض كتابة لا  تكلم حينما يكون 

 
 .206، ص 2011، 1دار الصفاء للنشر والتوزيع، ط   ، الأردن، صعوبات التعلم بين المهارات والإضطرابات،  النوبي محمد  - 1

 .34، ص مذكور التربية الدامجة لفائدة الأطفال في وضعية إعاقة، مرجع  - 2

 .29م.م. ص  - 3

 .30م.م. ص  - 4
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• وفرلم الأدوات والوساااااااااااااائال البياداغوشياة المتنوعاة ال   تغطي الأنشاااااااااااااطاة التربوياة المقررلم من شهاة  وتوعياة الاحتيااشاات  

 .1الخاصة لبعض المتعلمين  وخاصة من يوشد منهم في وضعية إعاقة

• وشود  ركان بيداغوشية متنوعة المحتوى لاسااااات مارها عند الاشاااااتغال مع م موعات العمل وفق منهجية البيداغوشيا  

 الفارقية.

 • وشود سبورات حائطية بعدد م موعات العمل المشكلة  على  سا   ن لكل م موعة سبور ها الخاصة. 

 الدامج  لفصلداغوجيا المشروع وبيداغوجيا ابي -12

تلمع ومن باب التذكير إلى  ن بيداغوشيا المشااروع  ليساات سااوى إحدى المقار ات البيداغوشية الم ئمة لبنا  الكفايات  

وقد تت لى  همية هذه المقار ة البيداغوشية من حيث م ال اشااااااااااااتغالها داخل الفعل التعلم  التعليم  الذت تتمفصاااااااااااال في 

 المهارات والقدرات.ثناياه مختلف 

والحديث عن بيداغوشيا المشاااااروع  لا يفيدتا بالاااااارورلم إذا ما تم حصااااار هذه البيداغوشيا ضااااامن زاوية ضااااايقة معزولة  

عن غيرهاااا من المقاااار اااات والبياااداغوشياااات  بااال إن وميفنهاااا الحقيقياااة والفعاااالاااة  تعتماااد مباااد  التقااااطع ومباااد  التكاااامااال مع 

 لدامج. بيداغوشيات  خرى كما هو الشأن مع بيداغوشيا الفصل ا

وفي إطار تشااااااااااااكيل هذه الرؤية التقاطعية والتكاملية لبيداغوشيا المشااااااااااااروع في ع قنها مع بيداغوشيا الفصاااااااااااال الدامج   

سااااااااانتبنى في تحليلنا مساااااااااارا تصااااااااااعديا يتم الاتتقال في  من مساااااااااتوى التحديد المفهومي للمشاااااااااروع البيداغواي إلى التحديد  

 .2البيداغواي لمشروع الفصل الدامج

 • المفهوم العام للمشروع كمقاربة تربوية دامجة

يساااااااامح المشااااااااروع التربوت بالنشاااااااااط التلقائي المنت م داخل شماعة محدودلم من المتعلمين الذين يعتمدون على منهجية  

للقيام بعمل ما  يتم اختياره بحرية  بحيث تكون لهم الإمكاتية لصاااااااااااااياغة مشاااااااااااااروع بشاااااااااااااكل شماعي والعمل على إت ازه من  

 خ ل تقاسم المهام.

كما هو   م يصاااااااوغون المشاااااااروع الذت  همه  على العمل الجماعي بحيث  المتعلمون   قبلهذا النما من البيداغوشيا  ي  وفي

الحال بالنسابة لإعداد شريدلم مدرساية  و إت از محطة كهر ائية صاغيرلم  و بنا  تافورلم.. بحيث يقبلون خ ل عملية الإت از  

على كال ماا لا  ع قاة باالفيزياا  والريااضاااااااااااااياات والنحو  ولاذلاأ ينب ي للمادر  الحرص ماا  مكن على  ن تكون كال المشاااااااااااااااريع  

  .3سمحت بالفعل بتغطية مسألة اكتساب كل عناصر المنهاج المقرر المن زلم خ ل السنة الدراسية  قد 

اليوم مفهوم بيداغوشيا المشااااروع ليشاااامل التربية المسااااتدامة والتربية الدام ة  وليشااااكل بذلأ شوابا   وامتد ولقد اتسااااع

عن فساايفسااائية المتعلمين المعرفية والعاااوية والساايكولوشية  ويطر  بذلأ وبشااكل صااريح مسااألة تفريد الع قة التربوية 

 ة  و مشروع الفصل الدامج.والتكوينية ضمن ما يصطل  علي  بمشروع المؤسسة التربوية الدام 

 • بيداغوجيا المشروع كإطار منهجي لبيداغوجيا الفصل الدامج 

يمكن الجزم بأن المشااااااروع البيداغواي كممارسااااااة تعليمية تعلمية تتأسااااااس على مفهوم التقاطع والامتداد والتمفصاااااال   

وهي بذلأ تشااااااااكل  نسااااااااب مقار ة لبلورلم بيداغوشيا الفصاااااااال الدامج ال   تقوم على تقديم م موعة من الأنشااااااااطة الم رم ة  

ع منب قة من احتياشات الأطفال بعد تشاخيصاها ومن المقررات  لفائدلم المتعلمين ذوت الاحتياشات الخاصاة في صايغة مشااري

الادراساااااااااااااياة لمختلف المواد التعليمياة بماا يقود شميع المتعلمين كال حسااااااااااااااب إيقااعا  ووثيرلم تعلما  تحو اكتساااااااااااااااب الكفااياات 

تشااااااااااااااابا   و التربوياة المسااااااااااااانهادفاة  وإذا كاان العمال في شوهره ينطلق من الفرد   ت المتعلم  فاإن هنااك مشاااااااااااااااريع فردياة قاد ت

 
 .38م.م.ص  - 1
، مجلة مبادارت تربوية، الأكاديمية الجهوية للتربوية والتكوين سةةةةةةةةةةةةوس ماسةةةةةةةةةةةةة، عدد "الدور التربوي لبيداغوجيا المشةةةةةةةةةةةةروع في تنمية الكفايات"،  غريب عبد الكريم  - 2

 .42 ، ص2006/2007، خريف شتاء 1/2مزدوا 
 .44م.م. ص  - 3
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تتقارب فيما بينها  و كيد  ن هذا التقارب سااااااااااييساااااااااار عمل المدر   و التالي ساااااااااايوفر بعض الوقت للتركيز على الحالات ال    

  .1تحتاج إلى مساعدلم ومرافقة  قوى 

 • تدبير مشروع الفصل الدامج 

يعد تدبير مشاااااااااروع الفصااااااااال الدامج عماد التربية الدام ة و ساااااااااها  فهو ي ساااااااااد الاتتقال الفعلي من التصاااااااااور الأولي إلى 

البلورلم والتنزيال  ومن المواقف والات ااهاات إلى المماارساااااااااااااة الفعلياة  وهو الاذت ي هر قادرلم المادر  على التعاامال مع مختلف  

   بمن فيهم الأطفال في وضعية إعاقة ومدى تحكم  في تدبير الاخت فات  فئات المتعلمين المتواشدين داخل الفصل الدراسا

والفروق الفردية  باعتماد تقنيات و ساااااااااليب م ئمة تعطي في النهاية للفصاااااااال الدامج شااااااااكل  الحقيقي  فمشااااااااروع الفصاااااااال 

المعطيات ال   يتوقف الدامج كما سااااااااااااابق الذكر هو ترتيب لمشااااااااااااااريع فئوية )م موعات من المتعلمين المتقار ين في عدد من  

عليهااا تعلمهم(  و ح ى لمشااااااااااااااااريع فرديااة يختص كاال واحااد منهااا بحااالااة معينااة  وهااذا التنوع والاخت ف هو مااا ي عاال الماادر   

   . 2على تفريق وتفريد التعلمات بالاعتمادمدعوا في إطار تدخل  لخلق الفرص الم ئمة لجميع المتعلمين كي يتعلموا 
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تعت ر الفروق بين المتعلمين ماهرلم طبيعية ومنتشارلم على الرغم من القواسام الك يرلم المشاتركة بينهم في القسام الدراساا   

 الواحد  فقد يختلفون في العديد من الخصوصيات والمجالات ال   يمكن إشمالها فيما يلي:

من حيث القامة والبنية العااااالية والقدرات والأوصاااااف  ولهذه الفروق آثار مهمة على صااااورلم  الفروق الفيزيولوجية:    -

 الذات )صورلم الطفل تفس ( وما يترتب عنها على مستوى التعلم.

من حيث مسااااتوى النضااااج العقلي والمعارف والمفاهيم والقدرات العقلية و ساااااليب التعلم المفصاااالة الفروق المعرفية:    -

 وطريقة التفكير والقدرلم على الاستيعاب.

من حيااااث مساااااااااااااتوى النضاااااااااااااج الوشااااداني والاااادافعيااااة إلى التعلم والن ااااا   والحاااااشااااات والميول  الفروق الوجةةةةدانيةةةةة:    -

 .3والاهتمامات  والن رلم إلى الذات وإلى الآخرين

وتؤثر هذه الفروق بكيفية  و بأخرى على المتعلم وعلى ساااااااالوك  داخل الفصاااااااال الدراسااااااااا  وخارش . وتاااااااااع المدر   مام  

حالات وتماذج متعددلم تسااااااتوشب ساااااالوكات ومعالجات متنوعة  وقد تتواشد هذه الحالات في فصاااااال دراسااااااا  واحد كما هو 

 الحال في الفصول الدام ة.

ومماا لا رياب فيا   ن تنزيال مشاااااااااااااروع الفصااااااااااااال الادامج باالمواصااااااااااااافاات المطلو اة لا يمكن  ن يتحقق باالشاااااااااااااكال والماااااااااااااامون  

المطلو ين إلا إذا استلهم المدر  عمل  البيداغواي من هذه المقار ة ال   تأخذ بعين الاعتبار الفروق الفردية بين المتعلمين   

 زمن  للحصص وتتنوع بحسب محتويات التعلم داخل الفصل الواحد.وتستعمل طرائق وتقنيات تتغير بحسب المدى ال

ومن هذا المنطلق يمكن اعتبار البيداغوشيا الفارقية  ك ر تطابقا وت ؤما مع خصاااااااااوصااااااااايات الفصااااااااال الدامج  إذ يمكن  

اعتماد التفريق على مسااااااااااتوى طرق التدريس من خ ل تنويع  ساااااااااااليب الاشااااااااااتغال مع المتعلمين )العمل بالمجموعات  لعب 

بإدخال شملة من التعدي ت على مااااااااامين الأنشاااااااطة بما ي ئم كل   الأدوار  عبا لم الخبير..( وكذلأ تفريق المحتويات وذلأ

م موعة ويحفز  فرادها على مواصااااااالة الإت از وتفادت الصاااااااعو ات المساااااااببة للإحباط والنفور  مع ضااااااارورلم  ن يشااااااامل هذا  

تفااعال التفريق كاذلاأ طرق التقويم بتكييف  سااااااااااااااالياب وتقنياات التقويم لتكون م ئماة لطبيعاة الأنشاااااااااااااطاة المن زلم ومادى  

 .4المتعلمين معها ومستوى تحصيلهم الدراسا 

 
 .39م.م. ص  التربية الدامجة للأطفال في وضعية إعاقة، - 1

2  - Archambault et Émonde. Verreault‚ L'intervention auprès des élèves en  difficulté d'apprentissage‚ Programme de soutien a L'école 

montréalaise‚ Septembre 2006‚ p 26. 
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 .38م.م.ص  التربية الدامجة للأطفال في وضعية إعاقة، - 4
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ومن هذا المنطلق يمكن الجزم بأن البيداغوشيا الفارقية هي بيداغوشيا الساااايرورات   ت  نها تسااااتخدم إطارا فعالا مرتا  

مساااااااااااااارا هم الخاصاااااااااااااة المرتبطة بامت ك المعارف  يحتاااااااااااااان كل المتعلمين ذوت الاحتياشات الخاصاااااااااااااة ويتيح لهم التعلم وفق 

 والمهارات  وفق إشرا ات وعمليات  هدف إلى شعل التعليم متكيفا مع الفروق الفردية لكل المتعلمين.

 • البيداغوجيا الفارقية كإطار عملي لبيداغوجيا الفصل الدامج 

يعد العمل بالمجموعات من  هم  شااااااااكال العمل ال   يمكن للمدر  الدامج اعتمادها  بحيث تتشااااااااكل المجموعات وفق 

 مختلفة على النحو الآتي:

 من: اتط قاويتم في إطارها توزيع المتعلمين  مجموعات حسب المستوى،

 .المستوى تبعا للم الات الدراسية )م موعة متعلمين ذوت احتياشات متقار ة(-

 إيقاع التعلم لدى م موعة من المتعلمات والمتعلمين الذين يمتازون بسرعة التعلم  و العكس.-

يقادم فيهاا الادعم والتقوياة والت بيات )مراشعاة تعلماات ساااااااااااااابقاة  و تعلم منهجي في ماادلم  مجموعةات حسةةةةةةةةةةةةب الحةاجةات،  

 وتستوشب ثلة من الاشرا ات منها: معينة(

 .تحليل واض  للحاشات والمهام والأهداف ال   قد تكون فردية  و خاصة بم موعة معينة -

 .برم ة واضحة للتعلمات في كل م ال تعلم  -

 .اقترا   دوات وطرائق للتفريق حسب حاشات المتعلمات والمتعلمين -

يتم فيهااا توزيع المتعلمين في م موعااات لااذوت احتياااشااات متقااار ااة خ ل ماادى زمن    مجموعةةات حسةةةةةةةةةةةةةب الاهتمةةامةةات،

محدد لدراسااااااة محور  و الاتخراط في مشااااااروع ثم اقتراح  من قبل المدر  الدامج  و المتعلمين  تفسااااااهم )إعداد ملف حول  

  .1موضوع معين  معرض لإتتاشات المتعلمين...(

 خاتمة

بل  صاابحت كل   ،لم يعد هناك م ال للإقصااا  والعشااوائية والارت ال في الممارسااات التعليمية   ت  الأخير  إلىفي تخلص 

تساانهدف من شهة وعي المقاصااد    ،والتن يم بكيفية فعالة دام ة  ،الأنشااطة التعليمية التعلمية خاضااعة للااابا والابتكار

ولهذا  مساااااااااى    ،ومن شهة  خرى إدراك شميع العمليات والإشرا ات ال   يتطلبها تحقيق تلأ المقاصااااااااد  ،المرشولم من التدريس

و خاع كل واحد منها ل رم ة خاصة وسمت العمل التعليم  ككل    ،التدريس ت اما دقيقا حددت عناصره بمنتهى الحرص

 .بميسم الاتصاف والمساوالم والاستدامة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
   .31، ص 2الوطنية والتكوين الماي والتعليم العالي والبحث العلمي، المملكة المغربية، ط  ةالبيداغوكي للتعليم الابتدائي، وزارة التربيالدليل  - 1



بية والتكوين: قضايا ورؤى   ي التر
     الابتكار ف 

 كتاب جماعي محكم 

91 

 : قائمة المراجع والمصادر

الإطار المرشعي للتربية الدام ة لفائدلم الأطفال في وضعية إعاقة  وزارلم التربية الوطنية والتكوين المهن  والتعليم العالي   -

 .2019والبحث العلم   المملكة المغر ية  مديرية المناهج  

المجلس الأعلى للتربية  ،المملكة المغر يةتعليم الأشاااااااااااااخاص في وضاااااااااااااعية إعاقة  تحو تر ية دام ة ومنصااااااااااااافة وتاشعة    -

 .2019والتكوين والبحث العلم   يوتيو

تقييم تموذج تر ية الأطفال في وضااعية إعاقة في المغرب  تحو تر ية دام ة  تقرير موضااوعاتي  المجلس الأعلى للتربية   -

  2019والتكوين والبحث العلم   المملكة المغر ية  

التربياة الادام اة لفاائادلم الأطفاال في وضاااااااااااااعياة إعااقاة  دليال المادرساااااااااااااين  وزارلم التربياة الوطنياة والتكوين المهن  والتعليم   - 

 .2019المغر ية  المملكة  العالي والبحث العلم   مديرية المناهج 

الحنصااالي سااعيد  الإعاقة والتربية: تحو اسااتراتي ية دام ة لتمدر  الت ميذ ذوت القدرات المختلفة  م لة المدرسااة    -

 .2017  توت ر 8/7المغر ية  عدد مزدوج 

الوطنيااة والتكوين المهن  والتعليم العااالي والبحااث العلم   المملكاة   ةالاادلياال البيااداغواي للتعليم الابتاادائي  وزارلم التربياا  -

 . 2019  2المغر ية  ط 

غريب عبد الكريم  الدور التربوت لبيداغوشيا المشروع في تنمية الكفايات  م لة مبادارت تر وية  الأكاديمية الجهوية    -

 . 2006/2007  خريف شتا  1/2للتربوية والتكوين سو  ماسة  عدد مزدوج 

 .2011  1دار الصفا  للنشر والتوزيع  ط   الأردنالنوبي محمد  صعو ات التعلم بين المهارات والإضطرابات   -

  3هاروني علوت عبد الواحد  من التربية المتخصااااااااصااااااااة إلى التربية الدام ة  م لة مسااااااااالأ للتربية والتكوين  المجلد    - 

 .2020  2العدد 

- Archambault et Émonde. Verreault‚ L'intervention auprès des élèves en difficulté d'apprentissage‚ 

Programme de soutien a L'école montréalaise‚ Septembre 2006 . 

 

 

 

 
 

 

 

 

 


