
 0002 غسطسأ/آبلشهر  جامنالجلاثون المجلد ال و جانيالاعلامية العدد ال الدراساتمجلة 

 
1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Volume : VIII 

Issu : Thirty-Two 

August     2025  

 

ISSN (Online) 2512-3203 

 

 الثلاثونالعدد الثاني و

 2025 سطسغا/ بآلشهر 



 0002 غسطسأ/آبلشهر  جامنالجلاثون المجلد ال و جانيالاعلامية العدد ال الدراساتمجلة 

 2 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 0002 غسطسأ/آبلشهر  جامنالجلاثون المجلد ال و جانيالاعلامية العدد ال الدراساتمجلة 

 3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 0002 غسطسأ/آبلشهر  جامنالجلاثون المجلد ال و جانيالاعلامية العدد ال الدراساتمجلة 

 4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Germany 

E-mail: media@democraticac.de 

 

  

 دورية دولية محكمة 

 جعنى بنشر الدراسات والبحوث

في ميدان علوم الاعلام والاثصال والصحافة  

 بعدة لغات
Nationales ISSN-ZENTRUM 

FÜR DEUTSCHLAND 

ISSN 2512-3203 

Journal Of Media Studies 

 عن:ثصدر 

 المركز الديمقراطي العربي

 
 



 0002 غسطسأ/آبلشهر  جامنالجلاثون المجلد ال و جانيالاعلامية العدد ال الدراساتمجلة 

 5 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المركز الديمقراطي العربي رئيس

أ. عمار شرعان                 

 

President of the Democratic Arab Center 

Dr.Ammar Sharaan     

 هيئة الححرير

 رئيسة الححرير واللجنة العلمية

 د. شيماء الهواري 

 

 الهيئة الاسخشارية العليا

 د. اماني مسعود

 د. هويدا علي سيد مصطفى

 أ. د. محمد ضريف

 د. رشيد البكر
 



 0002 غسطسأ/آبلشهر  جامنالجلاثون المجلد ال و جانيالاعلامية العدد ال الدراساتمجلة 

 6 

 العلمية اللجنة

دكتورة في القانوف العاـ والسياسات العمومية استاذة و  د. شيماء اليواري
عبد المالؾ  متخصصة في الاعلاـ السياسي؛ جامعة

 ؛ المممكة المغربيةالسعدي

استاذة مساعدة بجامعة باجي مختار، عنالة_البمد،  سامية غشير د. 
 جميورية الجزائر  

جامعي بشعبة عموـ الاعلاـ والتواصؿ أستاذ  مصطفى المريط د. 
الاستراتيجي وعضو في مختبر بكمية الاداب والعموـ 
الانسانية بجامعة محمد الاوؿ بوجدة_ وعضو في 

مخنبر استراتيجيات صناعة الثقافة والاتصاؿ والبحث 
السوسيولوجي بكمية الاداب والعموـ الانسانية بوجدة_ 

 المممكة المغربية الشريفة_

استاذة محاضرة أ، كمية الاعلاـ والاتصاؿ، جامعة    ز لمطاعيفيرو د. 
  الجزائر، جميورية الجزائر    

دكتورة وباحثة عموـ سياسية، معمـ خبير بالتربية  أ. د.عائشة محمد أحمد محمد الجميؿ 
بالأكاديمية المينية لممعمـ المينية،  والتعميـ ومدربة

 مصر

عموـ الاتصاؿ والعلاقات، وزارة التعميـ العالي  استاذ   عمي عبد اليادي الكرخيد.
 والبحث العممي، العراؽ

استاذ تصميـ المنتجات والاتصاؿ البصري كميو  طارؽ اسماعيؿ محمد   د.
 الاعلاـ، جامعة عجماف، دولة الامارات العربية المتحدة

، بمنّوبة ،مساعد بمعيد الصحافة وعموـ الإخباراستاذ   شييرة بف عبد اللهد. 
 تونس

استاذ مساعد في ليبيا،عضو ىيأة تدريس في كمية  مي عبد الغني يوسؼ محمودد. 
التخصص:إذاعة  الإعلاـ جامعة بنغازي،

 التخصص الدقيؽ تكنولوجيا البث الفضائي،،وتمفزيوف
 جميورية ليبيا
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:دكتور في عموـ الاعلاـ و الاتصاؿ، استاد قسـ  عمى مولود فاضؿ د. 
 جامعة الاسراء، العراؽالاعلاـ 

 ريـ الشريؼد. 

 

دكتورة في عموـ و تقنيات الفنوف و استاذة تعميـ عالي 
بكمية الآداب و العموـ الانسانية بالقيرواف و متخصصة 

 تونس  في عموـ و تقنيات الفنوف، جميورية

استاذ مدرس في كمية الآداب بجامعة تكريت  قسـ عمـ  د .سرمد جاسـ محمد الخزرجي
 الاجتماع، العراؽ

:استاذ القانوف الدستوري والنظـ السياسية في جامعو  ا ـ د ميثـ منفي كاظـ العميدي
 الكاظـ، العراؽ

دكتوراه في العموـ السياسية والادارة العامة جامعة نجـ  د. معاذ صبحي عميوي
 الديف اربكاف. تركيا

رئيس قسـ العموـ السياسية بجامعة القاىرة و المنتدبة  يمسعود الحدين ياماند. 
 مصر يالجامعة البريطانية ف

 د. نصيرة خالفي

 

أستاذة محاضرة صنؼ "أ" بجامعة تيزي وزو الجزائر 
كمية العموـ الانسانية والاجتماعية فرع عموـ الاعلاـ 

 والاتصاؿ. الجزائر

 د. خديجة حسف عمي خشاف القصير

 

 التاريخ كمية الآداب، جامعة الكوفة. العراؽدكتورة في 

 د. مروة رشاد حداد مغازى

 

، كمية دكتوراه  مف قسـ الإعلاـ وثقافة الأطفاؿ
 ، جامعة عيف شمس. مصرالدراسات العميا لمطفولة

 لورى فيميبس

 

 في الاجتماعيبكمية لاتصاؿ والتواصؿ   المدرس
 مصر -الجامعة البريطانية 

الجامعة  يف الاجتماعيوكيؿ كمية الاتصاؿ والتواصؿ  عادؿ صالحد. 
 رمص -البريطانية 
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 رـنشمحددات ال  

تعتند مجلة الدراسات الإعلامية في انتقاء محتويات أعدادها المواصفات الشكلية 

 :والموضوعية للنجلات الدولية المحكنة علنيا، وفقا لما يلي

 
 أولا: 

 إجراءات تقديه البحث ومواصفاته:

ا  أف يككف البحث أصيلبن معدّا خصيصن
، كألّا يككف قد نشر جزئينا أك كميًّا أك لممجمة

نُشر ما يشبيو في أمّ كسيمة نشر إلكتركنية 
 أك كرقية.

يرفؽ البحث بالسيرة العممية لمباحث  أف
 بالمغتيف العربية كالإنكميزية.

يقكـ الباحث بإرساؿ البحث المنسؽ عمى 
شكؿ ممؼ مايكركسكفت ككرد، إلى البريد 

الالكتركني: 
media@democraticac.de 

يجب أف يككف البحث مكتكبان بمغة سميمة 
سكاء المغة العربية اك الانجميزية كحتى 
المغات الاخرل المستعممة، مع العناية بما 
يمحؽ بو مف خصكصيات الضبط كالرسـ 

 كالأشكاؿ.
ّـ تقكيـ البحث مف ثلبثة محكّميف، كالرأم  يت

 الاخير يككف لمجنة العميا لممستشاريف.
 يتـ ارساؿ ملبحظات التحكيـ الى الباحث.

 
التعديلبت المطمكبة  يقكـ الباحث بإجراء

كارساؿ البحث المعدؿ الى البريد الالكتركني 
اياـ مف  3المذككر اعلبه نفسو في غضكف 

 تاريخ ارساؿ التعديلبت.
التعديلبت التي ترسؿ بعد الآجاؿ القانكف 
المحدد اعلبه تعتبر مرفكضة، الا في حالات 

 استثنائية.
 الباحث ممزـ بالتقيد بالآجؿ النيائي القانكنية
لاستقباؿ المقالات المعمف عنيا مف طرؼ 

 المجمة.
 أم مقاؿ يرسؿ بعد الآجاؿ النيائي يرفض.

أم تعديلبت ترسؿ بعد الآجاؿ النيائية 
 ترفض.

الباحث ممزـ بالتكقيع عمى تعيد قانكني ترسمو 
لو المجمة بعد المكافقة عمى المقاؿ ىذا التعيد 
يحفظ حقكؽ الباحث العممية مف السرقات 

ة مستقبلب، كيمزـ الباحث بانتساب الفكري
المقاؿ لو، كيخمي دمة المجمة قانكنيا مف أم 

 التباسات مستقبلب.
 

mailto:media@democraticac.de
mailto:media@democraticac.de
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 ثانيا: 
 كيفية إعداد البحث للنشر:

يجب اف تككف عدد كممات المقاؿ بيف 
 20كممة أم في حدكد  9000الى  4000

صفحة بما في ذلؾ قائمة المراجع كالجداكؿ 
 كالأشكاؿ كالصكر.

أف يمتزـ المؤلؼ بالأصكؿ العممية المتعارؼ 
عمييا في إعداد ككتابة البحكث كخاصة 
المقدمة كعناصرىا، كالخاتمة، ابراز اىمية 

شكالياتو، فرضياتو  … المقاؿ، كا 
يجب إثبات مصادر المعمكمات كتكثيؽ 
الاقتباس كاحتراـ الأمانة العممية في الاحالات 

 كالمراجع كالمصادر )كجكبا(.
ف تتضمف الكرقة الأكلى العنكاف يجب ا

الكامؿ لممقاؿ بالمغة العربية كترجمة صحيحة 
لعنكاف المقاؿ بالمغة الإنجميزية، كما تتضمف 
اسـ الباحث كرتبتو العممية، كالمؤسسة التابع 

 ليا، الياتؼ، كالفاكس كالبريد الالكتركني. 
يجب اف تتضمف الصفحة الاكلى مف المقاؿ 

مائتي  200كد  ايضا: ممخصيف، في حد
كممة لمممخصيف مجتمعيف، حيث لا يزيد عدد 

أسطر بخط  10أسطر الممخص الكاحد عف 
12 Simplified Arabic   لمممخص

  Times New Roman  12العربي ك 
لمممخص بالمغة الانجميزية، أحدىما بمغة 

المقاؿ كالثاني بالمغة الانجميزية عمى أف يككف 
 . )كجكبا(.أحد الممخصيف بالمغة العربية

يجب تكتب المادة العممية العربية بخط نكع 
Simplified Arabic  بمسافة  14مقاسو

بيف الأسطر، بالنسبة لمعناكيف تككف  1.00
، أما عنكاف المقاؿ يككف  Grasخط عريض 

 .16مقاسو 
( LES MARGESيجب اف تككف ىكامش )

 3كأيمف  2.5كأسفؿ  2.5الصفحة أعمى 
 2، أسفؿ الكرقة 2رأس الكرقة  ، 3كأيسر 

 ( )كجكبا(.A4حجـ الكرقة عادم )
يجب أف يككف المقاؿ خاليا مف الأخطاء 
الإملبئية كالنحكية كالمغكية كالمطبعية 

 )كجكبا(.
بالنسبة لمدراسات الميدانية ينبغي احتراـ 
المنيجية المعركفة كاستعراض المشكمة، 
 كالإجراءات المنيجية لمدراسة، كما يتعمؽ
بالمنيج كالعينة كأدكات الدراسة كالأساليب 

 الإحصائية كعرض النتائج كمناقشتيا.
يجب ترقيـ الإحالات بطريقة أكاديمية تراتبية 

في آخر كؿ صفحة مف …(  1,2,3,4)
المقاؿ كجكبا كليس ضمف الفقرات أك في 
اخر المقاؿ، بالترتيب التالي: المؤلؼ: عنكاف 

مة أك الممتقى، الكتاب أك المقاؿ، عنكاف المج
 الناشر، البمد، السنة، الطبعة كالصفحة.
نكع  9يجب اف تككف الاحالات بحجـ خط 

لمخط العربي كلمخط الأجنبي  ARIALالخط 
 )كجكبا(. 
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 يجب ترقـ الصفحات بشكؿ متتابع )كجكبا(.
يجب ذكر قائمة المراجع في نياية البحث 

 كترتيبيا ىجائيا، كمثاؿ ذلؾ:
مؿ لممؤلؼ )السنة(، الكا الاسـالكتاب: 

عنكاف الكتاب، ط )الطبعة إف كجدت(، دار 
 .النشر، مكاف النشر، البمد

الكامؿ لممؤلؼ)السنة(، عنكاف  الاسـالمقاؿ: 
المقاؿ، المجمة، ـ)المجمد(، ع)العدد(، مصدر 
المجمة )الجامعة أك المخبر مثلب(، مكاف 

 .النشر، البمد
ب الكامؿ لصاح الاسـالرسائؿ كالأطركحات: 

)السنة(، عنكاف الرسالة، نكع الرسالة  الرسالة
 .كتخصصيا، القسـ، الكمية، الجامعة

الكامؿ لصاحب  الاسـالمؤتمرات كالممتقيات: 
)السنة(، عنكاف الكرقة، عنكاف  الكرقة العممية

 .المؤتمر، منظـ المؤتمر، البمد

إرفاؽ أدكات الدراسة في حالة الدراسات 
 الميدانية

ة لا تعاد إلى أصحابيا سكاء المقالات المرسم
 نشرت أك لـ تنشر

المقالات المنشكرة في المجمة لا تعبر إلا 
 عمى رأم أصحابيا

كؿ مقاؿ لا تتكفر فيو الشركط لا يؤخذ بعيف 
 .الاعتبار كلا ينشر ميما كانت قيمتو العممية

يحؽ لييئة التحرير إجراء بعض التعديلبت 
الأمر الشكمية عمى المادة المقدمة متى لزـ 

 .دكف المساس بالمكضكع
يضع الباحث مقالو ضمف قالب المجمة قبؿ 

 إرسالو
يقكـ الباحث بإرساؿ البحث المنسؽ عمى 
شكؿ ممؼ مايكركسكفت ككرد، إلى البريد 

 :الإلكتركني
media@democraticac.de 

mailto:media@democraticac.de
mailto:media@democraticac.de
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 تفاصيل ومعلومات

 

 

  

 حول المجلة
مجمة الدراسات الإعلامية دورية دولية محكمة، ليا ىيئة عممية دولية فاعمة تشمؿ مجموعة كبيرة لأفضؿ 

 الأكاديمييف مف عدة دوؿ ، حيث تشرؼ عمى تحكيـ الأبحاث الواردة إلى المجمة وتنقيحيا وتقويميا.

 مجالات البحث
تيتـ المجمة بنشر البحوث العممية في مياديف عموـ الاعلاـ والاتصاؿ، وقوانيف 

والنشر سواء الورقي أو الرقمي، إضافة إلى الاعلاـ الاعلاـ والاتصاؿ، والصحافة 
 الإلكتروني....

 حول الناشر
المركػز الديمقراطػى العربػى لمدراسات الإستراتيجية 
والسياسية والإقتصادية مؤسسة مستقمة تعمؿ في 
إطار البحث العممي الأكاديمي والتحميلات السياسية 

ة حوؿ الشؤوف والقانونية والإعلامية والاقتصادي
الدولية والإقميمية ذات الصمة بالواقع العربي بصفة 

 خاصة والدولي بصفة عامة.

 شعار المجلة 
تضع المجمة في قائمة أولوياتيا العمؿ عمى تمكيف الباحثيف 

والإعلامييف والأقلاـ الحرة مف طرح آرائيـ بموضوعية ودوف قيود، 
عممية تحت شعار حرية التعبير والرأي ونشر المعمومة بمينية 

 واحترافية، وبيدؼ تكريس مفيوـ الديمقراطية التشاركية والشمولية.
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 قائمة المحتويات         
ترقيـ 
 المقاؿ

عنواف المقاؿ  الباحث
 بالعربية

رقـ  عنواف المقاؿ بالانجميزية
 الصفحة

سعيد ممادي، باحث في عموـ  أ. 1
علاـ والتواصؿ، جامعة سيدي الإ

 المغرب ،محمد بف عبد الله فاس

 
لمعالجة الإعلامية ا

للاعتراؼ الفرنسي 
بالحكـ الذاتي 

لمصحراء المغربية 
 في الإعلاـ المرئي

Media Coverage of 

France’s 

Recognition of 

Autonomy for the 

Moroccan Sahara 

in Visual Media 
 

61 

باحث في سمؾ سعيد أبوعناف: أ. 2
مختبر المغة والمجتمع -الدكتوراه
كمية الآداب والعموـ -بوالخطا

 الإنسانية. 
 المغرب-أكادير-جامعة ابف زىر

 

الإعلاـ والثقافة: أي 
 علاقة؟

 

Media and Culture: 

What is the 

relationship? 

16 

أستاذ  : د. السيمي بمقاسـ 3
الإعلاـ بكمية الآداب والعموـ 

الإنسانية "جامعة سيدي محمد 
 بف عبد الله "المممكة المغربية" 

 باحث: عبده عمي بورجيأ. 
جامعة سيدي  - بسمؾ الدكتوراه

محمد بف عبد الله "المممكة 
كمية الآداب والعموـ  المغربية"

قسـ  فاس" -الإنسانية "سايس
 عموـ الإعلاـ والتواص

 

تأثير الوحدة اليمنية 
عمى الحريات 

السياسية والمدنية 
فى اليمف "دراسة 

 "وصفية تاريخية

 
 

 

 

 

"The Impact of 

Yemeni Unification 

on Political and 

Civil Liberties in 

Yemen: A 

Descriptive 

Historical Study 

61 

 News coverage ofتغطية المواقع جامعة   :ـ.ـ. حمود زىير خماط 4

local topics - an 
47 
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العالي الشطرة / وزارة التعميـ 
 البحث العممي / العراؽ  و 

الاخبارية 
لمموضوعات 

دراسة   -المحمية 
تحميمية لشبكة 

 يةاخبار الناصر 

 

analytical study of 

the Nasiriyah News 

Network 

باحثة : أ. عفراء عموي محمدي 5
في سمؾ الدكتوراه بكمية الآداب 
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ييدؼ ىذا المقاؿ إلى تحميؿ المعالجة الإعلبمية للبعتراؼ الفرنسي بمقترح الحكـ الذاتي لمصحراء : ممخص
 المغربية كما كرد في تغطية قناتيف إخباريتيف: ميدم أف تيفي المغربية كالشركؽ نيكز الجزائرية. 

كيفية تناكؿ القناتيف لمحدث مف حيث المضاميف، تعتمد الدراسة عمى منيج تحميؿ المضمكف، مف خلبؿ مقارنة 
كالخطاب الإعلبمي، كالأطر المرجعية المعتمدة في التفسير. كتتكخى الدراسة الكشؼ عف الفركقات في التناكؿ 
 .الإعلبمي بيف القناتيف، كمدل تكظيؼ كؿ طرؼ ليذا الحدث لتعزيز سرديتو الإعلبمية حكؿ الصراع

كجكد اختلبؼ كاضح في أساليب المعالجة، بيف خطاب داعـ يبرز أبعاد السيادة  كقد أظيرت النتائج الأكلية
 .المغربية، كآخر ناقد يشكؾ في دكافع الاعتراؼ الفرنسي كيُعيد تأطير الحدث ضمف سياؽ سياسي إقميمي متكتر

 .لخطاب الإعلبميالحكـ الذاتي، الصحراء المغربية، الإعلبـ المرئي، الاعتراؼ الفرنسي، ا :الكممات المفتاحية

Abstract: This article aims to analyze the media coverage of France’s recognition of 

the Moroccan autonomy proposal for Moroccan Sahara, as presented by two news 

channels: Medi 1 TV (Morocco) and Echorouk News (Algeria). 

The study relies on a content analysis methodology by comparing how the two 

channels covered the event in terms of content, media discourse, and the interpretive 

frameworks employed. It seeks to uncover the differences in media treatment between 

the channels and the extent to which each party uses this event to reinforce its narrative 

regarding the conflict. 

Preliminary findings reveal a clear divergence in coverage approaches, with one 

discourse supporting and emphasizing the aspects of Moroccan sovereignty, and the 

الوغزبيت في الإعلام  الذاتي للصحزاءلوعالجت الإعلاهيت للاعتزاف الفزنسي بالحكن ا

 الوزئي

Media Coverage of France’s Recognition of Autonomy for the Moroccan 

Sahara in Visual Media 

 
 
 

 
 

 

 المغرب ،فاسعلاـ والتواصؿ، جامعة سيدي محمد بف عبد الله سعيد ممادي، باحث في عموـ الإ
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other being critical, questioning the motives behind the French recognition and 

reframing the event within a tense regional political context. 

Keywords: Autonomy, Moroccan Sahara, Visual Media, French Recognition, Media 

Discourse. 

 

 المقدمة

طميعة كسائؿ الإعلبـ ككنو يتمتع بمجمكعة مف الخصائص مكنتو مف يعد التمفزيكف في 
قؿ الأخبار كالمعمكمات ككشؼ الحقائؽ، كتزداد نشرائح كاسعة مف الجميكر عف طريؽ  التأثير في

أىميتو إذا تعمؽ الأمر بتناكؿ أحداث سياسية كقضايا دكلية التي ليا تأثير عمى الساحة العالمية، 
ة الحككمات كمكاقفيا الخارجية اتجاه النزاعات الدكلية التي تتزايد يكما بعد لما ليا مف صمة بسياس

يكـ نتيجة تعارض المصالح كاختلبؼ التكجيات، مما خمؽ بؤرا لمتكتر في العالـ تختمؼ حدتيا 
 بحسب الأطراؼ المتنازعة كاستراتيجيتيا المتبعة في إدارة النزاع.

في كقتنا الراىف أحد أىـ النزاعات الإقميمية،  مف ىنا فإف قضية الصحراء المغربية تشكؿ
شيدت قضية الصحراء تحكلا ىاما بعد اعتراؼ فرنسا بمقترح الحكـ الذاتي  2024ففي سنة 

لمصحراء في إطار السيادة المغربية كحؿ ليذا النزاع ىذا الاعتراؼ لـ يكف مجرد حدث سياسي 
مي لا سيما في القنكات الإخبارية المرئية عادم، بؿ كانت لو تأثيرات كاسعة عمى المستكل الإعلب

 الجزائرية كالمغربية. 

كتأتي أىمية ىذه الدراسة لتبحث عف كيفية معالجة قناتي الدراسة للبعتراؼ الفرنسي بالحكـ 
الذاتي لمصحراء المغربية، ككيفية تقديـ كؿ قناة ليذا الحدث، مما سيساعد في معرفة الأطر 

 .ائؿ الإعلبـ لتفسير الأخبار المتعمقة بالصراعات الإقميميةالمختمفة التي تستخدميا كس
 إشكالية الدراسة:

يمعب الإعلبـ بكسائمو المختمفة المكتكبة كالمرئية كالمسمكعة دكرا ميما في تكجيو الرأم 
 العاـ، فيك يساىـ في تككيف قناعات الفرد كاتجاىاتو السياسية حكؿ قضية مف القضايا.

مغربية مف القضايا الشائكة التي تثير اىتماما كاسعا عمى المستكييف كتعد قضية الصحراء ال
الإقميمي كالدكلي، كقد جاء اعتراؼ فرنسا بالحكـ الذاتي كحؿ لمنزاع ليضيؼ بعدا جديدا إلى الأزمة 

 مما أثر عمى الخطاب الإعلبمي. 

 عمى ضكء ما سبؽ تعالج ىذه الدراسة الإشكالية التالية:
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لإعلبمية للبعتراؼ الفرنسي لقضية الصحراء المغربية في كيؼ تمت المعالجة ا -
؟ كما ىي الأبعاد TVأف  كميدم Newsالإعلبـ المرئي في قناتي الشركؽ 

 السياسية كالإعلبمية التي أبرزت في ىذه المعالجة؟

 كتتفرع عف ىذه الإشكالية مجمكعة مف التساؤلات الفرعية:

القناتاف مكضكع الدراسة في معالجة الاعتراؼ  ما ىي الأطر الإخبارية التي استخدمتيا-  
 الفرنسي بالحكـ الذاتي لمصحراء المغربية ؟

 حيث _ كيؼ تمت معالجة الاعتراؼ الفرنسي بالحكـ الذاتي لمصحراء المغربية مف
 المضمكف؟

 _ ما ىي أكجو التبايف بيف القناتيف مكضكع الدراسة في معالجة المكضكع؟

لقضية  ياسية لكؿ قناة عمى طريقة معالجتيا الإعلبميةػكيؼ تؤثر التكجيات الس -
 الصحراء المغربية؟

 أىمية الدراسة:

 تكتسي ىذه الدراسة أىمية مزدكجة، نظرية كتطبيقية.

فعمى الصعيد النظرم، تسيـ في تكسيع النقاش العممي حكؿ المعالجة الإعلبمية لمقضايا 
عمؽ بالاعتراؼ الفرنسي بالحكـ الذاتي لمصحراء السياسية الإقميمية، مف خلبؿ دراسة حالة آنية تت

 المغربية، كىك مكضكع لـ يحظَ بما يكفي مف البحث في الأدبيات الإعلبمية العربية.

ا عممينا في تحميؿ محتكل التغطية  أما عمى الصعيد التطبيقي، فإف الدراسة تكفر نمكذجن
مجالات الإعلبـ السياسي، كتحميؿ التمفزيكنية لأحداث سياسية حساسة، ما يفيد الباحثيف في 

الخطاب، كالدراسات المغاربية. كما تمكّف القائميف عمى الإعلبـ مف فيـ الأطر المرجعية 
كالخطابات المختمفة في التناكؿ الإعلبمي، مما يساعد عمى تطكير آليات المعالجة المينية المتكازنة 

 في تغطية النزاعات الإقميمية

 أىداؼ الدراسة:

 داؼ البحث فيما يمي:تكمف أى

تحميؿ المعالجة الإعلبمية التي قامت بيا البرامج التمفزيكنية في القناتيف حكؿ الاعتراؼ -
 الفرنسي بقضية الصحراء المغربية. 

 تحديد الأىداؼ التي تسعى البرامج التمفزيكنية ذات الشأف لتحقيقيا. - 
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 لجة قضية الصحراء المغربية. تحميؿ مدل التزاـ كؿ قناة بالمعايير المينية في معا- 

رصد المضاميف الأساسية في معالجة قضية الصحراء مف قبؿ كؿ مف ميدم أف تيفي -
 كالشركؽ نيكز.

 المنيجية: 

اتبعت الدراسة المنيج التحميمي النكعي لفحص المعالجة الإعلبمية للبعتراؼ الفرنسي 
تيفي المغربية كالشركؽ نيكز  1يدم بمقترح الحكـ الذاتي لمصحراء المغربية في تغطية قناتي م

 الجزائرية.

تـ تحميؿ محتكل البرامج الإخبارية بشكؿ دقيؽ، مع التركيز عمى مضاميف الخطاب، 
 الأساليب التعبيرية، كالأطر المرجعية التي اعتمدتيا القناتاف في تفسير الحدث.

مف السياؽ السياسي ييدؼ ىذا المنيج إلى فيـ كيفية بناء الرسالة الإعلبمية كتأطيرىا ض
 .كالإقميمي لمنزاع

 مجتمع الدراسة:

يعتبر حصر مجتمع البحث مف أىـ الخطكات التي يقكـ بيا الباحث أثناء معالجتو 
لتحديد اتجاه دراستو، كيقصد بمجتمع البحث مفردات الظاىرة التي يدرسيا  لمكضكع معيف كذلؾ

البحث بناء عمى ذلؾ قمنا بتحديد  بمكضكع الباحث أم كامؿ الإجراءات كالأحداث المتعمقة
المجتمع الذم نريد دراستو مف خلبؿ المادة الإعلبمية التي تناكلت الاعتراؼ الفرنسي بقضية 

المغربية، كقناة الشركؽ نيكز الجزائرية خلبؿ فترة  الصحراء المغربية مف خلبؿ قناتي ميدم أف تيفي
 .2024يكليكز 

 أداة الدراسة:

Voyant Toolsتحميؿ نصكص تستخدـ في الأبحاث الأكاديمية لتحميؿ البيانات ي أداة ى
النصية الكبيرة، تعتمد ىذه الأداة عمى معالجة النصكص كتحميميا بصرينا مف خلبؿ عدة أدكات 
مساعدة، حيث تقدـ طرقان مرئية متنكعة مثؿ الرسكـ البيانية السحابية لمكممات، كرسكـ الخرائط ، 

 ا مف التحميلبت النصية.كالجداكؿ الإحصائية، كغيرى
 مجالات الدراسة:

: يتمثؿ المجاؿ الزمني لمبحث بالمدة التي تـ فييا حصر عينة البحث المجاؿ الزمني
 .31/07/2024كحددت في تاريخ: 

 : كيتمثؿ في قناتي مكضكع الدراسة كىما ميدم أف تيفي، كالشركؽ نيكز. المجاؿ المكاني
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 عينة الدراسة:

يقصد بالعينة اختيار مجمكعة مف الأشخاص مف مجمكع مجتمع البحث كىؤلاء الأشخاص 
يككنكف العينة التي ييتـ بيا الباحث لفحصيا كدرستيا، كالعينة المختارة مف مجتمع البحث يجب أف 

 .1تككف ممثمة لو

ؼ كقد اخترنا في دراستنا العينة القصدية كىي التي تختار عف عمد ما يناسب تحقيؽ ىد
معيف، حيث يقكـ الباحث باختيار مفردات عينة المبحكثيف في ضكء انطباؽ خصائص معينة 

 عمييـ. 

في دراستنا بعد متابعة مجمكعة مف البرامج التي عالجت الاعتراؼ الفرنسي بقضية 
 :الصحراء المغربية عبر مكقع اليكتيكب، اخترنا العينة القصدية التي جاءت عمى الشكؿ التالي

 . الجزائرية الشركؽ نيكز فيفي قناة ميدم أف تيفي، كبرنامج نقاش الظييرة ممؼ خاص 
 

 توزيع عينة البحث والمدة الزمنية  

 المدة الزمنية القناة عنواف الحمقة ت

الحدث، الاعتراؼ الفرنسي بمغربية الصحراء، قرار  1
 تاريخي لممممكة المغربية 

 48:18 ميدم أف تيفي

الدعـ الفرنسي لمخطط المخزف في الصحراء ...  2
 عطاؼ يكشؼ الخبايا 

 40:19 الشركؽ نيكز 

  

 

 

 

 

 

                                                           
1
 .112(، بٌروت: دار نشر الطلٌعة للطبع، ص: 1)ط. الأسس العلمية لمناهج البحث الاجتماعي (،1982ـ إحسان، محمد لحسن ) 
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 دراسةالفصؿ الأوؿ: الإطار النظري لم

 المعالجة الإعلامية لقضية الصحراء المغربية1-1 

تعرؼ المعالجة الإعلبمية: بأنيا عممية كشؼ الاتجاىات كاستراتيجيات التغطية مف قبؿ 
 جية ما نحك قضية محددة. 

عرفيا الباحث فتحي حسيف بأنيا: " الطريقة التي تتناكؿ بيا كسائؿ الإعلبـ قضية أك  كقد
حدث أك مكضكع أك فكرة ما، كفقا لسياسة تحريرية معينة تتحدد بيا بناء عمى سياسة الكسيمة 

 . 2كممكيتيا

عرض  اكتعبر المعالجة الإعلبمية كذلؾ عف الطريقة كالأسمكب الذم يتـ عف طريقي
 كالأحداث التي تتناكليا البرامج التمفزيكنية في سياقيا الزمني كالمكاني.القضايا 

تُعد قضية الصحراء المغربية مف أبرز القضايا السيادية كالسياسية التي تحظى بتغطية 
ا عمى الصعيد الدكلي.   إعلبمية مكثفة، ليس فقط عمى المستكل الكطني كالإقميمي، بؿ أيضن

ننا لصراع سردم كتنافسي بيف مختمؼ الفاعميف الإعلبمييف، كقد أضحت ىذه التغطية ميدا
 .خاصة في ظؿ تبايف المكاقؼ السياسية لمدكؿ كالمؤسسات الإعلبمية

في ىذا السياؽ، تبرز إشكالية المكضكعية بكصفيا أحد أىـ التحديات التي تكاجو المعالجة 
ياد كالدقة كنقؿ الكقائع كما ىي، الإعلبمية ليذه القضية. فبينما يُفترض بالإعلبـ أف يمتزـ بالح

تكشؼ العديد مف التغطيات عف كجكد انحيازات كاضحة، سكاء عبر انتقاء المصادر، أك تأطير 
الأحداث، أك استخداـ المغة المشحكنة، كىك ما يطرح علبمات استفياـ حكؿ مدل التزاـ بعض 

 .الكسائؿ الإعلبمية بأخلبقيات المينة

ية متكازنة لقضية ما، ينبغي الالتزاـ بجممة مف الضكابط المينية لكي تككف التغطية الإعلبم
 كالمعايير الأخلبقية التي تضمف المكضكعية مف بينيا:

كالبعد  ،تحرم الدقة في المعمكمات الكاردة مف المصادر المتعددة المشككؾ في صحتيا_ 
 .عف المصادر المشككؾ في صحتيا

 .3عدـ تزييؼ الكقائع كالأحداث _ 

 .بعد عف التحميلبت الكصفية التي تفتقد لممعطيات كالبيانات غير مكثكقة المصدرال _ 

                                                           
2
 .30. القاهرة: دار العربً للنشر والتوزٌع، ص: معالجة الإعلام لقضايا الوطني العربي(. 2010عامر، فلتحً حسٌن )  - 
3
 . 310: دار الكتاب الجامعً، ص:العٌن(، 1، )ط.قوانين وأخلاقيات العمل الاعلامي .(2010) .، محمد نصرحسنًـ  



 0002 غسطسأ/آبلشهر  جامنالجلاثون المجلد ال و جانيالاعلامية العدد ال الدراساتمجلة 

 22 

 4.الاستعانة بأىؿ الاختصاص عند تناكؿ الأحداث بغرض التحميؿ _ 

إف فيـ المعالجة الإعلبمية لقضية الصحراء المغربية لا يمكف أف يتـ بمعزؿ عف تحميؿ 
لإعلبـ، كالبحث في مدل حضكر المكضكعية أك الأطر المرجعية التي تشتغؿ مف خلبليا كسائؿ ا

غيابيا في التغطية، بما يسمح برصد حدكد الانحياز أك التكازف، كالاقتراب أكثر مف طبيعة الخطاب 
 .الإعلبمي حكؿ ىذه القضية ذات الحساسية الخاصة

 الأبعاد التاريخية والسياسية لمنزاع حوؿ الصحراء المغربية 1-2

التي تناكلت قضية الصحراء المغربية عمى أف الاستعمار الإسباني تجمع معظـ الدراسات 
شكّؿ الأساس التاريخي لنشكء ىذه القضية. كتعكد بداية الاىتماـ الإسباني بالمغرب، بما في ذلؾ 
مناطقو الصحراكية، إلى سبعينيات القرف الخامس عشر، حيف كقّعت إسبانيا معاىدة "الككسكماس" 

كالتي خكّلت لإسبانيا السيطرة عمى جزر الكنارم )المعركفة بالجزر  ،1479مع البرتغاؿ سنة 
قامة نفكذ ليا في كؿ مف سبتة كمميمية كالصحراء المغربية، مقابؿ منح البرتغاؿ حؽ  الخالدات(، كا 

 .السيطرة عمى مممكة فاس كسكاحؿ غينيا

، 1844في عاـ  كرغـ ذلؾ، فإف الاحتلبؿ الفعمي الإسباني لمصحراء المغربية لـ يبدأ إلا
ريك دم أكرك"، حيث »حيف بسطت إسبانيا نفكذىا عمى منطقة كادم الذىب، المعركفة حينيا بػ 

أنشأت لاحقنا مدينة "فيلب سيسنيركس"، كىي إحدل الحكاضر التي أصبحت تمثؿ جزءنا مما كاف 
 .5يُعرؼ بالصحراء

ا بيف القكتيف  سبانيا، كقد شيدت المرحمة الاستعمارية تنافسنا كاضحن الاستعماريتيف، فرنسا كا 
، كالتي عممت عمى ترسيـ مناطؽ 1900يكنيك/ حزيراف  28كىك ما تُكّج بتكقيع معاىدة باريس في 

النفكذ بيف الطرفيف عمى ساحؿ الصحراء كخميج غينيا، دكف أف تحدد بدقة الحدكد الشرقية كالغربية 
 ."لما كاف يُعرؼ آنذاؾ بػ"إفريقيا الغربية الفرنسية

سبانيا، كالتي نصّت عمى 1902كفي عاـ  ، بدأ تنفيذ اتفاقية تقسيـ المغرب بيف فرنسا كا 
إدراج منطقة تندكؼ ضمف النفكذ الفرنسي، مقابؿ اعتراؼ فرنسا بحؽ إسبانيا في السيطرة عمى 
المناطؽ الكاقعة جنكب رأس بكجدكر، مع الإقرار في الكقت ذاتو بسيادة المغرب عمى منطقة تندكؼ 

تداد منطقة سكس كصكلان إلى كادم الذىب، كىي المنطقة التي خضعت لاحقنا للبحتلبؿ كام
 .6الإسباني
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 المبادرة المغربية لمحكـ الذاتي الموسع في الصحراء 1-3

دارم يحصؿ فيو إقميـ معيف عمى نكع  يعرؼ الحكـ الذاتي بأنو نظاـ سياسي كاقتصادم كا 
ير شؤكنو السياسية كالاقتصادية كالإدارية، كغالبنا ما مف الاستقلبؿ يمنحو صلبحيات كاسعة لتدب

 .7 يُطمؽ عمى الدكؿ التي تسير كفؽ ىذا النظاـ اسـ الدكؿ الفيدرالية

كيعني الحكـ الذاتي مف كجية القانكف الدكلي، أف يحكـ الإقميـ نفسو، كيعرؼ كذلؾ في 
قكاعد القانكف الدستكرم، كبتعبير القانكف العاـ الداخمي بأنو:" نظاـ قانكني كسياسي يرتكز عمى 

آخر ىك نظاـ لا مركزم مبني عمى أساس الاعتراؼ لإقميـ مميز قكميًّا أك عرقيًّا داخؿ الدكلة 
بالاستقلبؿ في إدارة شؤكنو تحت إشراؼ السمطة المركزية كرقابتيا. كليذا فيك في نطاؽ القانكف 

 .8 " كنية كالسياسية لمدكلةالداخمي أسمكب لمحكـ كالإدارة في إطار الكحدة القان

، تقدّـ المغرب بمبادرة لمحكـ الذاتي المكسّع في جية الصحراء إلى الأمانة 2007في عاـ 
رابح"، كتيدؼ إلى تسكية النزاع  –العامة للؤمـ المتحدة، في إطار مقاربة تقكـ عمى مبدأ "رابح 

صلبحيات كاسعة في تدبير  الإقميمي حكؿ الصحراء بشكؿ نيائي. كتقترح المبادرة منح الجية
شؤكنيا الاقتصادية كالاجتماعية كالثقافية، مع احتفاظ الدكلة المغربية بالاختصاصات السيادية 

 .الأساسية، كالشؤكف الخارجية، كالدفاع الكطني، كالشؤكف الدينية

كتتيح المبادرة لسكاف الصحراء باعتبارىـ مكاطنيف مغاربة المشاركة الفعمية في الحياة 
سياسية الكطنية، كالمساىمة في صنع القرار عمى المستكييف الداخمي كالخارجي، مع الاستفادة مف ال

دعـ الدكلة في المجالات التنمكية، خاصة في الحالات التي تعجز فييا الجية عف تكفير المكارد 
 .الكافية

ا عمى تمتيع جية الصحراء، بشكؿ خاص، بصلبحيات كاسعة في  كتنص المبادرة أيضن
طاعات حيكية تشمؿ: الإسكاف، كالتعميـ، الصحة، التكظيؼ، الحماية الاجتماعية، البنية التحتية ق

 .9)كالمياه، الأشغاؿ العامة، النقؿ(، الثقافة، البيئة، كالأمف

كمف الناحية المالية، تُخكّؿ لمجية الاستفادة مف مكارد مالية متنكعة تمكّنيا مف تسيير 
كتشمؿ ىذه المكارد: الضرائب كالرسكـ المحمية التي تفرضيا ىيئات  شؤكنيا في مختمؼ المجالات،

الجية المختصة، عائدات استغلبؿ المكارد الطبيعية المخصصة لمجية، حصة مف عائدات المكارد 
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التي تُحصّميا الدكلة مف الإقميـ، مخصصات مف صندكؽ التضامف الكطني، إضافة إلى عائدات 
 .ممتمكات الجية

مؿ الجية في ظؿ برلماف محمي منتخب، كحككمة جيكية منبثقة عنو، كيُفترض أف تع
كنظاـ قضائي مستقؿ يضمف احتراـ القانكف، كيحافظ في الكقت نفسو عمى خصكصيات الثقافة 

. كما يتـ تمثيؿ سكاف الجية في البرلماف الكطني المغربي، بما يرسّخ حسانيةكالتقاليد كالمغة ال
 .ةانخراطيـ في المؤسسات الكطني

كقد حظيت ىذه المبادرة بدعـ دكلي كاسع، حيث اعتبرىا المجتمع الدكلي ذات مصداقية 
، اعترافيا الرسمي بسيادة 2020ديسمبر  10كجدية. كقد أعمنت الكلايات المتحدة الأمريكية، في 

، المغرب عمى صحرائو، فيما عبّرت العديد مف الدكؿ الأكركبية، مف بينيا ألمانيا، إسبانيا، فرنسا
 .10ىكلندا، ركمانيا، كصربيا، عف دعميا لممبادرة المغربية لمحكـ الذاتي

 طاقة التقنية لقناتي الدراسة بال 1-4
 ( ميدي أف تيفيMedi1 TV ) 

تحت اسـ ميدم أف  2006قناة تمفزيكنية إخبارية مغربية تـ إطلبقيا في شير دجنبر مف عاـ   
 سات، كيتكاجد مقرىا الرئيسي بمدينة طنجة، كليا فركع في عدة مدف مغربية.

كىي قناة مخصصة للؤخبار كالترفيو ناطقة بالمغة العربية كالفرنسية، كتبث عمى القمر 
 الصناعي نايؿ سات.

 الشروؽ ( نيوزEchourouk News ) 

، مقرىا 2014قناة جزائرية مستقمة تابعة لمؤسسة الشركؽ الجزائرية انطمؽ بثيا في سنة 
الرئيسي في الجزائر كىي قناة مخصصة للؤخبار كالترفيو ناطقة بالمغة العربية، كتبث عمى القمر 

 الصناعي نايؿ سات.

 التطبيقي الجانب الفصؿ الثاني:

 : اتسحابة الكمم 2-1 
سحابة الكممات ىي أحد التحميلبت المقترحة عمى الأداة الإحصائية لمعالجة البيانات النكعية 

 ، حيث تساعد عمى عمؿ تمثيؿ مرئي لمكمات في المجمكعة.Voyant Toolsبكاسطة 
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 :: سحابة كممات مضاميف قناة ميدي أف تيفي  2-2

 

 
 

 

 

 

 

 سحابة الكممات أعلبه أبرز المضاميف كمف أىميا، نجد الصحراء المغربية التي  تظير
ترددت خمسيف مرة، كالمغرب الذم ذكر سبعا كعشريف مرة، كذكرت فرنسا عشريف مرة، في 

 حيف ترددت الدبمكماسية المغربية إحدل عشرة مرة. 
 : سحابة كممات مضاميف قناة الشروؽ نيوز الجزائرية  2-3

 
 بيف أىـ المضاميف التي ترددت في قناة الشركؽ الجزائرية نجد فرنسا التي ذكرت تسعا  مف

 كأربعيف مرة كالجزائر ثلبثا كثلبثيف مرة كذكر المغرب ستة عشرة مرة. 
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 4-2: مضموف المجتمع الإعلامي لقناة ميدي أف تيفي في موضوع الدراسة

 
 

  :مف خلبؿ مضمكف المجتمع الإعلبمي لقناة ميدم أف تيفي برزت النقاط التالية 
اعتبرت ميدم أف تيفي اعتراؼ فرنسا بمغربية الصحراء خطكة تاريخية تعزز مف سيادة  -

 المغرب عمى أراضيو. 
ذكرت أف الاعتراؼ الفرنسي يعكس تحكلا بيف المغرب كفرنسا كيعكس أيضا اعترافا دكليا  -

 اؽ بمغربية الصحراء. كاسع النط
ذكرت أف الجزائر سعت إلى الضغط عمى باريس لتأجيؿ قرار الاعتراؼ الفرنسي لكف  -

 مساعييا باءت بالفشؿ.
ذكرت القناة أف ىذا الاعتراؼ سيساىـ في تعزيز المكقؼ المغربي في مجمس الأمف كيعزز  -

 مف فعالية جيكد الكساطة الدكلية في حؿ النزاع. 
القرار الفرنسي سيؤثر عمى الاعترافات الدكلية الأخرل بمغربية أكضحت القناة أف  -

 الصحراء، كيعزز مف المصداقية القانكنية لممكقؼ المغربي.
أشارت القناة إلى نجاح الدبمكماسية المغربية في تحقيؽ اختراقات سياسية مما يعكس تحكلا  -

ة أكبر مف مختمؼ كبيرا في كيفية إدارة العلبقات الخارجية، حيث أصبحت ىناؾ مشارك
 الأطراؼ السياسية كالاقتصادية. 

أكضحت القناة بأف بياف الرفض الذم أصدرتو الجزائر يظير القمؽ مف التأثير المتزايد  -
لممغرب، كيعكس صعكبة المكقؼ الجزائرم في مكاجية التحكلات الجديدة في السياسة 

 الدكلية. 
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أضحت القناة أف الاعتراؼ الفرنسي يفتح الأبكاب أماـ تغييرات كبيرة في السياسات  -
 الإقميمية، كىك ما يفرض عمى الدكؿ المغاربية الحكار لمتكصؿ إلى حمكؿ سميمة لمنزاعات. 

تطرقت القناة إلى أىمية المراحؿ القادمة بيف المغرب كفرنسا، حيث يتكقع أف تتعزز ىذه  -
 بر نتيجة للبعتراؼ الفرنسي. العلبقات بشكؿ أك

 

 : مضموف المجتمع الإعلامي لقناة الشروؽ الجزائرية في موضوع الدراسة 2-5

 
 

  :مف خلبؿ مضمكف المجتمع الإعلبمي لقناة الشركؽ الجزائرية برزت المضاميف التالية 
القناة أف فرنسا حاكلت مساكمة الجزائر في قضية الصحراء، كىذا الاعتراؼ يدؿ  اعتبرت -

 عمى أف ىناؾ صفقة بيف المغرب كفرنسا. 
أكردت القناة أف الاعتراؼ الفرنسي سيؤثر عمى العلبقات الثنائية مما قد يزد مف التكتر بيف  -

 الجزائر كباريس. 
الصحراء بطريقة مكضكعية تعتمد عمى  كشفت القناة أف الجزائر تسعى إلى معالجة قضية -

 الحقائؽ كالكقائع بدلا مف الخطابات العاطفية. 
حذرت القناة مف أف الاعتراؼ الفرنسي قد يؤدم إلى تكترات سياسية جديدة، كسيؤثر سمبا  -

 عمى التعاكف الفرنسي الجزائرم في مكافحة الإرىاب كقضايا الأمف الإقميمي.
يازىا لمطرح المغربي فقدت مصداقيتيا ككسيط في القضايا اعتبرت القناة أف فرنسا بانح -

 الإقميمية. 
 اعتبرت القناة أف أم تغيير في الكضع الراىف قد يؤدم إلى تجدد النزاع المسمح.  -
أشارت القناة إلى تركيز الجزائر عمى بناء تحالفات مع الدكؿ المتعاطفة مع طرحيا في  -

 قضية الصحراء. 
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يمكف أف تستخدـ الجالية الجزائرية في الخارج ككسيمة ضغط عمى  أشارت القناة أف الجزائر -
 فرنسا، كىذا يندرج ضمف الأدكات الدبمكماسية لتحقيؽ أىدافيا. 

ذكرت القناة أف الجزائر تطالب بإصلبحات في مؤسسات دكلية مثؿ مجمس الأمف، حيث  -
 تعتبر أف القرارات الحالية لا تعكس العدالة.

ية الصحراء ليست مجرد نزاع ثنائي، بؿ ىي قضية ذات بعد عبرت القناة عمى أف قض -
فريقي، مما يستكجب تكحيد الجيكد بيف الدكؿ المغاربية لمكاجية التحديات  مغاربي كا 

 المشتركة.
 : نتائج الدراسة

 تكصؿ البحث إلى النتائج التالية: 

عمى عرض التحميلبت الإيجابية لمقرار الفرنسي، في المقابؿ غمب  ركزت ميدم أف تيفي -
عمى مضمكف الشركؽ نيكز التحميؿ الناقد، كعرضت القرار كمحاكلة فرنسية لمسيطرة 
كالتأثير الإقميمي مما يظير اختلبفا كاضحا في المحتكل ما يعكس مكقؼ كؿ قناة مف 

 القضية. 
 
از الإنجازات الدبمكماسية المغربية كالبعد الإيجابي تبنت ميدم أف تيفي تكجيا يميؿ إلى إبر  -

 لمقرار.
 ركزت الشركؽ نيكز عمى مخاطر الاعتراؼ كتداعياتو عمى التكازف الإقميمي.  -

 
عكست الشركؽ نيكز المكقؼ الجزائرم المناىض للبعتراؼ بالسيادة المغربية، بينما عبرت  -

عف المكقؼ المغربي بشكؿ يدعـ الركاية الرسمية، مما يظير تأثير الأجندة  ميدم أف تيفي
 السياسية لكؿ قناة عمى تغطيتيا لمقضية.

 

استخدمت ميدم أف تيفي استراتيجيات تستند إلى تأطير الخبر بشكؿ إيجابي، كاعتمدت  -
رنسي في عمى الخبراء كالمحمميف لتقديـ تفسيرات داعمة بيدؼ تعزيز مشركعية القرار الف

 أكساط الجميكر المغربي. 
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تبنت الشركؽ نيكز استراتيجية تعتمد إلى إثارة التساؤلات كالشبيات حكؿ النكايا الفرنسية،  -
مركزة عمى تغطية ردكد الفعؿ المعارضة، كىك ما يعزز مكاقؼ الدكلة الجزائرية المعارضة 

 ليذا الاعتراؼ الفرنسي. 
 

 : خاتمػػػة

الدكر المحكرم الذم تمعبو كسائؿ الإعلبـ في تشكيؿ الرأم العاـ يتضح مف خلبؿ الدراسة 
حكؿ قضية الصحراء المغربية لا سيما في ظؿ الأحداث السياسية الدكلية المؤثرة كاعتراؼ فرنسا 
بالحكـ الذاتي، فقد أظيرت نتائج التحميؿ اختلبفا جكىريا في الأطر الإخبارية كالمضمكف الإعلبمي 

تيفي كالشركؽ نيكز، كىك ما يعكس التباينات السياسية كالدبمكماسية لكؿ بيف قناتي ميدم أف 
المغرب كالجزائر تجاه القضية الكطنية، كفي ضكء ىذه التباينات تظير أىمية الإعلبـ كأداة 

 استراتيجية  تستخدميا الدكؿ لتكجيو الرسائؿ كتعزيز أك تقكيض شرعية قرارات دكلية مفصمية.
الدكر المتزايد للئعلبـ في تشكيؿ الكاقع السياسي كالتأثير عمى مكاقؼ  كما تبرز ىذه النتائج

الجميكر المحمي كالدكلي تجاه القضايا الإقميمية، حيث يظير أف الإعلبـ لـ يعد مجرد كسيمة لنقؿ 
الأحداث، بؿ بات ميدنا رئيسيا لمصراع كالتأثير الدبمكماسي، كلذا يصبح التحقؽ مف مكضكعية 

مية كالتصدم لمتضميؿ الإعلبمي مسؤكلية كبيرة تقع عمى عاتؽ كسائؿ الإعلبـ الرسائؿ الإعلب
 كالمحمميف، كالجميكر عمى حد سكاء لمحفاظ عمى التكازف في نقؿ القضايا الإقميمية.

 : التوصيػات

 في ضكء ما تقدـ يقترح الباحث التكصيات الآتية: 
يصاؿ لمرسائؿ تكظيؼ كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي لنشر محتكل القنكات الإ - خبارية كا 

 الإعلبمية لجذب أكبر شريحة مف الجميكر. 
تشجيع إجراء دراسات مقارنة بشكؿ أكسع عمى تغطية كسائؿ الإعلبـ في دكؿ مختمفة  -

لمقضايا الإقميمية، لأنيا تسيـ في تكضيح التكجيات الإعلبمية كتساعد في فيـ الأطر 
 .الإخبارية المستعممة كأثرىا عمى الرأم العاـ

تعزيز المينية كالمكضكعية في التغطية الإعلبمية كتجنب الانحياز كتضميؿ الجميكر،  -
 خاصة فيما يتعمؽ بالنزاعات الإقميمية.

كضع استراتيجيات إعلبمية كطنية تيدؼ إلى نشر المعمكمات الدقيقة حكؿ قضية الصحراء  -
 المغربية لمنع الأخبار المضممة.
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لنقدم لممحتكل الإعلبمي، كالتمييز بيف الأخبار تكعية الجميكر بأىمية التحميؿ ا  -
 كالتحميلبت المكضكعية كالدعاية.

ضركرة تعزيز المسؤكلية الإعلبمية في القنكات التمفزية في تغطية النزاعات كالابتعاد عف  -
 التحريض بما يضمف تغطية إعلبمية تخدـ السلبـ كالاستقرار.
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 الإعلاـ والثقافة: أي علاقة؟
Media and Culture: What is the relationship? 

 

 

كمية الآداب والعموـ -مختبر المغة والمجتمع والخطاب-باحث في سمؾ الدكتوراه-سعيد أبوعناف
 المغرب-أكادير-جامعة ابف زىر-الإنسانية

 

 

 الممخص

تعد العلبقة بيف الإعلبـ كالثقافة معقػدة كمتشػابكة، إذ يػؤثر كػؿ منيمػا عمػى الآخػر، فػالإعلبـ بكصػفو عمميػة تقػكـ عمػى نقػؿ 
الأخبار كالأحداث الجارية إلى الجميكر، فيك يسيـ أيضا في تعزيز الثقافة كنشػرىا كتثمينيػا بمختمػؼ تجمياتيػا كأبعادىػا، أك 

فقادىا كي  نكنتيا مف خلبؿ إخضاعيا لميكانيزمات السكؽ.قد يؤدم إلى تسميعيا كا 

إلػى جانػػب ذلػؾ، يعمػػؿ الإعػػلبـ الثقػافي عمػػى تسػميط الضػػكء عمػػى كػؿ جكانػػب الحيػاة الثقافيػػة مػػف فنػكف كآداب كتػػراث كفكػػر 
كعػػادات كتقاليػػد كغيرىػػا، كيعمػػؿ أيضػػا عمػػى تكثيقيػػا كحفظيػػا للؤجيػػاؿ الصػػاعدة كالمسػػتقبمية، كمػػا أف الإعػػلبـ الثقػػافي لػػيس 
مجػػرد ناقػػؿ للؤخبػػار كالأنشػػطة الثقافيػػة كمػػا يتصػػكر الػػبعض، بػػؿ ىػػك محػػرؾ حقيقػػي لمتكعيػػة كالتثقيػػؼ، كيسػػعى إلػػى تكسػػيع 

 دائرة الاىتماـ بالثقافة لتشمؿ شرائح أكسع مف المجتمع، مما يعكس دكره الحيكم في التنمية الثقافية. 

 الصناعات الثقافية-الثقافيالإعلبـ -الثقافة-الإعلبـالكممات المفتاحية: 

Abstract 

The relationship between media and culture is complex and intertwined, as each influences 

the other. Media, as a process based on conveying news and current events to the public, also 

contributes to promoting culture and disseminating and appreciating its various 

manifestations and dimensions. This can sometimes lead to its commercialization and 

commodification through market mechanisms. 

Alongside this, cultural media works to shed light on all aspects of cultural life, including 

arts, heritage, thought, traditions, and others. It also works to document and preserve them 

for future generations. Moreover, cultural media is not merely a conveyor of news and 
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cultural activities; rather, it is a real driver for raising awareness and education, striving to 

expand the scope of interest in culture to include broader segments of society, which reflects 

its vital role in cultural development. 

Keywords: Media - Culture - Cultural Media - Cultural Industries 

 

 

 

 مقدمة

كسػيمة لمتعبيػر الثقػافي، كمػػا يعػد جسػرا لمػتلبقح الثقػافي بػػيف الأمػـ، كفػي ىػذا الإطػار، تمعػػب يعتبػر الإعػلبـ 
( دكرا حاسػما فػي communication de masseكسػائؿ الإعػلبـ بكصػفيا أدكات للبتصػاؿ الجمػاىيرم )

لبـ كمػا نشػر الثقافػة كتشػكيميا مػف خػلبؿ التػأثير عمػى التصػكرات كالقػيـ الاجتماعيػة القائمػة، فكظػائؼ الإعػ
ىػػك متعػػارؼ عميػػو، تتجمػػى بشػػكؿ أسػػاس فػػي الإخبػػار كالتثقيػػؼ كالترفيػػو، كمػػا أف الثقافػػة بػػدكرىا، تػػنعكس 
كتتطػػػكر عبػػػر المحتػػػكل الإعلبمػػػي المقػػػدـ لمجميػػػكر، ممػػػا يخمػػػؽ دكرة مػػػف التفاعػػػؿ المسػػػتمر بػػػيف الكسػػػيمة 

 فة. كالثقافة بأشكاليا كأنساقيا المختم –تقميدية كانت أـ جديدة -الإعلبمية 

 l'èreكالملبحػػػظ أف تػػػأثير كسػػػائؿ الإعػػػلبـ عمػػػى الثقافػػػة يأخػػػذ منحنػػػى متصػػػاعدا فػػػي العصػػػر الرقمػػػي )
numérique حيث تنتشر المعمكمات كالأخبار كالمحتكيات الثقافية بسرعة غير مسبكقة عبر العديد مف ،)

افػة الصػكرة عمػى ثقافػة المنصات الإعلبمية، مما يؤدم إلى ظيكر اتجاىات ثقافية عالمية، كيعػزز غمبػة ثق
المكتػػكب، كىيمنػػة التسػػميع الثقػػافي عمػػى الإبػػداع، كبػػركز ثقافػػات مييمنػػة كأخػػرل ميػػيمف عمييػػا فػػي سػػياؽ 

 العكلمة، حيث تتكرس التفاكتات بيف الشماؿ كالجنكب. 

 الإشكالية

لػػى أم حػػد  يمكػػف تحقيػػؽ تتمحػػكر الإشػػكالية المركزيػػة لمدراسػػة فػػي كيفيػػة تفسػػير علبقػػة الإعػػلبـ بالثقافػػة، كا 
التكازف بيف دكر الإعلبـ في تعزيز الثقافة بشػتى أشػكاليا مػف جيػة، كبػيف مخػاطر تحػكؿ الثقافػة ذاتيػا إلػى 
سػػمعة اسػػتيلبكية فػػي ظػػؿ محػػددات السػػكؽ مػػف جيػػة أخػػرل. كتتفػػرع عػػف ىػػذه الإشػػكالية الأسػػئمة الفرعيػػة 

 الآتية:

 ما المقصكد بكؿ مف الإعلبـ كالثقافة؟ 
 المفسرة لعلبقة الإعلبـ بالثقافة؟ ما النظريات الكبرل 
  ما طبيعة علبقة الإعلبـ بالثقافة في مختمؼ أبعادىا؟ 
 ما أىمية الإعلبـ الثقافي؟ ككيؼ يؤثر في ثقافة المتمقي؟ 
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 أىمية الدراسة

 تكمف أىمية ىذه الدراسة في ما يمي:

 طبيعة العلبقة المعقدة كالمتشابكة بيف الثقافة بمختمؼ أبعادىػا مػف جيػة، كالإعػلبـ بمختمػؼ  تحميؿ
 منصاتو ككسائمو مف جية أخرل.

 .رصد النظريات الكبرل التي حاكلت دراسة تأثير كسائؿ الإعلبـ في الثقافة 
 ي، كدعػػػـ إبػػػراز أدكار الإعػػػلبـ بكجػػػو عػػػاـ كالإعػػػلبـ الثقػػػافي بكجػػػو خػػػاص فػػػي بػػػث المنجػػػز الثقػػػاف

 الصناعات الثقافية، كحفظ التراث.
  تحديد أىمية الإعلبـ الثقافي بكصفو إعلبما متخصصا يركػز عمػى تغطيػة القضػايا الثقافيػة كنقػدىا

كتحميميػػا، كييػػدؼ فػػكؽ ىػػذا كذاؾ إلػػى نشػػر الػػكعي الثقػػافي، كتيػػذيب الػػذكؽ، كتنميػػة الفكػػر لػػدل 
 الجميكر.

 أىداؼ الدراسة

 تتجمى أىمية الدراسة في:

  محاكلة فيـ التأثير المتبادؿ لكػؿ مػف الإعػلبـ كالثقافػة فػي عصػرنا الحػالي، حيػث أصػبحت كسػائؿ
الإعػػػلبـ بحكامميػػػا المختمفػػػة التقميديػػػة كالرقميػػػة بمثابػػػة النافػػػذة التػػػي نطػػػؿ مػػػف خلبليػػػا عمػػػى العػػػالـ 

 كنكتشؼ ثقافاتو المتنكعة.
  تحميػػػؿ العلبقػػػة المعقػػػدة كالمتشػػػابكة بػػػيف الإعػػػلبـ كالثقافػػػة، إذ يبػػػدك مػػػف الصػػػعكبة بمكػػػاف الفصػػػؿ

 بينيما، فكؿ منيما يؤثر في الآخر كيتأثر بو إما إيجابا أكسمبا في إطار ديناميكي كجدلي.
 نػة تكضيح أىمية الإعلبـ كحقؿ لإنتاج المعنى كالقيـ، كمجاؿ لتسميع الثقافػة، كميػداف لفػرض الييم

 الأيديكلكجية كتأبيدىا.
  نتػاج القيمػة المضػافة، كحفػظ تبياف أىميػة الإعػلبـ الثقػافي عمػى كجػو التحديػد فػي تحقيػؽ التنميػة كا 

 التراث الثقافي.
 المنيج

اعتمػػدنا فػػي ىػػػذه الدراسػػة عمػػػى المػػنيج التحميمػػػي مػػف المسػػػتكل الثػػاني، باعتبػػػاره مػػف كجيػػػة نظرنػػا المػػػنيج 
المناسب لدراسة الأدبيات التي تناكلت إشكالية الإعلبـ كالثقافة، كغايتنػا مػف ذلػؾ ليسػت الإحاطػة الشػمكلية 

نما محاكلػة تأصػيؿ المفػاىيـ الأسػاس المرتبطػة بالإشػكالية، كدراسػة  بالمكضكع، فيك أمر ندرؾ صعكبتو، كا 
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تطػػكر النظريػػات الكبػػرل التػػي حاكلػػت تفسػػير كتحميػػؿ العلبقػػة المعقػػدة بػػيف كسػػائؿ الإعػػلبـ مػػف جيػػة، كبػػيف 
 الثقافة مف جية أخرل.

 أولا: تحديدات مفاىيمية

 مفيوـ الإعلاـ-1

 الإعلاـ لغة-1-1

ى الأكؿ يفيػد الإشػعار أك الإخبػار أك الإعلبـ لغة مف مصدر عمـ، كيحمؿ فػي طياتػو معنيػيف اثنػيف: المعنػ
التبميػ،، كتكػػكف الرسػالة فػػي ىػذه الحالػػة ىػي العنصػػر الأسػاس المحػػدد لممعنػى، كالمعنػػى الثػاني يحيػػؿ عمػػى 
النشػػر، كذلػػػؾ باسػػػتخداـ كسػػػيمة مػػػف كسػػػائؿ الإعػػػلبـ المكتكبػػػة )الصػػػحيفة/المجمة(، كالمسػػػمكعة )الإذاعػػػة(، 

، كبالتػالي، فػػإف الزاكيػػة المعتمػدة فػػي ىػػذا 11مكاقػع كمناصػػب الأنترنيػػت(كالمرئيػة )التمفزيػػكف(، كالإلكتركنيػػة )
 التحديد تركز عمى الأداة أم الكسيط أك الحامؿ، دكنما اعتبار لمحتكل الكسيمة الإعلبمية المتضمنة ليا.

" كتحمػػؿ فػػي ثناياىػػا خمسػػة معػػاني كمػػا يشػػير إلػػى informationككممػػة إعػػلبـ تقابميػػا فػػي المغػػة الفرنسػػية "
 ":LAROUSSE ؾ معجـ لاركس "ذل

  فعػػػػؿ إعػػػػلبـ شػػػػخص مػػػػا، أك مجمكعػػػػة مػػػػا، أك اطلبعيػػػػـ عمػػػػى الأحػػػػداث: الصػػػػحافة ىػػػػي كسػػػػيمة
 للئعلبـ.

  إشارة، معمكمة، تفاصيؿ دقيقة تعطى أك يتـ الحصكؿ عمييا حػكؿ شػخص مػا أك شػيء مػا: نقػص
 المعمكمات حكؿ أسباب حادث، مرادفاتيا: إشارة، خبر، تفاصيؿ، معمكمة.

 حػدث، كػؿ كاقعػة، كػؿ حكػـ يعػرض عمػػى مػرأل كمسػمع جميػكر كبيػر أك صػغير نسػبيا، عمػػى  كػؿ
 شكؿ صكر، أك نصكص، أك خطابات، أك أصكات.

  خبػػر ينقػػؿ بكاسػػطة ككالػػة أنبػػاء، أك الصػػػحيفة، أك المػػذياع، أك التمفزيػػكف، مرادفاتيػػا: بػػلبغ، خبػػػر
 عاجؿ.

 جدات الأحداث، مثؿ نشرة الأخبار، كتكتب برنامج إذاعي أك تمفزيكني يبث الأخبار اليكمية، كمست
 infos."12الأخبار في ىذه الحالة بصيغة الجمع "

استنادا إلى ذلؾ، تكشؼ التحديدات المغكية التي أكردناىا أعلبه عف الطبيعة متعددة الأكجػو لكممػة "إعػلبـ" 
بػػػيف أطػػػراؼ العمميػػػة فيػػػي تعنػػػي أكلا الإخبػػػار باعتبػػػاره عمميػػػة ديناميػػػة تقػػػكـ عمػػػى نقػػػؿ المعػػػارؼ كالأخبػػػار 

الاتصػػػالية برمتيػػػا أم بػػػيف المرسػػػؿ كالمرسػػػؿ إليػػػو، كىنػػػا يبػػػرز دكر الصػػػحافة كالإعػػػلبـ فػػػي نقػػػؿ الأحػػػداث 
الجارية كربط الجميكر بالبيئة المحيطػة بػو، كمػا تفيػد ثانيػا، معنػى الاسػتعلبـ حػكؿ شػخص أك مؤسسػة مػع 
                                                           

11
 20ط الأولى، منشورات عكاظ، الرباط، المغرب. ص (: فً الإعلام والسٌاسة والأخلاق؛ 2015الٌحٌاوي، ٌحٌى ) 

12
 LAROUSSE, Dictionnaire, information./ https://www.larousse.fr/ 08/05/2025/ 18 :16 

https://www.larousse.fr/
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لمعمكمػات فػي سػياؽ معػيف. أمػا المعنػى ما ينطكم عميو ذلؾ مػف بحػث كتقصػي عػف الإشػارات كالبيانػات كا
الثالث فيركز عمى نطاؽ الإعلبـ كأشكاؿ تقديمو المختمفػة كمتعػددة الأكجػو سػكاء فػي صػيغتو المطبكعػة أك 
المسمكعة أك المرئية أك الرقمية، بينما يشير المعنى الرابع إلى الإعلبـ بكصفو خبرا أك رأيػا أك تحمػيلب، أم 

لمبػػث كالتسػػكيؽ، بالإضػػافة إلػػى أنػػو يحيػػؿ أيضػػا إلػػى مصػػدرىا حيػػث يربطيػػا  منتجػػا لكسػػائؿ الإعػػلبـ قػػابلب
بشكؿ مباشر ببنياتيػا كىياكميػا المختمفػة  )ككػالات الأنبػاء، الصػحؼ، الإذاعػة، التمفزيػكف(، كبالتػالي يسػمط 
ؽ الضكء أكثر عمى الدكر المؤسسي كالتنظيمي لكسائؿ الإعلبـ في إنتاج الأخبار كالآراء كنشرىا عمى نطا

كاسع، كيحيؿ المعنى الخامس كالأخير عمػى الطبيعػة الدكريػة أكالفكريػة لكسػائؿ الإعػلبـ، حيػث تقػدـ تقػارير 
كنشػػػرات منتظمػػػة عػػػف الأحػػػداث الجاريػػػة، ممػػػا يسػػػاعد عمػػػى إبقػػػاء الجميػػػكر عمػػػى اطػػػلبع دائػػػـ بػػػالتطكرات 

 كالمستجدات.

 الإعلاـ اصطلاحا-1-2

نشػر كنقػؿ المعمكمػات كالأخبػار، كالأفكػار كالآراء إلػى الجمػاىير  تعرؼ مي العبد الله الإعلبـ بأنػو:" عمميػة
مع ذكر مصدرىا )خدمػة لمصػالح العػاـ(، كيقػكـ عمػى مخاطبػة عقػكؿ الجمػاىير كعػكاطفيـ كعمػى المناقشػة 

كعميو، فإننا نلبحظ أف ىذا التعريػؼ المػكجز يسػمط الضػكء عمػى  13كالحكار كالإقناع )بأمانة كمكضكعية(".
أىميػػة الإعػػلبـ ككظيفتػػو المتمثمػػة فػػي نشػػر المعمكمػػات كالأخبػػار كالآراء بيػػدؼ التػػأثير فػػي الجميػػكر، مػػع 
التأكيػػد عمػػى مبادئػػو الأساسػػية التػػي تقػػكـ عمػػى المصػػداقية مػػف خػػلبؿ ذكػػر المصػػدر ممػػا يعػػزز مػػف شػػفافية 

الإعلبمية إزاء الجميكر، كتضع ىذه الأخيػرة كيػدؼ ليػا خدمػة المصػمحة العامػة، ناىيػؾ  كمكثكقية الكسيمة
عػػػف تطرقػػػو إلػػػى آليػػػات التػػػأثير المعتمػػػدة فػػػي مخاطبػػػة العقػػػكؿ كالعكاطػػػؼ، عػػػلبكة عمػػػى المناقشػػػة كالحػػػكار 
كالإقنػػػػػاع عمػػػػػى أسػػػػػس عقلبنيػػػػػة، كالتحمػػػػػي بميثػػػػػاؽ الأخلبقيػػػػػات مػػػػػف خػػػػػلبؿ التأكيػػػػػد عمػػػػػى الأمانػػػػػة كالدقػػػػػة 

 المكضكعية التي تعتبر قيما أساسية لمعمؿ الإعلبمي في شمكليتو.ك 

كمػػع ذلػػؾ، لا يمكننػػا تحجػػيـ أدكار الإعػػلبـ، إذ لا يقتصػػر عمػػى نقػػؿ الأخبػػار كالمعمكمػػات كتقػػديـ كجيػػات 
نظر مختمفة كأحيانا متباينة أك متضاربة بخصكص الأحداث الجارية، بؿ كما عرفو ركبرت حسف ىك ذاؾ 

. ككفقا ليذا التحديد يمكننا 14يصمنا بالعالـ كببيئتنا، ليتيح لنا التأثير عميو، كالعكس صحيح"" المجاؿ الذم 
إدراؾ العػػالـ كتحديػػد مكقعنػػا فيػػو مػػف خػػلبؿ عمميػػات التكسػػط التػػي نقػػكـ بيػػا بػػيف الكسػػيمة الإعلبميػػة نفسػػيا 

مػػػػي بأبعػػػاده السياسػػػػية كالمحتػػػكل الإعلبمػػػي )الرسػػػػالة(، كىنػػػا يبػػػػرز السػػػياؽ العػػػاـ المنػػػػتج لممحتػػػكل الإعلب
كالاقتصػػادية كالاجتماعيػػة، كأسػػاليب كآليػػات التمقػػي، فػػإذا كػػاف الإعػػلبـ عمميػػة تكاصػػمية بحكػػـ طبيعتػػو فإنػػو، 

 بالمقابؿ، فعؿ ثقافي بامتياز. 
                                                           

13
توحٌددد المصددطلحات، دار النهضددة العربٌددة، ط (: المعجددم فددً المفدداهٌم الحدٌلاددة لتعددلام والاتصددال؛ المشددروع العربددً ل2014العبددد  ، مددً ) 

 45الأولى، بٌروت، لبنان. ص 
14
(: الإعلام والسٌاسة ومجتمع الشبكات؛ ترجمة بسمة ٌاسٌن، مجموعة النٌل العربٌة، ط الأولى، القاهرة، مصر. ص 2010حسن، روبرت ) 
67 



 0002 غسطسأ/آبلشهر  جامنالجلاثون المجلد ال و جانيالاعلامية العدد ال الدراساتمجلة 

 36 

أما عبد المطيؼ حمزة، فيركز في تعريفو للئعػلبـ عمػى طابعػو المثػالي، كعمػى كظيفتػو الإخباريػة كدكره فػي 
لعاـ، إذ يقكؿ بأف كظيفة الإعػلبـ تتجمػى، بالأسػاس، فػي:" تزكيػد النػاس بالأخبػار الصػحيحة تشكيؿ الرأم ا

كالمعمكمػػػات السػػػميمة كالحقػػػائؽ الثابتػػػة التػػػي تسػػػاعدىـ عمػػػى تكػػػكيف رأم صػػػائب فػػػي كاقعػػػة مػػػف الكقػػػائع أك 
مشػػػػكمة مػػػػػف المشػػػػػكلبت، بحيػػػػػث يعبػػػػػر ىػػػػػذا الػػػػػرأم تعبيػػػػػرا مكضػػػػػكعيا عػػػػػف عقميػػػػػة الجمػػػػػاىير كاتجاىػػػػػاتيـ 

  15كميكليـ".

إف ىذا التعريؼ، يشير في حقيقة الأمر، إلى دكر الإعلبـ في نقؿ الكاقع كمػا ىػك قػدر الإمكػاف مػف خػلبؿ 
تحرم الدقة كالمكضكعية مف أجػؿ تكػكيف رأم مسػتنير مػف خػلبؿ مسػاعدة الجميػكر عمػى بنػاء كجيػة نظػر 

يفتػػرض فيػػو أف يكػػكف مػػرآة  منطقيػػة كمبنيػػة عمػػى أسػػس صػػحيحة تجػػاه الأحػػداث كالقضػػايا المختمفػػة، كمػػا
إلا أنػو يبػدك مثاليػػا إلػى حػد بعيػد، فػػالكاقع  -بػالرغـ مػػف أىميتػو -تعكػس نػبض المجتمػع. لكػػف ىػذا التعريػؼ

الإعلبمي، يظير خلبؼ ذلؾ، إذ غالبػا مػا يتػأثر الإعػلبـ بعكامػؿ مختمفػة مثػؿ المصػالح السياسػية، كالقيػكد 
 بأجندات المؤسسات الإعلبمية كخطكطيا التحريرية.  الإيديكلكجية، كالضغكط الاقتصادية؛ كما يتأثر

بػػراز تعدديػػة تيػػارات الػػرأم  كعمػػى الػػرغـ ممػػا قػػد يكتسػػيو الإعػػلبـ مػػف أىميػػة فػػي خمػػؽ النقػػاش الػػديمقراطي، كا 
كالفكػػػر، كحمايػػػة القػػػيـ الثقافيػػػة كالاجتماعيػػػة، كالجمػػػع بػػػيف كظػػػائؼ الإخبػػػار كالتثقيػػػؼ كالترفيػػػو، إلا أنػػػو قػػػد 

يػز سػمطة المصػالح المكتسػبة فػي:" تعز  -كما تؤكد عمى ذلؾ منظمػة اليكنسػكك-يستعمؿ في بعض الأحياف
كلزيػػادة انعػػداـ المسػػاكاة الاجتماعيػػة عبػػر إقصػػاء الأصػػكات التػػي تنتقػػدىا أك الميمشػػة. كمػػا يمكػػف لكسػػائؿ 

 16الإعلبـ أف تعزز النزاعات كالانقسامات الاجتماعية".

تػػو فػي ضػػكء التعػاريؼ السػػابقة، يمكننػػا، دكف تػردد، أف نسػػتخمص الخصػائص التػػي تميػػز الإعػلبـ فػػي علبق
 بالثقافة كما يمي:

  الإعػػػلبـ نشػػػاط اتصػػػالي بامتيػػػاز، إذ تنسػػػحب عميػػػو كافػػػة مقكمػػػات النشػػػاط الاتصػػػالي مػػػف مصػػػدر
لممعمكمػػػات، كالرسػػػالة، كالكسػػػيمة، كالمرسػػػؿ، كالجميػػػكر المتمقػػػي لممػػػادة الإعلبميػػػة، كالشػػػفرة، كرجػػػع 

 الصدل.
 مختمفة مف جيػة، كصػمة كصػؿ الإعلبـ جسر تكاصؿ بيننا كبيف المحيط الذم نعيش فيو بأبعاده ال

 بيف ثقافتنا "الذات" كثقافات الشعكب الأخرل "الآخر".
  يسعى الإعلبـ إلى تنكير الرأم العاـ كتثقيؼ العقكؿ، بػدؿ تكجييػو كالتلبعػب بػو، كالػتحكـ بػالعقكؿ

 كتركيضيا خدمة لأجندات معينة.
 

                                                           
15
 60(: الإعلام والدعاٌة؛ دار الفكر العربً. ص 1984حمزة، عبد اللطٌف ) 
16
(: البرنامج الدولً لتنمٌة الاتصال؛ مؤشرات تنمٌة وسائل الإعلام: إطار لتقٌدٌم تنمٌدة وسدائل 2008منظمة الأمم المتحدة للتربٌة والعلم واللاقافة ) 

 3مارس.  ص -آذار 28-26، بتارٌخ 26الإعلام، الدورة 
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 مفيوـ الثقافة-2

 الدلالة المغوية-2-1

 ( الفرنسي عمى ستة معاف ىي:LAROUSSEمعجـ لاركس )( في cultureتحيؿ كممة )

  :إثراء الركح مف خلبؿ الأنشطة الفكرية، كفي ىذا الصدد، تحيػؿ الكممػة عمػى جممػة مػف المرادفػات
 اطلبع كاسع، تعميـ، معرفة، عمـ.

  معػػارؼ فػػي مجػػاؿ معػػيف: فيقػػاؿ فػػلبف لديػػو ثقافػػة طبيػػة كاسػػعة، كبالتػػالي يحيػػؿ ىػػذا التحديػػد عمػػى
 لرصيد المعرفي، كالتككيف، كضدىا: الجيؿ، كانعداـ الثقافة.معاني ا

  مجمػكع الظػكاىر الماديػػة كالإيديكلكجيػة التػي تميػػز مجمكعػة عرقيػة أك أمػػة، أك حضػارة، فػي مقابػػؿ
مجمكعة أخرل أك أمة أخرل: الثقافة الغربية مثلب، كفي ىذه الحالػة تكػكف الثقافػة مرادفػا لمحضػارة: 

 الحضارة.
  الإنساف مف خلبؿ المعرفة.تنمية إنسانية 
  مجمكعة مف العلبمػات المميػزة لسػمكؾ شػخص مػا )لغػة، إيمػاءات، ملببػس، إلػخ( كالتػي تميػزه عػف

 شخص ينتمي إلى طبقة اجتماعية أخرل: ثقافة بكرجكازية، ثقافة عمالية.
 ا مجمكعػة مػف التقاليػد ذات الصػػمة بالجكانػب التقنيػة كالفنيػػة التػي تسػـ مرحمػة معينػػة مػف عصػكر مػػ

 17قبؿ التاريخ.
مف خلبؿ ما تقدـ، نستنتج أف مفيكـ الثقافة مفيػكـ مركػب كمتعػدد الأكجػو، كيمكػف فيمػو مػف زكايػا مختمفػة 
فردية كتخصصية كجماعية في إطػار صػيركرة تاريخيػة، فمػف الناحيػة الفرديػة، ينظػر إلػى الثقافػة عمػى أنيػا 

اكتسػػاب المعرفػػة يعػػد  عمميػػة تطػػكر كنمػػك داخمػػي  مػػف خػػلبؿ انغمػػاس الفػػرد فػػي الأنشػػطة الفكريػػة ذلػػؾ أف
محركا أساسيا لتطكر الإنساف بكصؼ كائنا عاقلب كمثقفا، كبالتالي فإف الثقافػة ليسػت كتمػة مػف الحقػائؽ أك 
المعمكمػػات، بػػؿ ىػػي عمميػػة شػػاممة كمسػػتمرة مػػف الػػتعمـ كالتفكيػػر النقػػدم التػػي تثػػرم العقػػؿ، كتكسػػع الآفػػاؽ 

إلػػػى مسػػتكل معػػػيف مػػف المعرفػػة كالفيػػػـ فػػي مجػػػاؿ  المعرفيػػة. أمػػا الجانػػػب التخصصػػي لمثقافػػػة، فيػػك يشػػير
تخصصي محدد، كعميو فالثقافة لا يمكف أف تككف محددة إلا في سػياؽ معػيف، فالشػخص يمكػف أف يمتمػؾ 
"ثقافة" في ميداف معيف دكف أف يككف بالضركرة "مثقفا" بالمعنى العػاـ. بينمػا الجانػب الجمػاعي كالمجتمعػي 

مجمكعػػة مػػف الخصػػائص كالمقكمػػات المشػػتركة التػػي تميػػز جماعػػة بشػػرية لمثقافػػة يمكػػف أف يفيػػـ عمػػى أنػػو 
معينة مثؿ المغة كالديف كالعادات كالتقاليد كالقيـ كغيرىػا، حيػث تشػكؿ ىػذه المقكمػات ىكيػة مجمكعػة معينػة 

 كتجعميا مميزة كمتفردة عف غيرىا. 
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ار ىػرـ اجتمػاعي مػا، كمػا أف علبكة عمى ذلؾ، يمكف أف تككف الثقافة علبمة عمى الانتماء الطبقي في إط
الممارسػات كالمعػايير كالقػيـ الثقافيػة، سػكاء كانػت لغكيػػة أـ سػمككية أـ ماديػة، يمكػف أف تكػكف بمثابػة رمػػكز 
لتشكيؿ اليكية الاجتماعية، كتميز المجمكعات أك الطبقات أك الفئات المختمفة داخؿ المجتمع الكاحد، كمف 

فػة ليسػػت بنيػػة ثابتػػة أك جامػدة بػػؿ عمػػى العكػػس مػف ذلػػؾ تتطػػكر كتتغيػػر الناحيػة التاريخيػػة، فالأكيػػد أف الثقا
عبر الزمف، إذ مف المعركؼ أف لكؿ حقبة تاريخية سماتيا الثقافية المميزة ليا، كىػذا المنظػكر التػاريخي أك 

كمػػا الأثػػرم لمثقافػػة، يتػػرجـ الإنجػػازات كالتقنيػػات كالممارسػػات الفنيػػة المميػػزة لمحضػػارات الإنسػػانية القديمػػة، 
تركتػػو مػػف بصػػمات تاريخيػػة مػػف خػػلبؿ الابتكػػارات التقنيػػة كالإبػػداعات الفنيػػة التػػي خمفتيػػا، كتتمظيػػر فػػي 

 التراث ببعديو المادم كاللبمادم.

 الثقافة اصطلاحا-2-2

مػػف الصػػعكبة بمكػػاف حصػػر كػػؿ المعػػاني الاصػػطلبحية لكممػػة "ثقافػػة"، كلكننػػا سنقتصػػر عمػػى الػػبعض منيػػا 
نييػػػا التػػػي تسػػػعفنا فػػػي الفيػػػـ، كفػػػي ىػػػذا السػػػياؽ، عػػػرّؼ إعػػػلبف مكسػػػيكك لعػػػاـ بيػػدؼ الإمسػػػاؾ بػػػبعض معا

الصػػادر عػػف اليكنسػػكك بشػػأف السياسػػات الثقافيػػة، الثقافػػة بأنيػػا مجمػػكع:" السػػمات الركحيػػة كالماديػػة  1982
ظمػة كالفكرية كالعاطفية المتميزة التي تُميّز المجتمػع. كتشػمؿ الفنػكف، كأسػمكب الحيػاة، كحقػكؽ الإنسػاف، كأن

. كىػػذا التعريػػؼ، يؤكػػد مػػف دكف شػػؾ، عمػػى شػػمكلية مفيػػكـ الثقافػػة، حيػػث لا 18القػػيـ، كالتقاليػػد، كالمعتقػػدات"
يقتصػػر عمػػى الإبػػداع الفنػػي بػػؿ يمتػػد ليشػػمؿ جكانػػب حيػػاة الأفػػراد كالمجتمعػػات الإنسػػانية كالقػػيـ المجتمعيػػة، 

بنػػاء الػػركابط الاجتماعيػػة باعتبارىػػا  كمػػا يبػػرز دكر الثقافػػة فػػي تشػػكيؿ ىكيػػة الأفػػراد كالمجتمعػػات مػػف خػػلبؿ
آليات لتعزيز الشعكر بالانتماء، لذلؾ ينظػر إلػى الثقافػة، مػف ىػذه الزاكيػة، بكصػفيا أداة لمكاجيػة التحػديات 

 العالمية في المجالات البيئية كالسكانية كالتكنكلكجية.

 Edwardإف الطػابع الشػمكلي لمثقافػػة، أكػد عميػػو كػذلؾ الأنثركبكلػكجي البريطػػاني إدكارد بكرنيػت تػػايمكر )
Burnett Tylor حينما عػرؼ الثقافػة بأنيػا ذلػؾ:" المركػب الػذم يضػـ المعرفػة كالاعتقػاد كالفػف كالأخػلبؽ )

ف حيػػػػث ىػػػػك عضػػػػك فػػػػي كالقػػػػانكف كالأزيػػػػاء ككػػػػؿ الممكػػػػات الأخػػػػرل كالعػػػػادات التػػػػي يكتسػػػػبيا الإنسػػػػاف مػػػػ
كبالتػػػالي، فػػػإف الثقافػػػة ليسػػػت مجػػػرد عناصػػػر منفصػػػمة عػػػف بعضػػػيا الػػػبعض، بػػػؿ ىػػػي نظػػػاـ  19المجتمػػػع".

متكامؿ كمركب يشمؿ جكانب حياة الإنساف فػي المجتمػع تتجسػد فػي شػبكة كاسػعة مػف الأفكػار كالمعتقػدات 
مػػف خػػلبؿ انتمائػػو إلػػى المجتمػػع،  كالممارسػػات كالقػػيـ، زيػػادة عمػػى  القػػدرات كالسػػمككيات التػػي يكتسػػبيا الفػػرد

فالثقافػػة ليسػػت فطريػػة أك مكركثػػة بيكلكجيػػا، بػػؿ يػػتـ تمقييػػا كتعمميػػا كاكتسػػباىا مػػف خػػلبؿ تفاعػػؿ الفػػرد مػػع 
المجتمػػػع الػػػذم يعػػػيش فيػػػو، كىػػػذا مػػػا يجعػػػؿ مػػػف الثقافػػػة متميػػػزة عػػػف الغرائػػػز البحثػػػة. أمػػػا ريتشػػػارد كامبػػػؿ 
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  UNESCO: About the Culture Sector; in https://www.unesco.org/ 29/04/2025/ 16:35 

19
(: مفاتٌح اصطلاحٌة جدٌدة، معجم مصطلحات اللاقافة والمجتمع، ترجمة سعٌد الغانمً، مركز دراسات الوحدة 2010بٌنٌت طونً وآخران ) 

 232. ص العربٌة، ط الأولى، بٌروت، لبنان
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(Richard Campbellفيؤكػد أف الثقافػة ىػي ا ) لمعيػػار المحػدد ليكيػة الفػرد كالمجتمػػع، أمػا مقكمػات ىػػذه
اليكية فيتـ ترسػيخيا عػف طريػؽ مؤسسػات التنشػئة الاجتماعيػة، إذ يقػكؿ بيػذا الخصػكص:" إف الثقافػة ىػي 
رمػػكز التعبيػػر التػػي يسػػتخدميا الأفػػراد كالجماعػػات، ككػػذا المجتمعػػات لإدراؾ معنػػى الحيػػاة اليكميػػة كالتعبيػػر 

يػػػػة تنقػػػػؿ قػػػػيـ المجتمػػػػع كتكصػػػػميا مػػػػف خػػػػلبؿ المنتجػػػػات أك أشػػػػكاؿ صػػػػنع المعنػػػػى عػػػػف قػػػػيميـ، كىػػػػي عمم
كتبعػػا لػػذلؾ، تعتبػػر الرمػػكز جػػكىر الثقافػػة كسػػر كجكدىػػا، فيػػي قػػد تكػػكف رمزيػػة مثػػؿ المغػػة أك  20الأخػػرل".

ماديػػػػة مثػػػػؿ الأدكات كالمعمػػػػار، أك سػػػػمككية مثػػػػؿ العػػػػادات كالتقاليػػػػد، أك حتػػػػى معػػػػايير مجػػػػردة مثػػػػؿ القػػػػيـ 
ت كالأفكػػار، كمػػا أف لمثقافػػة دكرا معرفيػا بالنسػػبة للؤفػػراد كالمجتمعػػات، إذ تسػيـ فػػي بنػػاء تصػػكراتنا كالمعتقػدا

كتشكيؿ تمثلبتنا حكؿ العالـ المحيط بنا، علبكة عمى ذلػؾ، فػإف الثقافػة تنطػكم عمػى معػايير أخلبقيػة حيػث 
لاقتػداء. بالإضػافة إلػى ذلػؾ، تحمؿ في طياتيا ما يعتبره المجتمػع ميمػا كصػحيحا كجيػدا كجػديرا بالاتبػاع كا

يرفع كامبؿ صفة الجمكد عف الثقافة، حينما يؤكد عمى طابعيا الديناميكي، فيػي حالػة مسػتمرة مػف التطػكر 
كالتغيػػر كالتحػػكؿ كالنقػػؿ عبػػر الأجيػػاؿ كذلػػؾ عبػػر تكظيػػؼ أشػػكاؿ مختمفػػة مػػف التكصػػيؿ تشػػمؿ مجمكعػػة 

لفنػكف كالآداب كالتقنيػات كالقػكانيف كمؤسسػات التنشػئة كاسعة مف مظاىر الثقافة المادية كغير المادية مثػؿ ا
 الاجتماعية ككسائؿ الإعلبـ. 

 تطور مفيوـ الثقافة-ثانيا

( فػػي كتابػػو "مفيػػكـ الثقافػػة فػػي العمػػكـ الاجتماعيػػة" إلػػى أف ابتػػداع Denys Cucheيشػػير دنػػيس كػػكش )
الثػامف عشػر المػيلبدم، قبػؿ أف مفيكـ الثقافة حدث داخؿ المساف الفرنسػي فػي عصػر الأنػكار خػلبؿ القػرف 

كيبػػدك أف  21يشػػيع اسػػتخدامو بكاسػػطة الاقتػػراض المسػػاني داخػػؿ المسػػانيف المجػػاكريف الإنجميػػزم كالألمػػاني.
( اللبتينيػة كالتػي Culturaكممة "ثقافة" ظيرت أكاخر القرف الثالث عشر الميلبدم، كىي مشتقة مف كممػة )

شػػارة إلػػى تقسػػيـ الأرض المحركثػػة، لتػػدؿ الكممػػة فػػي بدايػػة تعنػػي العنايػػة المخصصػػة لمحقػػؿ كلمماشػػية فػػي إ
القرف  السادس عشر الميلبدم عمى فعؿ شامؿ كىك فلبحة الأرض ، كلعؿ ىذا الربط بيف الثقافة كالأرض 
المحركثػػػة يجػػػد تبريػػػره فػػػي طبيعػػػة النظػػػاـ الفيػػػكدالي القػػػائـ آنػػػذاؾ، كالػػػذم تمحػػػكر اقتصػػػاديا كسياسػػػيا حػػػكؿ 

عػادة تقسػيـ الأدكار الاجتماعيػة، كتركيػز السػمطة فػي يػد الأسػياد الأرض باعتبارىا مصد را لإنتػاج الثػركة، كا 
(les seigneurs)،  كلػػػـ يتطػػػكر المعنػػػى المجػػػازم لمكممػػػة إلا بحمػػػكؿ منتصػػػؼ القػػػرف السػػػادس عشػػػر

المػػيلبدم، ليشػػير حينػػذاؾ إلػػى تطػػكير كفػػاءة مػػا كالاشػػتغاؿ بإنمائيػػا، إلا أف الكممػػة لػػـ تفػػرض نفسػػيا فػػي 
ناىا المجازم إلا بحمػكؿ القػرف الثػامف عشػر المػيلبدم حيػث تػـ إدراجيػا فػي قػامكس الأكاديميػة الفرنسػية مع
(Dictionnaire de l'académie francaise في نشػرة )ـ، لتصػبح متبكعػة بمضػاؼ يػدؿ عمػى 1718
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(: مفهوم اللاقافة فً العلوم الاجتماعٌة، ترجمة منٌر السعٌدانً، مراجعة الطاهر لبٌب، ط الأولى، مركز دراسات الوحدة 2007كوش، دنٌس ) 
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". كتػ دريجيا تحػررت كممػة مكضكع الفعؿ، ىكذا كاف يقاؿ مثلب "ثقافة الفنكف" ك"ثقافة الآداب" ك"ثقافة العمػكـ
"ثقافة" مف متمماتيا المضافة، كانتيت إلى الاستعماؿ المنفرد لمدلالة عمى "تككيف" الفكر ك"تربيتو"، كلاحقا، 
تػػـ المػػركر مػػف "ثقافػػة" بكصػػفيا فعػػلب )فعػػؿ الػػتعمـ( إلػػى "ثقافػػة" بكصػػفيا حػػالا أم حالػػة الفكػػر كقػػد أخصػػبو 

فػػػة" فػػػي القػػػرف الثػػػامف عشػػػر المػػػيلبدم مسػػػتخدمة فػػػي صػػػيغة التعمػػػيـ، كحػػػاؿ الفػػػرد ذم الثقافػػػة، كظمػػػت "ثقا
 22المفرد، كىك ما يعكس ككنية فلبسفة الأنكار كنزعتيـ الإنسانية.

 أنماط الثقافة وأبعادىا-ثالثا

بداية، لا بد مف التأكيد عمى تعدد أنماط الثقافة فيي تشمؿ الفرد كالمجتمع، كما تتدرج أبعادىا مػف المحمػي 
( Bildungفػالككني، كفػي ىػذا الإطػار يػتـ التمييػز فػي المغػة الألمانيػة مػثلب، بػيف ثقافػة الفػرد )إلى الػكطني 

 23(، حيث لكؿ منيما خصائصو كمميزاتو التي ينفرد بيا.Kulturكثقافة المجتمع )

 ثقافة المجتمع -1

 ترتبط، غالبا، بثلبثة معاف أساسية، نبسطيا كما يمي:

 :يقػا بالجكانػب الإبداعيػة، لػذلؾ فيػك يقتصػر عمػى الآداب كالفنػكف يػرتبط ارتباطػا كث المعنى الضيؽ
 كالمكسيقى.

 :يشػػػمؿ المعنػػػى الضػػػيؽ، لكنػػػو يتكسػػػع نطاقػػػو ليشػػػمؿ جكانػػػب أخػػػرل مثػػػؿ الكاقػػػع  المعنػػػى الواسػػػع
السياسػػي كالاجتمػػاعي كالجغرافػػػي كغيػػره، كعمػػى ىػػػذا الأسػػاس تصػػبح الثقافػػػة مرادفػػا لمحضػػارة فػػػي 

 دية.أبعادىا المادية كغير الما
 :أم الأكثػر اتسػػاعا، إذ يتضػمف إلػى جانػػب مػا سػػبؽ ذكػره آنفػا، كػػؿ أنمػاط الحيػػاة،  المعنػى الممتػػد

كأنمػػاط التفكيػػر، كالسػػمككيات، كالطقػػكس الاجتماعيػػة، ككسػػائؿ الإعػػلبـ باعتبارىػػا منصػػات لعػػرض 
انػػب حيػػاة التعبيػػرات الثقافيػػة فػػي شػػمكليتيا، كبالتػػالي فيػػذا المعنػػى يعتبػػر الثقافػػة شػػاممة لجميػػع جك 

 24المجتمع.
 ثقافة الفرد -2

يتـ التركيز عادة عمى ثنائية "الأنا" ك"الآخر" في سبر أغكار ىكية الفرد كثقافتو، فالأنا "الفرد" يمتمؾ بالفعؿ 
مخزكنا مف المعارؼ كذخيرة مف القيـ كرصيدا مف الممارسات الثقافية "اللبكاعية" التي اكتسبيا ضمنيا عف 

، إلا أف 25الاجتماعيػػة التػي تعمػػؿ عمػى نقػػؿ المػكركث الثقػػافي مػف جيػػؿ إلػى آخػػر طريػؽ مؤسسػػات التنشػئة

                                                           
22
 18-17نفسه. ص ص  

23
 La relation entre le culturel et la communication, in OpenEditions Books ; 

https://books.openedition.org/ 08/05/2025/ 16 :22 
24
 Ibid. 

25
 Ibid 

https://books.openedition.org/
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اكتساب الفرد لثقافة مجتمعو لا يمكف أف تتـ إلا مف خلبؿ تفاعؿ "الػذات" مػع "المحػيط" أم المجتمػع الػذم 
 يعيش فيو الفرد.

 النظريات الكبرى المفسرة لعلاقة الإعلاـ بالثقافة-رابعا

النمػك اليائػؿ لكسػائؿ الإعػلبـ فػػي العقػكد الأخيػرة مكجػة مػف البحػػث كالتنظيػر لفيػـ كيفيػة تػأثير كسػػائؿ  أثػار
الإعػػػلبـ عمػػػى ثقافػػػة النػػػاس كحيػػػاتيـ اليكميػػػة، كسػػػنحاكؿ فػػػي ىػػػذا الجػػػزء مػػػف ىػػػذه المقالػػػة بسػػػط أىػػػـ ىػػػذه 

 النظريات، كسنقتصر عمى ثلبث منيا.

 (Cultivation Theoryنظرية الغرس الثقافي ) -1

" لأكؿ مػرة فػي سػبعينيات القػرف الماضػي كتحديػدا  Cultivation Theoryظيػرت نظريػة "الغػرس الثقػافي
(، Larry Gross( كلارم غػػركس )George Gerbnerعمػػى يػػد كػػؿ مػػف جػػكرج غربنػػر ) 1976سػػنة 

حيػػػث قػػػدمت دراسػػػتيما نتػػػائج بحثيػػػة تكشػػػؼ بػػػالمممكس مسػػػتكيات مرتفعػػػة نسػػػبيا مػػػف العنػػػؼ المتمفػػػز عمػػػى 
القنػػكات الرئيسػػة فػػي الكلايػػات المتحػػدة الأمريكيػػة، كأكضػػحا مػػف خػػلبؿ دراسػػة ميدانيػػة أف المشػػاىديف بػػكتيرة 
كثيفة لمشاىد العنؼ أم أكلئؾ الذيف يشاىدكف التمفزيكف لساعات طكاؿ تزيد عػف خمػس سػاعات فػي اليػكـ 

 كانكا أكثر عرضة مف غيرىـ في:

  إنفاذ القانكف.المبالغة في تقدير نسبة العامميف في مجاؿ 
 .التصريح بأف الآخريف )الغير( لا يمكف الكثكؽ بيـ بتاتا 
 .التعبير بأنيـ يمكف أف يصبحكا ضحايا لحالات عنؼ 

"، mean world syndromeكقد صاغت ىذه النتائج المتكصؿ إلييا مصطمح " متلبزمػة العػالـ القاسػي 
كتصكره عمػى أنػو مكػاف مخيػؼ، كقػاس، كعنيػؼ، بحيث يميؿ المشاىدكف بكثافة لمتمفزيكف إلى رؤية العالـ 

 26كخطير.

كبنػػػاء عمػػػى ذلػػػؾ، يشػػػكؿ الإعػػػلبـ، بالنسػػػبة لمكثيػػػريف، كفػػػؽ ىػػػذا التصػػػكر السػػػمككي المبنػػػي عمػػػى المثيػػػػر 
كالاسػتجابة، نافػذة يطمػكف مػف خلبليػا عمػى العػالـ، خصكصػا تمػؾ الأمكنػة أك الكيانػات الجغرافيػة أكالبيئػات 

ف محػػيطيـ المباشػػر الػػذم يعيشػػكف كيحيػػكف فيػػو، كقػػد دفعػػت ىػػذه النظريػػة إلػػى الثقافيػػة التػػي ليسػػت جػػزءا مػػ
البحث في العلبقة القائمة بيف الكاقع الحقيقي بمحدداتو السياسػية كالاقتصػادية كالاجتماعيػة كالثقافيػة، كبػيف 

فضػاءات الكاقع الرمزم الذم يعاد تشكيمو، كيتـ تصكيره، كبث مشاىده عمى الشاشة الصغيرة التػي تقػتحـ ال
الخاصػػة لممشػػاىديف أينمػػا كجػػدكا. كعمكمػػا، تتنػػاكؿ نظريػػة الغػػرس الثقػػافي الآثػػار الطكيمػػة المػػدل لمتمفزيػػكف 
عمػػػى المشػػػاىديف بصػػػفتيـ متمقػػػيف سػػػمبييف للئرسػػػالية المبثكثػػػة، كتفتػػػرض أف خطػػػر التمفزيػػػكف لا يكمػػػف فػػػي 
                                                           
26
  The Pennsylvania State University: Cultivation Theory and impact of mass media, in 

https://brookekoller.weebly.com/14/07/2025/ 12:56. P 3 

https://brookekoller.weebly.com/14/07/2025/
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قيػة كالمعتقػدات كالتصػكرات العامػة تشكيمو رأيا محػددا حػكؿ قضػية مػا، بػؿ بقدرتػو عمػى تشػكيؿ القػيـ الأخلب
 للؤفراد حكؿ العالـ، كتقكـ النظرية عمى مفاىيـ أساسية نعرضيا كما يمي:

 ( البيئة الرمزيةSymbol Environment.) 
 ( الحكي/السرد القصصيStory Telling.) 
 ( الكظيفة الرمزية لمتمفزيكفSymbolic Function of Television.) 
 ( سمات التمفزيكفTelevision Traits.) 
 ( النمكذج الثقافيCultural Model.) 
 ( غرس النسؽ القيميCultivation of Value System.) 
 ( العممية متعددة الاتجاىاتMulti-Directional Process.) 
 ( المؤشرات الثقافيةCultural Indicators.)27 

كاستنادا إلى أسس ىذه نظرية كمفاىيميا التي أشرنا إلييا أعلبه، كالتي تندرج أيضا ضمف نمػاذج التػأثيرات 
تخمػؽ تصػكرات غيػر حقيقيػة  -باعتبارىػا قطاعػا اقتصػاديا قائمػا بذاتػو-التراكمية، فػإف الصػناعة الإعلبميػة 

أك بصػيغة أخػرل، فإنيػا لا تنقػؿ  بؿ كمشكىة عف العالـ، بحيث لا تمت ىذه الصكر الذىنية لمكاقػع بصػمة،
الكاقع كما ىك عمى الأقؿ، بحيث إف المشاىديف الذيف يتعرضكف بشكؿ مستمر لمتمفزيكف خصكصا مشاىد 
العنؼ يبدؤكف في رؤية العالـ الحقيقي كما ىك مكجكد عمى شاشػة التمفزيػكف لا كمػا ىػك فػي حقيقػة الكاقػع، 

ي يبثيػػا التمفزيػػكف كيقػػكـ بغرسػػيا فػػي ذىػػف المشػػاىد عبػػر فػػي نػػكع مػػف التمػػاىي مػػع التمػػثلبت البصػػرية التػػ
 عمميتي التكرار كالتعزيز. 

كعمى الرغـ مف إجػراء العديػد مػف الدراسػات التػي فحصػت نظريػة الغػرس الثقػافي فػي سػياقات كبيئػات غيػر 
ائؿ الكلايػػات المتحػػدة الأمريكيػػة، إلا أف النظريػػة الأصػػمية ركػػزت بشػػكؿ أساسػػي عمػػى التػػأثير الميػػيمف لكسػػ

الإعلبـ الأمريكية، كدكرىا في تشكيؿ الثقافة الأمريكية، كفرض النمكذج الثقافي الأمريكي، كتصػديره خػارج 
حػػدكد الكلايػػات المتحػػدة مػػف خػػلبؿ الصػػناعة السػػينمائية عمػػى الخصػػكص، كقػػد تضػػمف مشػػركع البحػػث فػػي 

 المؤشرات الثقافية ثلبثة مككنات أساسية: 

 ائؿ الإعلبمية كطرائؽ بثيا.تحميؿ مؤسسي لعممية إنتاج الرس 
 .تحميؿ نظاـ الرسائؿ مف خلبؿ التركيز عمى المحتكل الفعمي الذم تنتجو كسائؿ الإعلبـ 
  التحميػػػػػؿ الثقػػػػػافي الػػػػػذم يركػػػػػز عمػػػػػى كيفيػػػػػة تػػػػػأثير التعػػػػػرض لمرسػػػػػائؿ الإعلبميػػػػػة عمػػػػػى تصػػػػػكرات

  28المتمقيف.

                                                           
27
 Mosharafa, Eman (2015): “All you need to know about: The Cultivation Theory”, Global journal of Human-

Social science: A Arts and Humanities-Psychology, Volume 15, Issue 8, Version 1.0, USA. P 23 
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ة ركػػزت عمػػى تػػأثيرات التمفزيػػكف عمػػى كجػػدير بالػػذكر فػػي ىػػذا الإطػػار أف معظػػـ الأبحػػاث الميدانيػػة المنجػػز 
تصػػػكرات المشػػػاىديف لمكاقػػػع الاجتمػػػاعي بغطائػػػو الثقػػػافي كالقيمػػػي، كلكضػػػع إطػػػار منيجػػػي متماسػػػؾ يعػػػيف 
الباحث في مسعاه لكشػؼ ىػذه التػأثيرات الفعميػة كالمحتممػة، فقػد حػدد غربنػر أربػع خطػكات منيجيػة لإنجػاز 

 :البحكث المتصمة بيذه النظرية عمى النحك الآتي

إذ يقػكـ الباحػث ىنػا بتحديػد أكثػر  (:Message System Analysisتحميػؿ نظػاـ الرسػائؿ ) -أ
الأنمػػاط تكػػرارا كثباتػػا كبػػركزا فػػي محتػػكل التمفزيػػكف، بمػػا فييػػا الصػػكر كالتكصػػيفات كالقػػيـ المقدمػػة عبػػر 
البرامج المتنكعة، لكف، بشرط أف تككف الرسائؿ المحددة مضمنة في التمفزيػكف كنظػاـ كمػي، كلػيس فػي 

يعني تحميؿ الإرسالية التمفزيكنيػة فػي شػمكليتيا دكف الالتفػات برامج أك أنكاع أك أنماط بعينيا، كىذا ما 
 إلى الخريطة البرامجية في جزئياتيا كتفاصيميا.

يقػػيس الباحػػث فػػي ىػػذه الخطػػكة  (:Assessing Exposure Timeقيػػاس زمػػف التعػػرض ) -ب
يقارف الباحػث  البحثية المدة الزمنية التي يقضييا المنغمسكف في مشاىدة التمفزيكف في "يكـ عادم"، ثـ

( كالمشػػاىديف بػػكتيرة معتدلػػة heavy viewersفػػي الخطػػكة المكاليػػة بػػيف المشػػاىديف بػػكتيرة عاليػػة )
(light viewers.لمكصكؿ إلى الفكارؽ المكجكدة بيف الفئتيف ) 

 Investigating People’s Views about theاستكشاؼ تصورات الأفراد عػف العػالـ ) -ج
World :) تجكبيف في البحث مف خلبؿ ىذه الخطػكة البحثيػة الإجابػة عػف قائمػة مػف كيطمب مف المس

الأسػػػػئمة دكف أم إشػػػػارة إلػػػػى التمفزيػػػػكف، كاليػػػػدؼ طبعػػػػا ىػػػػك اسػػػػتجلبء تصػػػػكراتيـ الذاتيػػػػة كمعتقػػػػداتيـ 
 الشخصية عف الكاقع لكضع خطاطات ذىنية عف ىذه التمثلبت كتحديد طبيعتيا.

يفحص الباحث في ىػذه الخطػكة البحثيػة  (:Establishing Relationshipsإثبات العلاقات ) -د
ما إذا كانت مدة المشاىدة الفعمية مرتبطة باتجاه المسػتجكبيف فػي البحػث للئجابػة عػف الأسػئمة بطريقػة 
تتكافؽ مع الحقائؽ كالقيـ كالأيديكلكجيات السػائدة كالمتكػررة فػي عػالـ التمفزيػكف، كتعكػس ىػذه العلبقػات 

تشػػػػكيؿ تصػػػػكرات المشػػػػاىديف عػػػػف الكاقػػػػع الاجتمػػػػاعي بأبعػػػػاده القيميػػػػة  مػػػػدل مسػػػػاىمة التمفزيػػػػكف فػػػػي
 29كالثقافية.

اسػػػتنادا إلػػػى كػػػؿ العناصػػػر التػػػي قمنػػػا بتحميميػػػا آنفػػػا، يمكػػػف القػػػكؿ، إف نظريػػػة الغػػػرس الثقػػػافي تفتػػػرض أف 
ف التعرض الطكيؿ الأمد كالمتكرر لأنماط معينة مف المحتكيات الإعلبمية خصكصػا التمفزيكنيػة منيػا، يمكػ

أف يفضػػي إلػػى تبنػػي الجميػػكر لتصػػكرات معينػػة عػػف الكاقػػع الاجتمػػاعي تتكافػػؽ ضػػمنيا مػػع تمػػؾ التصػػكرات 

                                                                                                                                                                                      
28
  Shrum, L.J (2017): “ Cultivation Theory: Effects and Underling prosses”; The International 

Encyclopedia of Media Effects, Patrick Rössler (Editor-in-Chief), Cynthia A. Hoffner, and Liesbet van 
Zoonen (Associate Editors).  P 2 
29
 Mosharafa, Eman (2015): “All you need to know about: The Cultivation Theory”, op.cit. P 26 
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ف كانػػت تتعػػارض بصػػفة جميػػة أك مضػػمرة مػػع القػػيـ كالتصػػكرات المميػػزة  التػػي تعرضػػيا كسػػائؿ الإعػػلبـ، كا 
ر عمػى المعتقػدات كالقػيـ لمحيطيـ الثقافي الحقيقي. كبالتالي فالكسػيمة الإعلبميػة ليػا سػمطة كبيػرة فػي التػأثي

 السائدة في المجتمع. 

كعميو، فقد كشفت ىذه النظرية أف خطر التمفزيكف لا يكمف في المحتكل المنفرد كالانتقائي، بؿ فػي التكػرار 
النظػػامي كالقصػػدم لرسػػائؿ بعينيػػا مثػػؿ العنػػؼ كعػػدـ الثقػػة كالارتيػػاب، كالػػذم يصػػكغ تصػػكرات المشػػاىديف 

يػػكف فػػي ىػػذه الحالػػة تحديػػدا، طكيمػػة المػػدل، كيسػػيـ فػػي تجريػػدىـ مػػف الغطػػاء الثقػػافي الأصػػمي، إذ إف التمفز 
يخمػؽ "بيئػة رمزيػػة" بديمػة تغيػر علبقػػة الإنسػاف بكاقعػػو المباشػر. كىػذا مػػا يػدفعنا إلػى التسػػاؤؿ حػكؿ إمكانيػػة 
اسػػػػتبداؿ "متلبزمػػػػة العػػػػالـ القاسػػػػي" التػػػػي تكػػػػرس انعػػػػزاؿ الأفػػػػراد كخػػػػكفيـ مػػػػف "الآخػػػػر" كتفػػػػاقـ الاسػػػػتقطاب 

جػػابي مػػف خػػلبؿ تعزيػػز قػػيـ التسػػامح كالتعػػايش مػػع "الآخػػر" المجتمعػػي، بتكظيػػؼ آليػػة الغػػرس الثقػػافي الإي
 القريب أك البعيد، عبر تكرار بث الرسائؿ الإيجابية لإرساء قكاعد العيش المشترؾ. 

 (Cultural Industry Theoryنظرية الصناعة الثقافية )-2

يرجع الفضؿ في نحت مفيكـ "الصناعة الثقافية" إلى ركاد المدرسة النقدية، كتحديدا كؿ مف تيكدكر أدكرنك 
(Theodor W. Adorno( كمػاكس ىكركيػايمر )Max Horkheimer  حيػث اسػتعملب المفيػكـ لأكؿ )

لثقافػة الجماىيريػة" ، إذ اسػتبدلا فػي المسػكدة الأصػمية تعبيػر "ا 1948مرة في كتابيما "جدلية التنكير" سػنة 
بػػػ"الصناعة الثقافيػػة"، حتػػى لا يتصػػكر "أنيػػا ثقافػػة تنبثػػؽ تمقائيػػا مػػف الجمػػاىير، أك الشػػكؿ المعاصػػر لمفػػف 

كىذا راجع بالأساس إلى التناقض الذم يحممو المفيكـ في ثناياه عمى الأقؿ في المغػة الألمانيػة  30الشعبي".
(Kulturindustrie ،فالصػػػػناعة تحيػػػػؿ مػػػػف جيػػػػة عمػػػػى الاقتصػػػػاد، كالعقلبنيػػػػة، كالتخطػػػػيط، كالحسػػػػاب ،)

كالمصمحة الاستراتيجية، كاليدؼ الأداتي، إلػخ، بينمػا تػكحي كممػة "الثقافػة"، كعمػى النقػيض مػف ذلػؾ، عمػى 
لتػي أف الرأسػمالية ا -حسػب أدكرنػك-كمف المسػمـ بػو  31معاني الإبداع، كالأصالة، كالفف، الابتكار كغيرىا.

انتقمػػت مػػف الطػػكر التجػػارم إلػػى الطػػكر الصػػناعي أدت إلػػى تسػػميع الثقافػػة، كتنمػػيط الػػذكؽ، تغميبػػا لمنطػػؽ 
الػربح عمػى منطػؽ الإبػػداع خصكصػا فػي ظػؿ ثػػكرة الإعػلبـ كالاتصػاؿ، فالإبػداع يتصػػؿ بػالفرد بينمػا يػػرتبط 

لػػػث، كىػػػك الطبقػػػة المييمنػػػة التصػػػنيع بالتكحيػػػد كالتنمػػػيط كالكػػػـ، إلا أف ىػػػذا التسػػػميع يسػػػتفيد منػػػو طػػػرؼ ثا
)الرأسػػػمالية( مػػػف خػػػلبؿ تسػػػكيؽ أيػػػديكلكجيتيا عبػػػر مككنػػػات البنيػػػة الفكقيػػػة كمػػػف ضػػػمنيا كسػػػائؿ الإعػػػلبـ 
الجماىيرم، كبيذا الخصكص يقكؿ أدكرنك:" لـ تعد الصناعة الثقافيػة فػي حاجػة حتػى إلػى السػعي المباشػر 
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سدت ىذه المصالح في أيديكلكجيتيا، بؿ كجعمت في كؿ مكاف كراء مصالح الربح التي نشأت منيا. لقد تج
 32نفسيا مستقمة عف إكراه بيع السمع الثقافية التي يجب ابتلبعيا عمى أم حاؿ".

كانطلبقا مف ذلؾ، يرل أدكرنك أف الثقافة أصبحت خاضعة في الفترة المعاصػرة لمنطػؽ اقتصػاد السػكؽ أم 
ت اليائمػػة التػػي تتيحيػػا التكنكلكجيػػا الحديثػػة ككسػػائؿ لآليػػة إنتػػاج السػػمع الصػػناعية، كذلػػؾ بتسػػخير الإمكانيػػا

الإعلبـ الجماىيرم مثؿ الراديك التمفزيكف كالسينما، كىذا مػا أفضػى إلػى تكحيػد المنتجػات الثقافيػة كتنميطيػا 
مثػػؿ الكتػػب كالأفػػلبـ كالمكسػػيقى كغيرىػػا بيػػدؼ تمبيػػة حاجيػػات مزيفػػة كخمػػؽ مجتمػػع اسػػتيلبكي سػػمبي يفتقػػر 

كغاية الرأسمالية في ذلؾ ىي الييمنة الأيديمكجية كالتحكـ في كعي الجماىير كتكجيو الرأم لمتفكير النقدم، 
العاـ خدمة لمصالحيا الضػيقة، ممػا يجعػؿ تمػؾ الجمػاىير المسػتمبة أكثػر تقميػدا كسػمبية، كىػك مػا مػف شػأنو 

نػػى تفقػد كينكنتيػػا أف يػؤدم إلػى خفػػكت الإبػداع كتراجػػع الابتكػار كضػػمكر الحػس النقػدم، فالثقافػػة بيػذا المع
الرمزيػػػة كالجماليػػػة المميػػػزة ليػػػا، كتتحػػػكؿ كفػػػؽ آليػػػة التصػػػنيع إلػػػى مجػػػرد سػػػمعة تخضػػػع كغيرىػػػا مػػػف السػػػمع 
الأخرل لقكانيف العرض كالطمب، كالربح كالخسارة، مما يفضي في نيايػة المطػاؼ إلػى تأبيػد الكضػع القػائـ، 

 كتخدير الكعي، كتثبيت ىيمنة النظاـ الرأسمالي.

ف كنػػا إزاء مفيػػكـ كاحػػػد "الصػػناعة الثقافيػػػة" إلا أف التػػأكيلبت بشػػأنو يطبعيػػػا مػػع ذلػػػؾ مػػف جانػػب آ خػػػر، كا 
( Lacroix Jean-Guyحسػب مػا أكرده جػكف غػام لاكػركا )-التعدد كالتنكع الشديديف، كيمكف أف نقسػميا

 إلى تياريف متعارضيف:

جػػارم"، كيجػػب أف تخضػػع الػػذم يػػرل أف الثقافػػة ىػػي مجػػرد "نشػػاط ت تيػػار الميبراليػػة الجديػػدة: -أ
لمنطؽ الربح كالكسب المادييف، فبالنسبة لأنصار ىذا التيار، فإف الصناعة الثقافية ىي مجرد سمع 
مشػػػابية لمسػػػمع الأخػػػرل، كبالتػػػالي، فػػػإف الشػػػركات الخاصػػػة التػػػي تتعيػػػد بإنتاجيػػػا كتتػػػكلى تكزيعيػػػا 

عظيـ الربح فػي أقػؿ كقػت كبأقػؿ تسعى بكؿ الكسائؿ المتاحة إلى نمك المبيعات كزيادة الإيرادات كت
جيػػد ممكػػف، كيتكػػكف الجيػػاز المفػػاىيمي ليػػذا التيػػار مػػف الخصخصػػة، كالػػربح، كتػػدكيؿ المنتجػػات، 

نمػػا تنيػػؿ مػػف  33كالتصػػنيع الثقػػافي. كمػػف الكاضػػح أف ىػػذه المفػػاىيـ لا تنتمػػي إلػػى عػػكالـ الثقافػػة، كا 
صػػػػة قطػػػػاع الاتصػػػػاؿ حقػػػػؿ الاقتصػػػػاد كتحديػػػػدا اقتصػػػػاد السػػػػكؽ، كىػػػػذا مػػػػا يفسػػػػر، مكجػػػػة خصخ

نيػػػاء -البصػػػرم، أك السػػػماح بكجػػػكد قطػػػاع سػػػمعي-السػػػمعي بصػػػرم خػػػاص فػػػي بعػػػض البمػػػداف، كا 
 marchandisationاحتكار الدكلة لو في بمػداف أخػرل، فاليػدؼ كاضػح ألا كىػك تسػميع الثقافػة )

de la culture دراجيػا قسػرا فػي الػدكرة خضاعيا لمنطؽ الػربح المػادم لا غيػر، كا  الاقتصػادية ( كا 
 لخمؽ القيمة المضافة.

                                                           
32
 Adorno Theodor .W, Rabinbach Anson G (1975):” Culture Industry Reconsidered”, New German Critiquem N

o
 

6.  P 13.  
33
  Lacroix, Jean-Guy (1986):” pour une theorie des industries culturelles’’, Cahiers de recherche sociologique, 

volume 4, N
o
 2. P 6  



 0002 غسطسأ/آبلشهر  جامنالجلاثون المجلد ال و جانيالاعلامية العدد ال الدراساتمجلة 

 46 

كبدكره ينقسـ إلى تياريف فرعييف، فالأكؿ مسػتكحى مػف مدرسػة فرانكفػكرت كمػا  التيار النقدي: -ب
تػأممي لانعكاسػات عمميػػة التصػنيع عمػى الفػف كتسػميع الفضػاء الثقػافي فػػي -رأينػا، كىػك نيػج فمسػفي

عقؿ النقػدم، كىػذا التيػار كمػا أشػرنا إلػى المجتمعات الصناعية التي يحكميا العقؿ الأداتي كليس ال
ذلػػؾ، حمػػؿ فػػي طياتػػو تصػػكرا مثاليػػا لمثقافػػة، كلػػـ يقػػدـ سػػكل القميػػؿ مػػف الأبحػػاث المممكسػػة حػػكؿ 
الصناعات الثقافية بحد ذاتيا، كلا يتصكر بديلب اجتماعيا لعممية تسميع الثقافة إلا مف خلبؿ رفض 

الثقػػافي. أمػػا التيػػار الفرعػػي الثػػاني فيركػػز عمػػى  كػػؿ أشػػكاؿ التصػػنيع كالتسػػميع للئنتاج/الاسػػتيلبؾ
الاقتصاد السياسي لمصناعة الثقافية، كيشمؿ أعمالا غزيرة في المكضػكعات المتناكلػة، كتنكعػا فػي 
الأسػػاليب المسػػتخدمة لمقاربتيػػا، كطػػكرت فػػي ىػػذا المسػػعى جممػػة مػػف المفػػاىيـ مػػف قبيػػؿ الاحتكػػار 

الخصخصػػػػة، دكر الدكلػػػػة كغيرىػػػػا(، كتنظػػػػيـ العمػػػػؿ )التركيػػػػز، التػػػػدكيؿ، الخػػػػدمات الاجتماعيػػػػة، 
اقتصػادم لممثقفػيف ...(، -)كظيفة الناشر، مصادر اليػد العاممػة الثقافيػة، الرقابػة، الكضػع السكسػيك

 34كالمنتجات )المحتكل، خصائص المنتجات الثقافية ...(.

لػى حػد بعيػد عػدـ كجػكد كالكاضح مف خلبؿ ما سبؽ، مدل تعقيد ثيمة "الصناعة الثقافيػة"، كىػذا مػا يفسػر إ
نمػػػػكذج نظػػػػرم مكحػػػػد كشػػػػمكلي بخصكصػػػػيا حتػػػػى الآف، لكػػػػف المنجػػػػز البحثػػػػي المتػػػػراكـ كتنػػػػكع منظكراتػػػػو 

 كمرجعياتو يشي بأف النظرية في طكر التطكر عمى الأقؿ.

 (Soft Power Theoryنظرية القوة الناعمة )-3

( فػػي تسػػعينيات القػػرف العشػػريف Joseph Nyeظيػػرت نظريػػة "القػػكة الناعمػػة" لصػػاحبيا جكزيػػؼ نػػام )
استجابة لتساؤلات كنقاشات حكؿ الانحدار الحاد لجاذبية الكلايات المتحدة الأمريكية عمػى الصػعيد العػالمي 
فػػي ظػػؿ تػػدخلبتيا العسػػكرية فػػي بقػػاع مختمفػػة مػػف العػػالـ )حػػرب فييتنػػاـ مػػثلب(، كفػػي سػػياؽ انفرادىػػا بقيػػادة 

تي كدكؿ الكتمػة الاشػتراكية الػدائرة فػي فمكػو آنػذاؾ، كالتحػكؿ بعػد ذلػؾ العالـ مع بداية تفكؾ الاتحػاد السػكفيي
مف نظاـ القطبية الثنائية إلى القطبية الأحادية. كتشكؿ ىذه النظرية نتاجا لتطكر النظريات الكلبسيكية فػي 
 العلبقػػػات الدكليػػػة مػػػف جيػػػة، كاسػػػتجابة أيضػػػا لمتطمبػػػات السياسػػػة الخارجيػػػة الأمريكيػػػة التػػػي تحػػػاكؿ تػػػرميـ
صػػكرتيا أمػػاـ أنظػػار العػػالـ مػػف جيػػة أخػػرل. كينبثػػؽ منظػػكر نػػام مػػف عػػدـ الرضػػا عػػف التفسػػير العػػاممي 
لمنمكذج الكاقعي في العلبقات الدكلية، حيث يرل أف الكاقعية تغالي في التركيز عمى استخداـ القػكة الصػمبة 

فػػػي التعامػػػؿ مػػػع الشػػػؤكف الدكليػػػة )العسػػػكرية كالماديػػػة(، بالمقابػػػؿ، تػػػزداد أىميػػػة العناصػػػر الثقافيػػػة كالقيميػػػة 
المعاصرة، كفي ىذا السياؽ بالذات، يتكجػب عمػى الػدكؿ اكتشػاؼ ركافػد جديػدة غيػر تقميديػة لمقػكة مػف أجػؿ 

 تحقيؽ أىدافيا القريبة كالمتكسطة كالبعيدة، كىي القكة التي أطمؽ عمييا نام "القكة الناعمة".
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" Soft-Power( نظريػػة القػػكة الناعمػػػة "Joseph Nyeمػػف ىػػذه الزاكيػػة تحديػػدا، صػػاغ جكزيػػؼ نػػام )
"، كفػػي ىػػذا الصػػدد، يعػػرؼ نػػام القػػكة Hard-powerانطلبقػا مػػف تعارضػػيا مػػع القػػكة الصػػمبة أك الخشػػنة "

الناعمػة بأنيػا:" القػدرة عمػى الحصػكؿ عمػى مػا تريػػد عػف طريػؽ الجاذبيػة بػدلا مػف الإرغػاـ أك دفػع الأمػػكاؿ. 
مثمػو السياسػية، كسياسػاتو. فعنػدما تبػدك سياسػتنا مشػركعة فػي عيػكف كىي تنشأ مػف جاذبيػة ثقافػة بمػد مػا، ك 

. كبالتػػػالي فػػػإف الأدكات العسػػػكرية كالاقتصػػػادية كالماليػػػة، أم المغريػػػات 35الآخػػػريف، تتسػػػع قكتنػػػا الناعمػػػة"
كالتيديػػػدات بتعبيػػػر نػػػام،  تنػػػدرج ضػػػمف مػػػا يسػػػميو بػػػالقكة الصػػػمبة، كىػػػي فػػػي جكىرىػػػا ذات طبيعػػػة ماديػػػة 

القدرة عمى فرض الأمر الكاقع بقكة الحديد كالنار أك الماؿ )الرشاكل(، بحكـ اعتمادىا عمى  كمممكسة، كليا
سػػػمطة الإكػػػراه كالإذعػػػاف عػػػػف طريػػػؽ التيديػػػد العسػػػكرم أك تقػػػػديـ المسػػػاعدات الماليػػػة أك فػػػرض الحصػػػػار 

لفرنسػية  بػالقكة " أك ما يسمى فػي المغػة ا soft powerالاقتصادم عمى القكل المناكئة، أما القكة الناعمة "
"، بالنسػبة لنػام، فيػي لػيس تحػت تصػرؼ الػدكؿ كالحككمػات مثػؿ القػكة العسػكرية، pouvoir douxالمينة "

بؿ رسكخيا كتجذرىا كانتشارىا يتطمب مشاركة نشطة كحرة مف المجتمع المدني، كىك ما يميز، بكجو عاـ، 
كالتأثير المباشر كغير المباشػر مػف خػلبؿ  المجتمعات الميبرالية المعاصرة، حيث تعتمد عمى سمطة الإغراء

القدرة عمى نشر القيـ الثقافية كالأفكار كالمعتقدات عبر كسائؿ لينة كغير خشنة كالمتمثمة أساسا في كسائؿ 
 الإعلبـ المخترقة لمثقافات الكطنية كالمحمية في ظؿ استفادتيا مف الثكرة التقنية كتطبيقاتيا الراىنة.

"، إلػى أف القػكة  لعبارة في مؤلفو "القكة الناعمة: كسيمة النجاح في السياسػة العالميػةكقد أشار نام بصريح ا
. أك بصػيغة أخػرل إف القػكة الناعمػة 36الناعمة تتجمى في: "الجذب، كالجذب كثيرا مػا يػؤدم إلػى الإذعػاف "

لعصػػػػي( ىػػػػي قػػػػكة جاذبػػػػة فػػػػي الأسػػػػاس، كلا تقػػػػكـ مػػػػف الناحيػػػػة المبدئيػػػػة عمػػػػى الإكػػػػراه بشػػػػقيو العسػػػػكرم )ا
كالاقتصادم )الجزرات(. كعميو، فإف التمييز الذم قاـ بو نام بيف "القكة الناعمة" ك"القكة الصػمبة" ميػـ جػدا 
لفيـ العلبقات الدكلية كمكازيف القكل عمى الصعيد العالمي، كسعي القكل الكبرل أك الناشئة لفرض نمكذجا 

أف "القكة الصمبة" قد تككف فعالة في تحقيؽ الأىداؼ الثقافي عمى باقي الدكؿ، فقد أثبتت التجربة التاريخية 
قصػيرة المػدل عػػف طريػؽ الغػزك العسػػكرم مػثلب، إلا أف عكاقبيػا قػػد تكػكف غيػر متكقعػػة، إذ غالبػا مػا تػػؤدم 
إلى الاستياء كالمقاكمة مف جية، كخدش سمعة البمد المعتدم، كحشد نكع مف التعاطؼ الإعلبمي مع البمػد 

 خرل.المعتدل عميو مف جية أ

بالمقابػػؿ، فػػإف اسػػتخداـ "القػػكة الناعمػػة" قػػد يفضػػي إلػػى تػػأثير مممػػكس عمػػى المػػدل الطكيػػؿ، فالثقافػػة كالقػػيـ  
كالأفكار كالسمككات كأنماط العيش يمكف أف تنتشر بسرعة عبر كسائؿ الإعلبـ غير آبية بالحػدكد الكطنيػة 

ثير عمػػى الػرأم العػاـ، بػػؿ كحتػى عمػػى كلا مكترثػة بالخصكصػيات الثقافيػػة كالحضػارية، ممػا يفضػػي إلػى التػأ
السياسات الحككمية إلى حد ما. لكف، لا بد لنا مف الإشارة ىنا إلى أف القكة الصمبة كالقػكة الناعمػة كجيػاف 
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لعممة كاحدة إف صح التعبيػر، فكػؿ قػكة تػدعـ الأخػرل كلا تناقضػيا، إلا أف الاسػتخداـ المفػرط لمقػكة الصػمبة 
 ناعمة كانتفائيا.قد يؤدم إلى تقكيض القكة ال

كقد أشار نام إلى أف القكة الناعمة لبمد ما ترتكز عمى ثلبثة مػكارد ىػي: " ثقافتػو )فػي الأمػاكف التػي تكػكف 
فييا جذابة للآخػريف(، كقيمػو السياسػية )عنػدما يطبقيػا بػإخلبص فػي الػداخؿ كالخػارج(، كسياسػتو الخارجيػة 

كسػنحاكؿ التطػرؽ إلػى ىػذه المػكارد بنػكع  37خلبقيػة".)عندما يراىا الآخركف مشػركعة كذات سػمطة معنكيػة أ
 مف التدقيؽ كما يمي:

ذلػػؾ أف الثقافػػة تمتمػػؾ قػػدرتي الجػػذب كالاسػػتيعاب، تمكنيػػا مػػف بػػث الأفكػػار  (:Cultureالثقافػػة ) -أ
كالقػػيـ لخمػػؽ تصػػكرات مشػػتركة لػػدل الآخػػر، كىػػذه السػػمة التمثيميػػة تخػػدـ الأىػػداؼ الدبمكماسػػية لمػػدكؿ، 
كفي ىذا السياؽ يصنؼ نام الثقافة إلى مستكييف: أكليما ثقافػة العميػا أك ثقافػة النخبػة، كىػي ذات بعػد 

مثؿ الأدب، كالفف، كالتعميـ، كليا القدرة عمى التأثير العػاطفي فػي المتمقػي، معبػرة فػي ذلػؾ عػف  جمالي
المشػػػاعر السػػػامية كالقػػػدرات الإبداعيػػػة لمبػػػدعييا. كثانييمػػػا الثقافػػػة الشػػػعبية، التػػػي تركػػػز عمػػػى إمتػػػاع 

، كتتميػز بنفاذيتيػا الجماىير، كليا قدرة فائقة عمى تشكيؿ أنماط الحياة، كطرائؽ العيش، كتنمػيط الػذكؽ
العػػػػابرة لمحػػػػدكد، كىنػػػػا تمعػػػػب المنتجػػػػات ذات الطبيعػػػػة الاسػػػػتيلبكية مػػػػف قبيػػػػؿ "نػػػػايكي" كماكدكنالػػػػدز" 
ك"ىكليكد" عبر التركيج ليا في كسائؿ الإعلبـ الجماىيرم أك مف خلبؿ الصػناعة السػينمائية، كتكثيػؼ 

جيا الأمريكية في إطار ما يسميو البعض الحملبت الإشيارية دكرا حاسما في التسكيؽ لمثقافة كالأيديكلك 
عمػى حػد تعبيػر سػعيد بنكػراد،  38بظاىرة "الأمركة"، فالإشيار " فعؿ ثقػافي، كلػيس مجػرد كسػيط محايػد"

 حيث إف الإشيار لا يمكف أف ينسمخ عف سياقاتو الثقافية التي يحيؿ عمييا.

حقػػػا دكف كجػػػكد منظكمػػػة إذ لا تصػػػبح الدكلػػػة قكيػػػة  (:Political Valuesالقػػػيـ السياسػػػية ) -ب
أيديكلكجيػػة راسػػخة، كتعتمػػد ىػػذه المنظكمػػة عمػػى جاذبيػػة القػػيـ التػػي تشػػكؿ رافػػدا أساسػػيا مػػف ركافػػد القػػكة 
الناعمػػة، كمػػػف جممػػػة تمػػػؾ القػػيـ نػػػذكر عمػػػى سػػػبيؿ المثػػػاؿ لا الحصػػر القػػػيـ الديمقراطيػػػة كثقافػػػة حقػػػكؽ 

مػف خػلبؿ -ركج لأكلكيػة القػيـ الديمقراطيػةالإنساف، كيذىب نام إلػى القػكؿ بػأف الػديمقراطيات الغربيػة تػ
ممػا جعػػؿ الديمقراطيػة فػي جكىرىػػا تتحػكؿ إلػى قػػيـ ككنيػة، حيػث تجػػذب  -سػمطة الإعػلبـ التػػي تحكزىػا

الػػدكؿ الأخػػرل عبػػر نشػػر مبادئيػػا، مسػػاىمة بػػذلؾ فػػي تعمػػيـ النمػػكذج الػػديمقراطي، أمػػا " القػػيـ الضػػيقة 
 39ة الناعمة" حسب تعبير نام دائما.كالثقافات المحدكدة يقؿ احتماؿ إنتاجيا لمقك 

تشكؿ السياسات الداخميػة ك الخارجيػة لمدكلػة عنصػرا  (:Foreign Policyالسياسية الخارجية ) -ج
محكريا في القكة الناعمػة، حيػث يصػنؼ نػام آثارىػا إلػى قصػيرة المػدل مرتبطػة بػالظركؼ الآنيػة لكنيػا 
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رة في الثكابت الاستراتيجية إذ باستطاعتيا خمؽ تقكض التأثير الناعـ، كأخرل طكيمة المدل تككف متجذ
جاذبيػػة أكبػػر، كىػػذا مػػا يجعػػؿ مػػف السياسػػة الخارجيػػة آليػػة نقػػؿ لمقػػيـ الثقافيػػة كالسياسػػية، كيعطينػػا نػػام 
بعض الأمثمة الدالة عػف ذلػؾ، فسياسػة الفصػؿ العنصػرم فػي خمسػينيات القػرف العشػريف انتقصػت مػف 

، كبالمقابػػؿ أدت سياسػػات جيمػػي كػػارتر الخاصػػة بحقػػكؽ الإنسػػاف، القػػكة الناعمػػة الأمريكيػػة فػػي إفريقيػػا
كجيكد الحككمة لتركيج الديمقراطية في أياـ إدارتي ريغاف ككمينتكف إلى تعزيز جاذبية الكلايات المتحدة 

ظيارىا بمظير راعي حقكؽ الإنساف عمى الصعيد العالمي.  40كا 

ماف القػػػكة الناعمػػػة، فالثقافػػػة تشػػػكؿ ركح الأمػػػة، كيؤكػػػد نػػػام أف التماسػػػؾ الػػػداخمي كاليكيػػػة الجماعيػػػة يػػػدع
كيتجسػػد جػػكىر كجكدىػػا فػػي قيميػػا الحضػػارية، فقػػكة الأمػػة تتمثػػؿ فػػي قػػدرتيا عمػػى تكحيػػد الأفػػراد كالمػػكارد 
لتحقيػػؽ أىػػداؼ مشػػتركة، كالػػدكؿ المتماسػػكة داخميػػا تكسػػب ثقػػة عالميػػة كتعاطفػػا دكليػػا، أمػػا الأمػػـ المنقسػػمة 

لػػداخؿ رغػػـ قكتيػػا الماديػػة. إلا أف فعاليػػة القػػكة الناعمػػة تػػرتبط ارتباطػػا كثيقػػا عمػػى نفسػػيا فإنيػػا تقػػكض مػػف ا
بالمبادئ السياسية كما يقابميا في نسيج العلبقات الدكلية، فكمما اتسقت السياسات الفعميػة مػع القػيـ المعمنػة 

دبمكماسػية. كحظيت باعتراؼ الدكؿ الأخرل، تعززت شرعيتيا كميػدت السػبيؿ لتحقيػؽ الأىػداؼ كالغايػات ال
بالمقابػؿ، يػػؤدم التنػػاقض بػػيف الفعػػؿ كالممارسػػة، كبػػيف المبػػادئ كالسياسػػيات، أك تطبيػػؽ المعػػايير المزدكجػػة 
إلػػى إضػػعاؼ القػػكة الناعمػػة كتحجيميػػا إف لػػـ تكػػف عمػػى المػػدل البعيػػد فعمػػى الأقػػؿ عمػػى المػػدييف القصػػير 

 كالمتكسط. 

 علاقة الإعلاـ بالثقافة -خامسا

علبقػػة بػػيف الإعػػلبـ كالثقافػػة، لا بػػد لنػػا مػػف تعريػػؼ مفيػػكـ الإعػػلبـ الثقػػافي، كفػػي ىػػذا قبػػؿ ملبمسػػة أكجػػو ال
الإطػػار تعػػرؼ إسػػراء أحمػػد مصػػطفى الإعػػلبـ الثقػػافي بأنػػو ذلػػؾ:" الإعػػلبـ الػػذم يعػػالج الأحػػداث كالظػػكاىر 

ثقػػافي، كالتطػػكرات الحاصػػمة فػػي الحيػػاة الثقافيػػة، كيتكجػػو أساسػػا إلػػى جميػػكر نػػكعي معنػػي كميػػتـ بالشػػأف ال
  41كأحيانا يصادؼ الجميكر غير الميتـ بالثقافة كيجعمو ميتما بيا".

كعميو، فإف الإعلبـ الثقافي يقكـ بكظيفة أساسية تتجمى في تسػميط الضػكء عمػى كػؿ جكانػب الحيػاة الثقافيػة 
مػػػف فنػػػكف كآداب كتػػػراث كفكػػػر كعػػػادات كتقاليػػػد كغيرىػػػا، كيقػػػدميا إلػػػى الجميػػػكر الػػػذم نميػػػز ضػػػمنو بػػػيف 

جميكر الشغكؼ" بمتابعة الشػأف الثقػافي حيػث يسػعى بحكػـ اىتمامػو بالثقافػة إلػى البحػث عػف المزيػد مػف "ال
المعمكمات كالتحميلبت كالأخبار الثقافية، كبالتالي فإف الإعلبـ الثقافي يعمؽ معارفو كيشبع فضكلو الثقافي. 

كىك ما يترجـ الدكر التثقيفي كالتكعػكم أما النكع الثاني مف الجميكر فيمكف أف نسميو بػ"الجميكر الثانكم"، 
للئعلبـ الثقافي، فيك لا يكتفي بمخاطبة الجميكر النكعي، بؿ يسعى كذلؾ إلػى جػذب اىتمػاـ أكلئػؾ الػذيف 
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قد لا يككف لدييـ اىتماـ مسبؽ بالثقافة، كقد يعمؿ عمى تحكيميـ إلى جميكر ميػتـ بالشػأف الثقػافي، إلا أف 
أسػػاليب بػػث مبتكػػرة كجذابػػة كمبسػػطة، إضػػافة إلػػى  ضػػركرة المكازنػػة بػػيف ذلػػؾ يتطمػػب فػػي نظرنػػا اسػػتخداـ 

العمػؽ الػػذم يميػػز القضػػايا الثقافيػػة لمحفػػاظ عمػػى الجميػكر النػػكعي )المتخصػػص( مػػف جيػػة، ككػػذا الجاذبيػػة 
لاسػػتقطاب الجميػػكر غيػػر المتخصػػص مػػف جيػػة أخػػرل. كذلػػؾ لا يمكػػف أف يػػتـ فػػي نظرنػػا إلا مػػف خػػلبؿ 

 بة المثقفة كالجميكر )الكاسع، كالمتخصص( عبر كسائؿ الإعلبـ.تجسير اليكة بيف النخ

إلا أف الإعلبـ الثقافي لا يقتصر عمى متابعة الأحداث كالقضايا الثقافية فقط، بؿ يتعداه لكي يلبمس أيضا 
الإشكاليات الكبرل المتصمة بالحضارة كاليكية، كيضع المثقؼ فػي صػمب الإعػلبـ، كىػك الأمػر الػذم يؤكػد 

محػدد مػف الإعػلبـ الػذم ييػتـ بقضػػايا عميػو عبػد الله تايػو حينمػا يعػرؼ الإعػلبـ الثقػافي بأنػػو ذاؾ:" الجػزء ال
شػكاليات الحضػارة كاليكيػة". إف   42الثقافة كأسئمة الإبداع، كينػاقش قضػايا كىمػكـ المعرفػة، كيطػرح أسػئمة كا 

ىػػذا التعريػػؼ إذ يركػػز عمػػى الطػػابع المتخصػػص للئعػػلبـ الثقػػافي، فيػػك يممػػح أيضػػا إلػػى دكره المحػػكرم فػػي 
بػػػرازه لمقضػػػايا  متابعػػػة عمميػػػات الإبػػػداع الفنػػػي كالفكػػػرم، كمناقشػػػتو لقضػػػايا المعرفػػػة فػػػي مختمػػػؼ أبعادىػػػا، كا 

الكجكديػػة المتصػػػمة كمػػػا قمنػػػا ببنػػػاء الحضػػػارة كتطكرىػػػا، عػػػلبكة عمػػػى قضػػػايا اليكيػػػة الفرديػػػة كالجماعيػػػة فػػػي 
سػػياقاتيا المختمفػػة. كىػػذا يعنػػي أف الإعػػلبـ الثقػػافي يتنػػػاكؿ فػػي شػػمكليتو التحػػكلات الكبػػرل التػػي تػػؤثر فػػػي 

 ات الفردية كالجمعية.تككيف الذ

أف الإعلبـ الثقافي لا يكتفػي بنقػؿ الأخبػار كالأنشػطة الثقافيػة  استنادا إلى الملبحظات السابقة، نخمص إلى
بؿ يمكف اعتباره محركا لمتكعية كالثقيؼ، كيسعى إلى تكسيع دائرة الاىتماـ بالثقافة لتشمؿ شرائح أكسع مف 

مػػا يعكػػس فػػي حقيقػػة الأمػػر دكره الحيػػكم فػػي التنميػػة الثقافيػػة المجتمػػع حتػػى لا تظػػؿ حكػػرا عمػػى النخبػػة، م
الشاممة كالمندمجة. كما أنو يتجاكز في كظيفتػو مجػرد الإخبػار كالترفيػو ليتجػو نحػك المشػاركة الجكىريػة فػي 
بنػػاء خطػػاب عػػاـ كسػػردية متماسػػكة حػػكؿ القػػيـ الفكريػػة كالفنيػػة كالاجتماعيػػة، كبالتػػالي، يسػػيـ فػػي تشػػكيؿ 

 كالجمعي. الكعي الفردم

أمػا فيمػػا يتعمػػؽ بطبيعػة العلبقػػة بػػيف الإعػلبـ كالثقافػػة، فقػػد أشػار عػػالـ السياسػػة الأمريكػي بنػػديكت أندرسػػكف 
(Benedict Anderson إلػػػى أف قػػػراءة الصػػحؼ تسػػػاعد عمػػػى خمػػؽ "مجتمػػػع متخيػػػؿ )imagined 

community "43طبػة القػراء فػي ، حيث تسيـ لا محالػة فػي بنػاء إحسػاس باليكيػة الكطنيػة مػف خػلبؿ مخا
 جميع أنحاء البلبد كجزء مف مجمكعة مكحدة ذات أىداؼ كقيـ مشتركة.

كيعتبػػػر أندرسػػػكف أف الشػػػعكب كالأمػػػـ الحديثػػػة بػػػالنظر إلػػػى حجميػػػا الػػػديمكغرافي ىػػػي عبػػػارة عػػػف "مجتمػػػع 
متخيؿ"، كليست قائمة عمى التفاعؿ المباشر بيف جميػع أعضػائيا فػي مكػاف كزمػف محػدديف. بمعنػى آخػر، 

ـ صػكرة متخيمػة إف الأفراد المشكميف لممجتمع لا يعرؼ بعضيـ بعضا، كمع ذلؾ، فإنيـ يحممكف في أذىاني
                                                           

42
 26(: الإعلام اللاقافً فً الإذاعة والتلفزٌون؛ منشورات دار الماجد، رام  ، فلسطٌن. ص 2006تاٌه، عبد   ) 
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عػػػف مجػػػتمعيـ الػػػذم يشػػػعركف بقػػػكة الانتمػػػاء إليػػػو، كىػػػذا الشػػػعكر بالانتمػػػاء كالكحػػػدة العضػػػكية يػػػتـ بناؤىمػػػا 
كالحفػػػاظ عمػػػى أكاصػػػرىما مػػػف خػػػلبؿ حزمػػػة مػػػف المقكمػػػات الثقافيػػػة كالأسػػػس الاجتماعيػػػة، كتمعػػػب كسػػػائؿ 

لقكؿ بإف الإعلبـ، بكجو عاـ، يسيـ في الإعلبـ دكرا محكريا كحاسما في ىذه العممية. كىذا ما يدفعنا إلى ا
 بناء " المجتمع المتخيؿ" عمى حد تعبير أندرسكف مف خلبؿ الآليات التالية:

 :تقػدـ كسػائؿ الإعػلبـ خطابػا مشػتركا كسػردية مكحػدة فػي غالػب الأحيػاف للؤحػداث  توحيد الخطاب
لأخبػػػػػار، كنشػػػػػر كالقضػػػػػايا التػػػػػي تيػػػػػـ الأمػػػػػة، كذلػػػػػؾ مػػػػػف خػػػػػلبؿ المقػػػػػالات الافتتاحيػػػػػة، كتغطيػػػػػة ا

الإعلبنات، كبالتالي فيي تخمؽ إطارا مرجعيا مشتركا يفيمو الأفراد كيستكعبكف مضمكنو كمفرداتػو 
 بصرؼ النظر عف تباعدىـ الجغرافي، مما يخمؽ شعكرا بأنيـ يتقاسمكف المرجعية القيمية ذاتيا.

 :"الأمػػػة إف عمػػػى -تسػػػاعد كسػػػائؿ الإعػػػلبـ فػػػي ضػػػبط حػػػدكد الدكلػػػة التمييػػػز بػػػيف "الأنػػػا" و"الآخػػػر
المسػػتكل المػػادم أك الرمػػزم مػػف خػػلبؿ التركيػػز عمػػى القضػػايا كالأحػػداث التػػي تيػػـ مػػكاطني البمػػد، 

القيمػي" الػذم تحػدده الكسػيمة الإعلبميػة، -كتميزه عف الآخريف، انطلبقا مف قانكف القرب "الجغرافي
ضػػخيـ الأنػػا أك خمػػؽ أم تحديػػد نطػػاؽ الاىتمػػاـ كالانتمػػاء، كىػػذا لا يعنػػي بالضػػركرة السػػقكط فػػي ت

أعػػداء محتممػػيف، أمػػا الجانػػب السػػمبي ليػػذه العمميػػة فينطػػكم عمػػى مرجعيػػة فييػػا نػػكع مػػف النكػػكص 
كالانغػػػلبؽ كرفػػػض الآخػػػر، لػػػذا يمكػػػف أف يػػػتـ اسػػػتخداـ كسػػػائؿ الإعػػػلبـ فػػػي ىػػػذه الحالػػػة كدعايػػػة 

قصاء الغير.  مغرضة لتضخيـ الذات كا 
 شكؿ دكرم كأحيانا بشكؿ فكرم كمباشر يؤدم إلى إذ إف نشر الأخبار ب المعيش المشترؾ:-الزمف

بنػػػاء إحسػػػاس بػػػالزمف المشػػػترؾ بػػػيف الجميػػػكر القػػػارئ أك المسػػػتمع أك المشػػػاىد بغػػػض النظػػػر عػػػف 
 الإكراىات الجغرافية، كبالتالي فالتمقي المشترؾ يفضي إلى بناء كعي جماعي بالزمف.

 :الرمػكز كالقػيـ الكطنيػة مػف خػلبؿ مػا تسيـ كسائؿ الإعلبـ في تعزيػز  نشر الرموز والقيـ الوطنية
تنشػػػره مػػػف مقػػػالات أك تعرضػػػو مػػػف بػػػرامج إذاعيػػػة أك تمفزيػػػة، حيػػػث يمكػػػف أف تشػػػمؿ ىػػػذه الرمػػػكز 
الأعػػلبـ كالشخصػػيات التاريخيػػة، كتخميػػد المناسػػبات كالأعيػػاد الكطنيػػة، كذلػػؾ عبػػر آليتػػي التكػػرار 

 كالتعزيز حتى تترسخ في الكعي الجماعي.
 :تػكفر كسػائؿ الإعػلبـ منبػرا لمنقػاش العػاـ حػكؿ القضػايا التػي تسػتأثر باىتمػاـ  تعزيز النقاش العػاـ

علبء المصمحة العامة، كالدفاع كالترافػع عػف قضػايا  الجميكر، عمى أسس مف الحرية كالعقلبنية، كا 
تاحػػػة إمكانيػػػة التعبيػػػر التعػػػددم عػػػف  الأمػػػة، كذلػػػؾ مػػػف خػػػلبؿ عػػػرض كجيػػػات النظػػػر المختمفػػػة، كا 

ر كالػرأم التػي تسػرم فػي شػراييف المجتمػع، ممػا يسػيـ فػي خمػؽ فضػاء لمنقػاش مختمؼ تيػارات الفكػ
كتػػداكؿ الآراء كالأفكػػار كتشػػكيؿ الػػرأم العػػاـ، كىػػذه أمػػكر مػػف شػػأنيا، فػػي نيايػػة المطػػاؼ، تعزيػػز 

 الشعكر بالمشاركة كالانتماء.
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 ثقافة الإعلاـ أـ إعلاـ الثقافة-سادسا

( باعتباره نسقا شاملب:" لا media cultureعلبـ الثقافي )( أف الإJozef Matúšيؤكد جكزيؼ ماتيكس )
يتضمف الثقافة فقط، بؿ حزمة كاسعة مف البػرامج الإذاعيػة كالتمفزيكنيػة، كالتػي ليسػت بالضػركرة ذات طػابع 

. كفي ذلؾ تأكيد 44فني اك تعميمي، بؿ عبارة عف برامج ترفييية متنكعة أك برامج دعائية سياسية أك ثقافية"
أف مفيػػكـ الإعػػلبـ الثقػػافي أكسػػع بكثيػػر مػػف مجػػرد الأعمػػاؿ كالإبػػداعات الفنيػػة، إذ لا يقتصػػر  كاضػػح عمػػى

عمػػى البػػرامج التػػي تحمػػؿ فػػي طياتيػػا قيمػػة فنيػػة رفيعػػة، بػػؿ يشػػمؿ مجمكعػػة متنكعػػة مػػف البػػرامج الإذاعيػػة 
نمػا يتضػمف أيضػا البػرامج  كالتمفزيكنية كالتي لا تككف بالضركرة ذات طابع فني خالص أك تكجو تعميمي، كا 

الترفيييػػة المتنكعػػة كالبػػرامج الدعائيػػة السياسػػية كالثقافيػػة، كخصكصػػا تمػػؾ التػػي تجمػػع بػػيف كظػػائؼ الإخبػػار 
 كالتثقيؼ كالترفيو.

كبناء عميو، فإف الإعلبـ الثقافي أصبح جزءا مف الحياة المعاصرة، حيػث يمعػب دكرا محكريػا فػي المجتمػع، 
لمعارؼ إلى التأثير عمى قيـ المجتمع مػف خػلبؿ الترفيػو كالدعايػة، إلا أف يتجاكز نقؿ الإبداعات الفنية أك ا

ىذه الملبحظػة التػي سػاقيا مػاتيكس تثيػر تسػاؤلات عديػدة حػكؿ مسػؤكلية كسػائؿ الإعػلبـ فػي تقػديـ محتػكل 
 ثقافي متنكع كرفيع كىادؼ.

الي، حيػػث يؤكػػد عمػػى يشػػير جكزيػػؼ مػػاتيكس إلا أف الإعػػلبـ الثقػػافي   ينػػدرج ضػػمف نظػػاـ التسػػكيؽ الرأسػػم
حقيقة مفادىا أف:" الإعلبـ يخضع لضغكط السكؽ، كيعنػي ذلػؾ أف المنتجػات الإعلبميػة التػي تبػاع بشػكؿ 

، كمعنػػى ذلػػؾ أف الإعػػلبـ الثقػػافي كفػػؽ ىػػذا السػػياؽ يتػػأثر بشػػكؿ 45جيػػد ىػػي فػػي الأصػػؿ منتجػػات إشػػيارية"
التجػارم لمبػرامج الإعلبميػة ذات الصػبغة  كبير بميكانيزمػات السػكؽ، كيػرتبط بالصػناعات الثقافيػة، فالنجػاح

الثقافية كالحمكلة الإبداعية مرتبط بشػكؿ كثيػؽ بطبيعتيػا لككنيػا فػي السػياؽ الإعلبمػي طبعػا أدكات دعائيػة 
أك إشػػيارية، حيػػث تصػػير مجػػرد منتجػػات خاضػػعة لآليػػات العػػرض كالطمػػب، كمػػف جانبنػػا، نتفػػؽ نسػػبيا مػػع 

لمؤسسػات الإعلبميػة، لاسػيما ذات الأىػداؼ الربحيػة، فػي إطػار كجية نظر ماتيكس، حيث إف العديد مػف ا
رىانيا عمى  تحقيؽ نكع مف التكازف المػالي فيػي تسػعى بكػؿ الكسػائؿ الممكنػة إلػى تحقيػؽ الأربػاح بتحكيػؿ 
الإبداعات الثقافية إلى منتجات ثقافية قابمة لمتسكيؽ طمبا لممداخيؿ مف بيع الإعلبنات لضماف الاسػتمرارية 

عمى القدرة التنافسية في السكؽ الإعلبمية، لذلؾ غالبا ما تتخذ القرارات بناء عمى حجـ الجميػكر،  كالحفاظ
 كالفرص الربحية، كسكؽ الإشيار، كتكقيت البث.

لكػػف ىػػذا لا ينفػػي ضػػركرة تغميػػب الرؤيػػة الإبداعيػػة كالفنيػػة فػػي بعػػض البػػرامج الثقافيػػة المدعكمػػة مػػف طػػرؼ 
فية أك حتى تمؾ المنتمية إلى الإعلبـ التجارم، كالػدليؿ عمػى ذلػؾ أف النجػاح الدكلة في إطار سياستيا الثقا
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 Matúš, Jozef (2014): “MEDIA AND CULTURE”; European Journal of Science and Theology, 
Vol.10. P 94  
45
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الجماىيرم لفيمـ أك مسمسؿ تمفزيكني قد لا يرتبط بالضركرة بضغكط المعمنيف كما يتصكر البعض بقدر مػا 
لبـ يرتبط في الأصؿ بجكدة السيناريك كالتشخيص كالديككر كغيرىا مػف الجكانػب الفنيػة، بيػد أف نجػاح الإعػ

الثقافي أك المضاميف الثقافية في مختمؼ الحكامؿ الإعلبمية يتصؿ اتصالا كثيقا بمدل جكدة البنية التحتية 
الثقافية )المسارح، دكر السينما، المعػارض، دكر النشػر ...( مػف جيػة، كمػدل تػكفر صػناعة ثقافيػة حقيقيػة 

 تتيح العدة الضركرية للئعلبـ الثقافي مف جية أخرل.  

 خاتمة

ضح مف خلبؿ كؿ ما سبؽ أف الإعلبـ يشكؿ كسيمة فاعمة في عممية تشكيؿ الثقافة كغرسيا، فمف خلبؿ يت
قنكاتو المتنكعة كمنصاتو المختمفة، يسيـ بشكؿ مباشر كغير مباشر في بناء كعينا الثقافي، كتشكيؿ فيمنػا 

الإعػلبـ بالثقافػة ىػي علبقػة جدليػة  لمعالـ القريب كالبعيد بأبعاده كقيمو المختمفة. كما أف العلبقة التػي تػربط
بكػػؿ تأكيػػد، حيػػث يػػؤثر كػػؿ منيمػػا فػػي الآخػػر كيتػػأثر بػػو، فمػػف جيػػة، ينظػػر إلػػى الإعػػلبـ ككسػػيمة ضػػركرية 
لصناعة المحتكيات الثقافية بمختمؼ أشكاليا، كمف تـ تسكيقيا كبثيا عمى نطاؽ كاسع إلػى الجميػكر، كىػك 

كالقػػيـ كالاتجاىػػات الثقافيػػة القابمػػة لمتسػػكيؽ كالضػػامنة لمعائػػد بػػذلؾ، يمكػػف اعتبػػاره "مصػػنعا" ينػػتج الأفكػػار 
المػػػادم، إلا أف ىػػػذه القػػػيـ  التػػػي يركجيػػػا الإعػػػلبـ ليسػػػت محايػػػدة كلا بريئػػػة بػػػؿ ىػػػي بمثابػػػة مػػػرآة عاكسػػػة 
للؤيػػديكلكجيا المييمنػػة التػػي أنتجتيػػا، بحيػػث تقػػكـ الإرسػػاليات الإعلبميػػة بتبريػػر الكاقػػع كتأبيػػده، فمػػف خػػلبؿ 

القكلبة كالتسطيح، فيي تنمط الثقافة كتجعميا خاضعة لميكانيزمػات اقتصػاد السػكؽ، كلا تسػاعد عمػى آليات 
الابتكار كالإبداع، كلا تنمي الحس النقدم لدل المشاىد الذم يتحكؿ كفؽ ىػذا التصػكر إلػى مجػرد مسػتيمؾ 

 فقط.

بالغػػػة الأىميػػػة فػػػي يػػػد الػػػدكؿ مػػػف زاكيػػػة أخػػػرل، يعػػػد الإعػػػلبـ، كمػػػا رأينػػػا فػػػي الفقػػػرات السػػػابقة، قػػػكة ناعمػػػة 
كالحككمات، كتتجمى ىذه القكة "الثقافية" إف جاز التعبير في قدرتيا عمى إسناد القكة الخشنة، كىذا ما يفسر 
تيافت القكل العالمية عمى دعـ صػناعاتيا الثقافيػة كتػكفير البنيػة التحتيػة الضػركرية بيػدؼ تسػكيؽ نمكذجػا 

في إطار نكع مف الييمنة الثقافية التي تحاكؿ دكؿ المركز فرضػيا عمػى الثقافي كالقيمي إلى الدكؿ الأخرل 
 دكؿ الأطراؼ في إطار علبقات غير متكافئة. 

كيمكػػػػف اعتبػػػػار الإعػػػػلبـ الثقػػػػافي أك المضػػػػاميف الثقافيػػػػة فػػػػي كسػػػػائؿ الإعػػػػلبـ جػػػػزءا لا يتجػػػػزأ مػػػػف النظػػػػاـ 
نيػػػػة، إلا أف مكانتػػػو كأىميػػػػة تختمػػػػؼ الإعلبمػػػي بمختمػػػػؼ كسػػػائطو المكتكبػػػػة كالمسػػػػمكعة كالمرئيػػػة كالإلكترك 

باختلبؼ السياقات كالبنيات الثقافية القائمة ككجكد سياسة ثقافيػة مػف عػدميا، كمػدل تػكفر صػناعات ثقافيػة 
داعمة تكفر المادة الخاـ التػي يمكػف أف تشػتغؿ بيػا كسػائؿ الإعػلبـ، إلا أف جػدكاه تقتػرف أيضػا بالمسػؤكلية 

عػلبـ فػي تػكفير خدمػة عمكميػة ذات جػكدة تجمػع بػيف الكظػائؼ الػثلبث الاجتماعيػة الممقػاة عمػى كسػائؿ الإ
للئعػػػلبـ كىػػػي: الإخبػػػار كالتثقيػػػؼ كالترفيػػػو. كيبقػػػى الإعػػػلبـ الثقػػػافي فػػػي السػػػياؽ الحػػػالي، مطالبػػػا بضػػػركرة 
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التكفيؽ بيف مستمزمات تحقيؽ النجاح التجارم لمبرامج الإعلبمية، كمقتضيات الحفاظ عمى الصبغة الثقافية 
كلػػة الإبداعيػػة التػػي تميزىػػا عػػف بػػاقي المحتكيػػات الإعلبميػػة الأخػػرل سػػكاء كانػػت إخباريػػة أـ تحميميػػة. كالحم

كما أف دراسة تطكر النماذج النظرية المؤطرة لمفعؿ الإعلبمػي كالممارسػة الثقافيػة تػكفر إطػارا لا غنػى عنػو 
ريػػة بسػػيطة لمتػػأثير المباشػػر إلػػى لفيػػـ العلبقػػة المعقػػدة بػػيف الإعػػلبـ كالثقافػػة، حيػػث الانتقػػاؿ مػػف نمػػاذج نظ

نماذج أكثر دقة كتعقيدا تأخذ بعيف الاعتبار السػياؽ كالجميػكر كالثقافػة السػائدة كالتػأثيرات المحتممػة البعيػدة 
المػدل، ككػػذا التطػكرات التقنيػػة المتلبحقػػة، كىػك مػػا يعكػػس فػي حقيقػػة الأمػر تقػػدما مممكسػػا فػي سػػبيؿ فيمنػػا 

 راد كالمجتمعات، بما في ذلؾ التفاعلبت كالتصكرات بيف الثقافات المختمفة.لقكة الإعلبـ كتأثيره عمى الأف
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 تأثير الوحدة اليمنية عمى الحريات السياسية والمدنية فى اليمف

 "دراسة وصفية تاريخية" 
"The Impact of Yemeni Unification on Political and Civil Liberties in 

Yemen: A Descriptive Historical Study" 

 د. السيمي بمقاسـ 
 أستاذ الإعلاـ بكمية الآداب والعموـ الإنسانية "جامعة سيدي محمد بف عبد الله "المممكة المغربية"  

 عبده عمي بورجي
 جامعة سيدي محمد بف عبد الله "المممكة المغربية" - بسمؾ الدكتوراه باحث

 فاس" -كمية الآداب والعموـ الإنسانية "سايس
 قسـ عموـ الإعلاـ والتواصؿ

 

مف ، كذلؾ تطكر الحريات السياسية في اليمفعمى  1990يتناكؿ ىذا البحث بالرصد كالتحميؿ المكجز تأثير الكحدة اليمنية 
، خلبؿ تتبع مسارم التعددية الحزبية كنشاط منظمات المجتمع المدني بكصفيما ركيزتيف أساسيتيف لمتحكؿ الديمقراطي

تركّز الدراسة عمى فيـ مدل تحقؽ ىذا التحكؿ في الكاقع، في ظؿ الييمنة السياسية لمنخب، كالحرب الأىمية عاـ حيث 
 . 2014، كتراجع اليامش الديمقراطي تدريجينا حتى العاـ 1994

قارير الأحزاب كتعتمد الدراسة عمى المنيج التاريخي التفسيرم، بالاستناد إلى تحميؿ الكثائؽ الدستكرية كالتشريعية، كت
النتائج أف الكحدة مثمت تحكلان دستكرينا ، في ضكء ما أظيرتو بعض كالمنظمات، كمقارنتيا بتطكر الممارسة السياسية الفعمية

ا، لكنيا لـ تؤدِّ إلى ترسيخ فعمي لمحريات السياسية، كأف التعددية الحزبية كالمجتمع المدني في اليمف ظلب يعانياف مف  ميمن
 الاحتكاء السياسي، مما أعاؽ بناء نظاـ ديمقراطي مستقر.ضعؼ البنية ك 

 الكممات المفتتاحية
 التحوؿ الديمقراطي  –الحريات السياسية والمدنية  –الوحدة اليمنية 

 

This historical study analyzes the development of political freedoms in Yemen following the 

unification declared in 1990, by tracing the trajectories of party pluralism and the activity of 

civil society organizations as key pillars of democratic transformation. The study aims to 

examine whether this transformation was truly realized on the ground, considering the 

dominance of political elites, the 1994 civil war, and the gradual decline of democratic space 

up to 2014. The research adopts a historical interpretive approach, relying on the analysis of 

constitutional and legal documents, party and civil reports, and comparing them to the actual 

evolution of political practice. Findings reveal that while unification constituted an important 

constitutional shift, it did not lead to a genuine entrenchment of political freedoms. Both 
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party pluralism and civil society remained structurally weak and politically constrained, 

which hindered the establishment of a stable democratic system 

Keywords 

Yemeni Unification – Political and Civil Freedoms – Democratic Transition 

 

 

 مقدمة:

حدثنا تاريخينا محكرينا في مسار الدكلة اليمنية الحديثة،  1990مايك  22في  المحققة الكحدة اليمنية مثمث
الحزبية، كتكسيع الحريات ك  السياسية إذ شكّمت بداية مرحمة سياسية جديدة قائمة عمى إقرار التعددية

كقد رُكّج ليذا التحكؿ بكصفو مدخلبن فعمينا نحك بناء  ،العامة، كالانفتاح عمى منظمات المجتمع المدني
نظاـ ديمقراطي تعددم يضمف لممكاطنيف حرية التنظيـ كالمشاركة السياسية، كذلؾ في ظؿ دستكر جديد 

  .مات السياسيةكقكانيف تتيح حرية العمؿ السياسي كالمدني، بعد عقكد مف الصراعات كالانقسا
غير أف مسار ىذه التحكلات لـ يكف مستقرنا كلا تراكمينا، بؿ شيد تذبذبنا حادنا بيف الانفتاح كالانكماش، 

  متأثرنا بتعقيدات البيئة السياسية، كىيمنة النخب، كالتداخؿ بيف البنى القبمية كالعسكرية كالحزبية.
الدراسة إلى تتبع كتحميؿ التطكر التاريخي لمحريات  ىذا السياؽ التاريخي المعقّد، تسعى ىذه إطاركفي 

، مع التركيز عمى مساريف متكازييف: 2014كحتى  1990السياسية في اليمف خلبؿ المرحمة الممتدة مف 
مف جية، كمنظمات المجتمع المدني مف جية أخرل، بكصفيما أداتيف أساسيتيف في  السياسية التعددية

 ي. يمقراطدعـ أك تعطيؿ مسار التحكؿ الد
 تقسيـ البحث

   -ىذا البحث مف ثلبثة مباحث مكزعة كالآتي: يتكوف
 
 

 المبحث الأوؿ: الإطار المنيجي لمبحث
    -في ىذا المبحث يعرض الباحث بإيجاز منيجية البحث كالآتي:

 أولًا: إشكالية البحث:
تحكلان سياسينا مفصمينا تمثؿ في إقرار التعددية الحزبية كحرية  1990إعلبف الكحدة اليمنية عاـ  شكّؿ

إلا أف تتبع المسار التاريخي ليذا التحكؿ يكشؼ عف صعكبات بنيكية حالت دكف ترسيخ  السياسي التنظيـ
بنا بيف الانفتاح ، عكست تذبذ2014ك 1990فقد شيد اليمف تطكرات متسارعة بيف  ،الحريات السياسية

السياسي كالانغلبؽ، كتبايننا في أداء الأحزاب كمنظمات المجتمع المدني. كمف ىنا، تتحدد مشكمة الدراسة 
السياسي كالديمقراطي في  ، لفيـ طبيعة التحكؿتأثير الوحدة اليمنية عمى الحريات السياسيةرصد في 

 ؿ الآتي:وتتمثؿ المشكمة الرئيسة لمدراسة في التساؤ ظؿ الكحدة.
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في ترسيخ الحريات السياسية والمدنية؟ وىؿ أسيمت  1990إلى أي مدى أثّرت الوحدة اليمنية عاـ 
أـ ظمت التحولات محصورة في البنية الدستورية دوف ممارسة سياسية  ؟ في بناء نظاـ ديمقراطي فعمي

 ؟ حقيقية
  ثانياً: أىمية البحث:

  -تتأكد الأىمية العممية والتطبيقية ليذا البحث مف خلاؿ الاعتبارات الآتية:
كالتحكؿ الديمقراطي في الدكؿ النامية، مف  السياسيةالأدبيات السياسية المتعمقة بالتعددية  إثراء .1

 اليمف بعد الكحدة. الحريات السياسية في خلبؿ دراسة حالة
مما يساعد عمى فيـ أعمؽ لطبيعة ، السياسيةتحميؿ العلبقة بيف الكحدة السياسية كالحريات  .2

 التحديات البنيكية في المجتمعات الانتقالية.
تكفير قاعدة معرفية لصنّاع القرار كالميتميف بالتحكؿ الديمقراطي في اليمف لإعادة النظر في  .3

 التشريعات كالممارسات المتعمقة بالتعددية.
ديـ تكصيات عممية قابمة لمتطبيؽ لتحسيف الأداء الحزبي كتعزيز الحريات السياسية في اليمف تق .4

 كالمجتمعات المشابية.
 ثالثاً: أىداؼ البحث:

 .1990في اليمف بعد الكحدة  كالمدنية السياسية تطكر الحرياتتتبع  .1
–1990التعددية الحزبية في اليمف، كتقييـ أدكارىا السياسية خلبؿ الفترة ) رصد نشأة كتطكر .2

2014.) 
 فيـ العكامؿ التاريخية كالسياسية التي أثّرت في مسار الحريات العامة في ظؿ الكحدة اليمنية .3

 :رابعًا: فرض الدراسة

السياسية كالمدنية، إلا أف الكحدة اليمنية مثمت تحكلان دستكرينا نحك إقرار الحريات  يفترض البحث أف:
غياب البنية المؤسسية، كىيمنة النخب، كضعؼ استقلبؿ منظمات المجتمع المدني قد حاؿ دكف ترسيخ 

 2014 ديمقراطية حقيقية، مما أدل إلى ارتداد تدريجي في مستكل الحريات حتى العاـ

 خامسًا: تساؤلات البحث: 
 في مجاؿ الحريات السياسية كالمدنية ؟  اليمنية ما ملبمح التحكؿ السياسي الذم أحدثتو الكحدة .1
(؟ كما أبرز المحطات 2014–1990كيؼ تطكرت التعددية الحزبية في اليمف خلبؿ الفترة ) .2

 التاريخية المؤثرة؟
 ما مراحؿ تطكر منظمات المجتمع المدني اليمني؟ ككيؼ انعكس ذلؾ عمى الحريات السياسية؟ .3
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 منيجية البحث:: سادسًا
التاريخية التفسيرية، حيث تسعى إلى تتبع كتحميؿ  الكصفية تنتمي ىذه الدراسة إلى الدراسات الدراسة:نوع 

، مع التركيز عمى مراحؿ تطكر التعددية 1990تطكر الحريات السياسية في اليمف منذ إعلبف الكحدة عاـ 
 ماعية.الحزبية كنشاط منظمات المجتمع المدني، في سياؽ التغيرات السياسية كالاجت

تعتمد الدراسة عمى المنيج التاريخي، كالذم يقكـ عمى تتبع الأحداث كالكقائع السياسية  :منيج الدراسة
بترتيبيا الزمني، كتحميؿ تطكرىا في إطار السياؽ العاـ الذم نشأت فيو، بيدؼ فيـ العلبقة بيف الكحدة 

تأثيرات الكحدة اليمنية عمى  كيُستخدـ التحميؿ التاريخي التفسيرم لفيـ .اليمنية كالتحكؿ في البنية السياسية
 البنية القانكنية لمحريات السياسية كالمدنية. 

القكانيف، ك الدساتير اليمنية تـ جمع معمكمات ىذا البحث مف خلبؿ مراجعة ت: أدوات جمع البياناسابعاً: 
البيانات الصادرة عف الييئات التشريعية كالتنفيذية خلبؿ ، ككذلؾ كالمكائح المنظمة للؤحزاب كالجمعيات

 ، بالإضافة إلى الدراسات كالكتب كالتقارير، كتحميميا كفقان لتسمسميا الزمني.الفترات الزمنية المختمفة

 ثامناً: الإطار المفاىيمي

 :الوحدة اليمنية .1
ىي العممية السياسية التي تـ بمكجبيا تكحيد الجميكرية العربية اليمنية )الشماؿ( كجميكرية اليمف 

، كما "الجميكرية اليمنية"، تحت مسمى 1990مايك  22الديمقراطية الشعبية )الجنكب( في 
)دستكر الجميكرية  صاحبيا مف إعلبف دستكر جديد نصّ عمى التعددية السياسية كالحزبية.

 (1، المادة 1991نية، اليم
 :الحريات السياسية والمدنية .2

تشمؿ الحقكؽ المرتبطة بحرية الرأم كالتعبير، كحرية التنظيـ السياسي، كالمشاركة في الحياة 
العامة، كتككيف الجمعيات، كضماف المحاكمات العادلة، كىي جزء أساسي مف حقكؽ الإنساف 

 ;Freedom House Reports, 2005–2013 المكفكلة في الدساتير كالمكاثيؽ الدكلية.
 2012الزعكرم، 

 :التعددية الحزبية .3
ىي السماح بكجكد كتنافس عدة أحزاب سياسية في الدكلة، بما يضمف تنكع البرامج كالاختيارات 
 السياسية، كحرية التنظيـ كالانتماء، كتشكؿ مؤشرنا أساسينا عمى المسار الديمقراطي في أم دكلة.

 (1991لسنة  66لتنظيمات السياسية اليمني رقـ )قانكف الأحزاب كا
 :منظمات المجتمع المدني .4

تشير إلى المؤسسات غير الحككمية التي تعمؿ في المجاؿ العاـ لخدمة قضايا اجتماعية أك 
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 تنمكية أك حقكقية، كمف ضمنيا الجمعيات كالنقابات كالمنظمات الحقكقية كالمبادرات الشعبية.
(UNDP Yemen, 20122010ة السقاؼ، ؛ نادي) 

 :التحوؿ الديمقراطي -5
ىك عممية الانتقاؿ التدريجي مف نظـ تسمطية إلى نظـ ديمقراطية تقكـ عمى المشاركة السياسية 

 –الانتقاؿ  –كتعدد القكل كاستقلبؿ المؤسسات، كغالبنا ما تمر ىذه العممية بمراحؿ: الانفتاح 
 الترسخ.

 

 المبحث الثاني: الإطار النظري لمبحث
  -يتضمف ىذا المبحث بعض الدراسات السابقة والنظرية المفسرة لمبحث موزعة كالآتي:

 العمميالتراث أولًا: 
، كتركزت 1990عددنا مف الدراسات التي أبعاد التحكؿ السياسي في اليمف منذ إعلبف الكحدة عاـ  تناكلت

ىذه الدراسات عمى محاكر التعددية الحزبية، الحريات العامة، كدكر منظمات المجتمع المدني. فقد تناكلت 
بيف النخب كالسمطة، التحكؿ السياسي في اليمف مف زاكية العلبقة 46 (2007عبد الباقي شمساف )دراسة 

دراسة الحضرمي كأكدت أف التحكؿ بقي شكمينا بفعؿ تغكّؿ النخب السياسية، كىك ما تلبقت معو 
التي تتبعت التحكلات الدستكرية كالسياسية مف منظكر تاريخي، كانتيت إلى أف الكحدة لـ  47(2014)

 .1994تتُرجـ إلى نظاـ ديمقراطي فعمي بسبب ىيمنة الحزب الحاكـ بعد 
أف منظمات المجتمع  48(2010نادية السقاؼ ) دراسة أما عمى مستكل المجتمع المدني، فقد أكضحت

المدني تكسعت كمًّا كلكنيا افتقرت إلى الاستقلبلية كالفاعمية، نتيجة التمكيؿ الخارجي كالتداخؿ مع النخب 
، كالتي اعتبرت أف 49(2008دراسة عبد العزيز الشقيري )السياسية، كىي النتيجة التي دعمتيا كذلؾ 

 المجتمع المدني في اليمف ظؿ تابعنا لمسمطة أكثر مف ككنو شريكنا في التنمية الديمقراطية.
التناقض بيف النصكص  50(2012دراسة عبد الكريـ الزعوري )كفيما يتعمؽ بالحريات العامة، كشفت 

سة ىيومف رايتس ووتش دراالقانكنية الضامنة لمحريات كالممارسات الفعمية المقيدة، كما رصدت 
ا تجاه الحراؾ الجنكبي، بما يُظير أف شعار 2007تفاقـ القمع السياسي بعد 51 (2009) ، خصكصن
 قد استُخدـ أحياننا لتبرير انتياؾ الحقكؽ. "الكحدة"

                                                           
46

. صنعاء: المركز العربً للدراسات الاستراتٌجٌة.الدٌمقراطٌة والتحول السٌاسً فً الٌمن(. 2007شمسان، عبد الباقً. )   
47

. (2006–1990الوحددددة الٌمنٌدددة والتعددٌدددة السٌاسدددٌة: دراسدددة تارٌخٌدددة فدددً التحدددولات الدسدددتورٌة والسٌاسدددٌة )(. 2014الحضدددرمً، محمدددد عبدددد  . ) 
 رسالة ماجستٌر غٌر منشورة، جامعة صنعاء، الٌمن.
48

. دبً: مركز الخلٌج للأبحاث.منظمات المجتمع المدنً فً الٌمن: تطور مضطرب فً بٌئة غٌر مستقرة(. 2010السقاف، نادٌة. )   
49

، ص ص 13، جامعددددة عدددددن، العدددددد مجلددددة العلددددوم الاجتماعٌددددة(. المجتمددددع المدددددنً والتحددددول الدددددٌمقراطً فددددً الددددٌمن. 2008الشدددقٌري، عبددددد العزٌددددز. ) 
45–70.  

50
. صنعاء: دار الفكر القانونً.أزمة الحرٌات العامة فً الٌمن: دراسة قانونٌة تحلٌلٌة(. 2012، عبد الكرٌم. )الزعوري   

51
 Human Rights Watch. (2009). In the Name of Unity: The Yemeni Government’s Brutal Response to Southern 

Movement Protests. Retrieved from https://www.hrw.org 

https://www.hrw.org/
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بيف تجربة اليمف كالدكؿ المجاكرة، كأكدت أف 52 (2008سارة فيميبس )كمف منظكر خارجي، ربطت 
ندوى الدوسري امش ديمقراطي نسبي لكنو لـ يُدعّـ بمؤسسات قكية، في حيف أبرزت اليمف كاف يتمتع بي

دكر النظاـ القبمي في إعاقة استقرار النظاـ الديمقراطي، نتيجة تغميب الكلاء لمقبيمة عمى  53(2012)
 مؤسسات الدكلة.

فشؿ الأحزاب اليمنية في تمثيؿ المكاطنيف،  54(2019تقرير مركز كارنيغي )كفي السياؽ ذاتو، كثّؽ 
تراجعنا سنكينا في 55 (2013–2005فريدوـ ىاوس )كتحكليا إلى أدكات لمنخب، بينما سجّمت تقارير 
 .2006مؤشرات الحريات السياسية كالمدنية، خاصة بعد 

ة المؤسسية تتقاطع ىذه الدراسات في تأكيدىا عمى ىشاشة التحكؿ الديمقراطي في اليمف، كضعؼ البني
ركّزت عمى تحميؿ جانب كاحد مف المشكمة  –في معظميا  –للؤحزاب كالمنظمات، كتقييد الحريات، لكنيا 

)إما سياسينا أك قانكنينا أك مجتمعينا(، كلـ تقُدّـ قراءة تاريخية شاممة لمسار الحريات السياسية خلبؿ المرحمة 
الدراسة مف خلبؿ تتبع تطكر التعددية الحزبية، ، كىك ما تسعى إليو ىذه 2014إلى  1990الممتدة مف 

 كنشاط المجتمع المدني، كربطيما بسياقيما التاريخي كالدستكرم كتحكلاتيما عبر الزمف.
 : السابؽ الثراث العمميتعميؽ موجز عمي 

بتحميؿ التحكؿ السياسي في اليمف منذ إعلبف الكحدة، كبخاصة فيما يتعمؽ  اىتمت الدراسات السابقة
؛ 2007بالتعددية الحزبية كمنظمات المجتمع المدني. فقد اتفقت غالبية الدراسات )مثؿ شمساف، 

عمى أف التحكؿ الديمقراطي في اليمف لـ يترسخ فعمينا، بؿ ظؿ  (Phillips، 2008؛ 2014الحضرمي، 
طار الدستكرم دكف تطبيؽ عممي حقيقي، نتيجة تغكّؿ النخب السياسية، كاحتكار الحزب محصكرنا في الإ

 الحاكـ لمسمطة، كتغييب آليات التكازف كالتداكؿ.
 (UNDP، 2012؛ 2008؛ الشقيرم، 2010كفيما يخص المجتمع المدني، أكضحت دراسات )السقاؼ، 

لتسعينات، لكنيا افتقرت إلى الفاعمية، بسبب أف منظمات المجتمع المدني في اليمف تكسعت عددينا منذ ا
التبعية السياسية، أك الضعؼ المؤسسي، أك ىشاشة البيئة القانكنية، ما جعؿ دكرىا في تعزيز الحريات 

 السياسية محدكدنا كىامشينا في كثير مف المحطات.
ا التقارير الحقكقية ) ؛ HumanRights Watch، 2009كما أظيرت بعض الدراسات، خصكصن

Freedom House، 2005–2013 ا في مؤشرات الحريات العامة، خاصة بعد حرب تراجعنا كاضحن

                                                           
52
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53
 Al-Dawsari, N. (2012). Tribal Governance and Stability in Yemen. Carnegie Endowment for International Peace. 

Retrieved from https://carnegieendowment.org 
54
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Carnegie Endowment for International Peace. Retrieved from https://carnegie-mec.org 
55
 Freedom House. (2005–2013). Freedom in the World – Yemen Reports. Retrieved from 
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لتبرير قمع الأصكات المعارضة، سكاء كانت حزبية أك مدنية، ما  "الكحدة"، حيث استُخدـ خطاب 1994
 أدل إلى تآكؿ تدريجي لميامش الديمقراطي.

إذ ركزت بعض  ،تفرّقت في التناكؿلكنيا  ة قيّمة،أف ىذه الدراسات قدمت رؤل ميمة كبيانات تحميمي ورغـ
الدراسات عمى البعد السياسي )كالأحزاب(، كأخرل عمى المجتمع المدني، بينما افتقرت إلى الربط التحميمي 
كالتاريخي المتكامؿ بيف مسارم التعددية الحزبية كالمجتمع المدني في ظؿ الكحدة، خاصة عبر تتبع تطكر 

  شكؿ متصؿ كمتسمسؿ زمننا.الحريات السياسية ب
، إذ تسعى إلى سد ىذه الفجكة مف خلبؿ قراءة تاريخية شاممة لمسار الدراسة الحالية وىذا ما يميز

الحريات السياسية في اليمف منذ الكحدة، تجمع بيف رصد التحكلات الدستكرية كالسياسية، كتتبع أدكار كؿ 
كيفية تفاعؿ ىذه المسارات مع الأحداث المفصمية مف الأحزاب كمنظمات المجتمع المدني، كتفسير 

 .2014(، كصكلان إلى ما قبؿ الانييار المؤسسي في 2011، كثكرة 2006، كانتخابات 1994)كحرب 
  :: النظرية المفسرة لمدراسةثانياً 
 نظرية التحوؿ الديمقراطي في السياؽ التاريخي لميمف بعد الوحدة 
ىذه الدراسة مف منظكر تاريخي في تحميؿ التحكلات السياسية التي شيدىا اليمف بعد إعلبف الكحدة  تنطمؽ
  56ـ، كبخاصة ما يتعمؽ بالتعددية الحزبية كالحريات السياسية كنشأة منظمات المجتمع المدني.1990في 

 التحوؿ الديمقراطي كعممية تاريخية  
 :57 يتـ دفعة كاحدة، بؿ يمر بمراحؿ تدريجيةترل النظرية أف التحكؿ نحك الديمقراطية لا

مرحمة الانفتاح السياسي )التييئة(: تبدأ غالبنا بتغييرات سياسية جكىرية، مثؿ إعلبف الكحدة اليمنية  .1
 ، الذم أرسى مبدأ التعددية كحرية التنظيـ.1991كدستكر 

الانتقاؿ )التحكؿ(: كىي المرحمة التي تتشكؿ فييا الأحزاب كتُجرل فييا الانتخابات كتبدأ  مرحمة .2
 الدكلة في إعادة بناء المؤسسات.

مرحمة الترسخ )الاستقرار(: كىي الأصعب، حيث يُختبر النظاـ الديمقراطي عممينا عبر التداكؿ  .3
 السممي لمسمطة كضماف الحريات كمأسسة المجتمع المدني.

 58الفاعميف التاريخييف دور  
النخب الحزبية كالسياسية: كتتمثؿ في قيادات المؤتمر الشعبي العاـ كالحزب الاشتراكي كغيرىما،  -

 كالتي احتكرت السمطة في كثير مف مراحؿ ما بعد الكحدة.
، لكف تأثرت بسياسات التمكيؿ 1990منظمات المجتمع المدني: كالتي نشطت تاريخينا بعد  -

 ياسي.كالانقساـ الس
                                                           

56
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  المؤسسة القبمية كالعسكرية: كأطراؼ تاريخية مؤثرة عمى استقرار المسار الديمقراطي. -
 الارتداد الديمقراطي في السياؽ التاريخي اليمني 
لعدة  باعتباره ارتدادنا عف المسار الديمقراطي، نتيجة 2011 أحداث عاـ بعد حدثالنظرية ما  تُفسّر

عجز  - الارتياف لمخارج - انييار الثقة بيف الأحزاب - المؤسسات المستقمة غياب) 59أسباب أىميا
 (منظمات المجتمع المدني عف لعب دكر إصلبحي حقيقي

كمحاكلة لفيـ كيؼ أثرت الكحدة السياسية عمى  ي في ىذا البحثويأتي توظيؼ نظرية التحوؿ الديمقراط
في مسار ديمقراطي مستقر، أـ أف التحكؿ بقي شكمينا شكؿ النظاـ السياسي اليمني، كىؿ تـ فعمينا الدخكؿ 

 . كمتقطعنا، كانتيى بالارتداد إلى أنماط تسمطية أك صراعات أىمية
 

 تأثير الوحدة عمى الحريات السياسية والمدنية: المبحث الثالث

تأثيرات الكحدة اليمنية في تطكر الحريات السياسية كالمدنية عمى النحك  يتضمف ىذا المبحث أبرز
  -الآتي:

 أولًا: تطور الحريات السياسية بعد الوحدة
  ا سياسينا كدستكرينا تمثّؿ في الاعتراؼ بالتعددية  1990شيد اليمف عقب إعلبف الكحدة عاـ انفتاحن

، ما فتح 1991( لسنة 66اسية رقـ )، كصدكر قانكف الأحزاب السي1991الحزبية ضمف دستكر 
نقطة  1993و 1990الفترة بيف الباب أماـ تشكيؿ العشرات مف الأحزاب الجديدة. كشكّمت 

، كالتي شاركت فييا 1993انطلبؽ ليذه التعددية، كتُكّجت بإجراء أكؿ انتخابات برلمانية حرة عاـ 
الشعبي العاـ كالتجمع اليمني قكل مختمفة، بما في ذلؾ الحزب الاشتراكي اليمني كالمؤتمر 

 .60للئصلبح
 ( كما تبعيا مف إجراءات دستكر لمدكلة نقطة تحكؿ في الحياة 1990قياـ دكلة الكحدة ) مثّؿ

السياسية اليمنية؛ إذ شرعت الحركات الكطنية تجاه التعددية السياسية كالمشاركة السياسية كالذم 
قرار قانكف القكل السياسي ة في تعزز فعمينا كدستكرينا مف خلبؿ صدكر دستكر دكلة الكحدة اليمينة كا 

إطارىا كأكؿ انتخابات رئاسية برلمانية قد نقمت الدكلة مف نظاـ الحزب الكاحد إلى التعددية 
 . 61الحزبية كالسياسية
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 ( مف دستكر دكلة الكحدة الصادر في عاـ 39نصت المادة )ـ عمى منح المكاطنيف حقيـ 1991
لأحزاب كالتنظيمات السياسية في تنظيـ أنفسيـ سياسينا كثقافينا كمينينا، كبناء عميو صار مف حؽ ا

أف تمارس نشاطيا الحزبي إلى جانب الحزبيف الحاكميف )المؤتمر الشعبي، الحزب الاشتراكي( في 
ظؿ التعددية السياسية التي أقرتيا دكلة الكحدة اليمنية كبالتحديد بعد صدكر قانكف الأحزاب 

عمقة بشأف نشاط الأحزاب اليمنية ـ، بمكجب الأحكاـ كالأجراءات المت1991لعاـ  66السياسية رقـ 
( حزب كتنظيـ سياسي، ثـ صدر قانكف الانتخابات العامة الذم أقر في عاـ 46التي بم، عددىا )

، كبذلؾ دخؿ اليمف مرحمة 62ـ1993ـ كأجريت بعده الانتخابات في مكعدىا المقرر في 1992
سية مما يؤكد صحة ما أشار إليو التعددية الحزبية كالسياسية باتجاه الديمقراطية كالمشاركة السيا

المؤرخكف كالباحثيف بقكليـ: )إف الكحدة أتت بالديمقراطية كلـ تأتي الديمقراطية بالكحدة( ذلؾ لاف 
الانتخابات البرلمانية اسيمت بشكؿ كبير في إنياء مرحمة حكـ الحزبيف كالتحكؿ إلى ديمقراطية 

 .63حقيقية متعددة الأحزاب
 العمؿ السياسي التعددية الحزبية وحرية

الكحدة اليمنية نقطة تحكؿ ديمقراطي كبرل، حيث تـ إقرار التعددية الحزبية لأكؿ مرة في تاريخ  مثمت
، كالذم سمح بحرية تشكيؿ الأحزاب 1991لعاـ  66صدر قانكف الأحزاب السياسية رقـ ، حيث اليمف

المؤتمر الشعبي العاـ )تأسست أحزاب قكية مثؿ  مف الكحدة، خلبؿ السنكات الأكلى، ك دكف قيكد صارمة
 التجمع اليمني للئصلبح، ك الحزب الاشتراكي اليمني، ك الحزب الحاكـ بزعامة عمي عبد الله صالح

حزبنا سياسينا  46، كاف ىناؾ أكثر مف 1993بحمكؿ عاـ ك  "(ظير كمنافس قكم لممؤتمرالإسلبمي الذم 
تشكيؿ حككمة ائتلبفية ثلبثية بيف المؤتمر ، كيد سياسي متنكعيعكس بداية مش كىذامسجلبن في اليمف، 

، مما كاف مؤشرنا إيجابينا عمى الديمقراطية الناشئة 1993الشعبي كالإصلبح كالاشتراكي بعد انتخابات 
  قانكف للؤحزاب المعارضة بإصدار صحفيا كتنظيـ فعالياتيا السياسية بحرية نسبية.كالسماح ل

  يمقراطيةالانتخابات كممارسة د
 دكرات انتخابية نيابية ىي: أجريت ثلبث: الانتخابات البرلمانية-  

 : أكؿ انتخابات تعددية شيدت منافسة قكية.1993انتخابات  -
 المؤتمر الشعبي العاـ حزب : قاطعيا الحزب الاشتراكي، مما عزز ىيمنة1997انتخابات  -

 الحاكـ. 
بعض الانتقادات بسبب اتيامات أحزاب المعارضة لحزب المؤتمر  : شيدت2003انتخابات  -

 الحاكـ بالاستغلبؿ السياسي لمكارد الدكلة كضعؼ الرقابة. 
 الانتخابات الرئاسية  
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عمي عبد الله " مرشح حزب المؤتمر : أكؿ انتخابات رئاسية مباشرة بيف1999 عاـ انتخابات -
 ". الشعبينجيب قحطاف " " كمرشح أحزاب المعارضةصالح

فيصؿ بف ىذه الانتخابات منافسة قكية بيف مرشح أحزاب  المعارضة " : شيدت2006انتخابات  -
" كمرشح حزب المؤتمر الحاكـ "عمي عبد الله صالح" كبمغت نسبة المشاركة الشعبية في شملبف

 . العممية الديمقراطية بالمشاركة في يعكس اىتمامنا شعبينا ما%، 65ىذه الانتخابات 
نقمة نكعية نحك تجذير النيج  2006كالثانية  1999ت الانتخابات الرئاسية الأكلى شكم -

الديمقراطي في اليمف، كقد فاز مرشح الحزب الحاكـ كحمفاؤه "عمي عبد الله صالح" في الدكرتيف 
 لما يتمتع بو مف شعبية كبيرة باعتراؼ المعارضة، التي عجزت عف تقديـ برامج انتخابية قكية. 

 أثرت عمى التحوؿ الديمقراطي تحديات 
 مف أبرز التحديات التي أثرت عمى التحوؿ السياسي والديمقراطي 

  أزمة سياسية انتيت الحزبي ىشًّا، إذ سرعاف ما اندلعت  التطكر : ظؿ1994حرب صيؼ
، كالتي كانت تحكلان مفصمينا أعاد رسـ خارطة القكل السياسية، حيث 1994بالحرب الأىمية عاـ 

الحزب الاشتراكي عممينا مف المشيد، كتفرد المؤتمر الشعبي العاـ بالسمطة، مما أضعؼ أُقصي 
 التكازف الحزبي كأعاد البلبد إلى نمط الييمنة المركزية.

  2003، 1999، 1997استمرت الانتخابات النيابية كالرئاسية )( 2006 – 1995ة )خلبؿ الفتر ،
الأحزاب كغياب التداكؿ الحقيقي لمسمطة كشؼ أف  (، إلا أف التعددية الحزبية ظمت شكمية،2006

 64، يعكؽ تجديد القيادات أك تطكير البرامج السياسية.الكبرى كانت تُدار بنمط نخبوي مغمؽ
  :كتزايدت الانقسامات حالة مف الجمود السياسي، بدأت تظير 2006بعد الجمكد السياسي ،

، كشفت 2011اندلعت ثكرة فبراير  داخؿ الأحزاب، كضعفت قدرتيا عمى تمثيؿ الشارع. كحيف
الأكضاع ىشاشة ىذه الأحزاب كعدـ قدرتيا عمى قيادة التحكؿ الديمقراطي، بؿ تحكّلت أغمبيا إلى 

، مما ميّد لانييار النظاـ الحزبي تعطيؿ المرحمة الانتقاليةأدكات صراع عمى النفكذ، كتسببت في 
 .2014التقميدم بحمكؿ 

  :لدكلة اليمينة بعد الكحدة تحديات جديدة أكجدتيا صراعات داخمية كاجيت االصراعات السياسية
الشركاء السياسييف في السمطة، كأخرل خارجية تمثمت في طبيعة التكازنات الدكلية كالإقميمية 
كالتي ألقت بظلبليا عمى طبيعة الحياة السياسية اليمينة برمتيا، ككادت أف تعصؼ بالديمقراطية 

 .65ى بتجربة الكحدة التي كلدت مف خلبليا تمؾ التجربةكالتعددية السياسية كحت
 ثانياً: تأثير الوحدة عمى نشاط منظمات المجتمع المدني
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 مستفيدة مف بيئة سياسية موجة مف منظمات المجتمع المدني بعد الكحدة اليمنية ظيرت ،
ا ، 2001بعد صدكر قانكف الجمعيات كالمؤسسات الأىمية عاـ  خاصة ،كدستكرية أكثر انفتاحن

 7000إلى أكثر مف  1990جمعية ومؤسسة عاـ  500ارتفع عدد المنظمات مف نحك  حيث
 66، تكزعت أنشطتيا بيف المجالات الاجتماعية كالحقكقية كالتنمكية.2013بحموؿ 

 ادة، خاصة في مجاؿ ، برزت بعض المبادرات المدنية الج2010و 2000الفترة بيف  خلبؿ
 .التكعية الانتخابية، كمراقبة الانتخابات، كالدفاع عف حقكؽ المرأة كالطفؿ

 فقد شيد المجتمع المدني انفجارنا في النشاط كالمبادرات، لا سيما  2014 -2011الفترة  أما في
إلى  المظاىرات كالاعتصامات، كدعت حيث شاركت منظمات عديدة في ،2011أحداث  أثناء

 إصلبح النظاـ السياسي.
 

 حرية تكويف المجتمع المدني والنشاط الحقوقي
 شعبيان، كالمؤيدة دستكريان  المقننة كالديمقراطية الحرية مف مكجة إطلبؽ قياميا منذ اليمنية الجميكرية شيدت
 عمؿ كمؤسسات كنقابات كاتحادات أحزاب مف المعاصر بمفيكميا المدني المجتمع مؤسسات فتزايدت
 الديمقراطية قيـ كتعزيز كالمجتمع الدكلة بيف الكاسع الفضاء مؿء عاتقيا عمى أخذت أىمي، طكعي

 . 67الكطنية  التنمية برامج كأىداؼ إنجاز في كالمساىمة كالمساكاة،
( 1) رقـ القانكف المدني، كجاء المجتمع مؤسسات تككيف في المكاطنيف أحقية عمى الدستكر اليمني أكد
 لإنشائيا، كنص كالشركط المطمكبة عمميا، نظاـ ليحدد الأىمية، كالمؤسسات الجمعيات بشأف ۱۰۰۲ لسنة
 الضرائب، مف كعكائدىا دخميا مصادر جميع كإعفاء عديدة، ميزات المدني المجتمع منظمات منح عمى

عفاء  كتخفيض أنكاعيا، بكؿ الجمركية كالرسكـ الضرائب مف كىبات كمعكنات تتمقاه أك تستكرده ما كؿ كا 
 .68الرئيسية لمقراتيا كالكيرباء المياه استيلبؾ تكمفة مف% ٓ٘
 كسمح. معينة شركطان  استكفت ما إذا حككميان  دعمان  العاـ النفع ذات الأىمية المنظمات منح عمى نص كما

 كالشؤكف التأمينات كزارة إبلبغ بشرط أجنبي تمكيؿ عمى المدني المجتمع منظمات بحصكؿ القانكف
 أمكاؿ مف ستمكؿ التي المشركعات أك الأنشطة عمى الكزارة مكافقة عمى كالحصكؿ بذلؾ، الاجتماعية

 بتمكيؿ أنشطة أم ممارسة حالة في صريحة مكافقة عمى كالحصكؿ الكزارة، إخطار بشرط الأجنبي، الدعـ
 .69أجنبية جيات مف

 غير المنظمات بيف مالية علبقات بكجكد سمحت التي القميمة العربية الدكؿ مف اليمف تككف كبذلؾ
 مؤسسات شيدت فقد المشجعة، القانكنية لمبيئة الخارجية، كنتيجة المانحة كالجيات المحمية الحككمية
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 ٛٓ٘ مف الحككمية غير المنظمات عدد ارتفع ـ؛ إذ۲۹۹۰ عاـ منذ كبيران  تطكران  اليمف في المدني المجتمع
 عاـ منظمة ٗٓٔٚ إلى ثـ ـ، ٕٙٓٓ عاـ ۱۰۲٘ إلى ليصؿ ۲۹۹۰ عاـ أىمية كمؤسسة جمعية
 .70ـٖٕٔٓ

 تطور منظمات المجتمع المدني بعد الوحدة اليمنية
ـ بم، 1990زاد عدد المنظمات المدنية في اليمف، ففي عاـ  2013ـ حتى 1990خلبؿ الفترة ما بيف 

(، كفي 3175ـ بم، عددىـ )2000(، كفي عاـ 1344ـ بم، عددىـ )1995(، كفي عاـ 508عددىـ )
(، إلى أف كصؿ عدد 6663ـ بم، عددىـ )2012(، كفي عاـ 5203ـ بم، عددىـ )2006عاـ 

 .201371( عاـ 7104المنظمات )
 ضد العنؼ كمناىضة كالطفؿ، كالأسرة كالبيئة كالخيرية، التعاكنية عدت أشكاؿ منيا المجالات وأخذت
 كجكد كغيرىا، كرغـ الديمقراطية، كدعـ الإنساف، كحقكؽ المستيمؾ، كحماية اللبجئيف، كرعاية المرأة،
 حقكؽ مجاؿ في التدريب مثؿ المدني لممجتمع ميمة أعماؿ في تشارؾ التي المنظمات ىذه مف المئات

 كالبحثية، الأكاديمية كالدراسات الشباب، تمكيف كبرامج المرأة مشاركة كدعـ الانتخابات، كمراقبة الإنساف،
 .72فاعمة غير أك خاممة أيضان  منيا كبيران  عددان  أف إلا
التي كثقت انتياكات  "الييئة الكطنية لمدفاع عف الحقكؽ كالحريات"منظمات حقكقية مستقمة مثؿ  ظيرتو 

حقكؽ الإنساف.بدأت منظمات المجتمع المدني تمعب دكرنا في مراقبة الانتخابات ككشؼ التجاكزات 
منظمة مجتمع مدني تعمؿ في مجاؿ الديمقراطية  300، كاف ىناؾ أكثر مف 2010بحمكؿ ك ، السياسية

قت منظمات حقكقية عمميات شراء ، حيث كثّ 2006مراقبة الانتخابات البرلمانية كذلؾ ك، كحقكؽ الإنساف
كمحاكلة التأثير عمى الناخبيف، كمف ضمف التحديات تعرض بعض الناشطيف كالحقكقييف  أصكات

 73(:2013–1991تطورت عدد الأحزاب السياسية في اليمف )كما لممضايقات مما حد مف تأثيرىـ. 

 1991 حزبنا. 20: صدكر قانكف الأحزاب، كتسجيؿ أكثر مف 
 1993 ،حزبنا. 23عدد الأحزاب المشاركة في الانتخابات : بم 
 2006 حزبنا. 35: كصؿ عدد الأحزاب المُسجّمة إلى أكثر مف 
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 2013 كزارة الشؤكف حزبنا كتنظيمنا سياسينا رسمينا 46: سجّمت المجنة العميا للبنتخابات أكثر مف  .
 (2019؛ مركز كارنيغي، 2013القانكنية اليمنية، 

 منظمات المجتمع المدنيتحديات أضعفت دور 
  المدني في اليمف المجتمع مؤسسات دكر مف أبرز التحديات التي أضعفت

 عف التقميدية. بالإضافة إلى العصبية الكلاءات كسيطرة اليمني، المجتمع في المدنية الثقافة ضعؼ 
 كتجييرىا لاختراقيا الأحزاب مف كالعديد السياسي النظاـ كاتجاه السياسي، استقلبليا عدـ

 تتبع كأخرل السمطة تتبع منظمات إنشاء السياسي، عبر لمصراع ساحة إلى كتحكليا لصالحيا،
 نفس ليا قبؿ مف قائمة منظمات منافسة أك البعض بعضيا لمنافسة المعارضة أحزاب

 .74الكاقع في كبير تغيير إحداث عف عاجزة جعميا استقلبليا الأىداؼ، كعدـ أك التخصصات
 العمؿ قيـ ضعؼ ظؿ في بالتحديد المدنية، المنظمات منيا عانت التي المستداـ التمكيؿ إشكالية 

 شبو بعضيا اعتماد أف الحككمي، كما الدعـ تكزيع في العدالة كعدـ كالانتقائية المدني، التطكعي
 .75التمكيؿ مف النكع ىذا باستمرار مرىكف كاستمرارىا بقاءىا جعؿ الخارجي التمكيؿ عمى المطمؽ

  المنظمات افتقرت إلى الاستقلبلية المؤسسية، حيث تأثرت بالكلاءات الحزبية كالقبمية، افتقار معظـ
أك خضعت لمتمكيؿ الخارجي بشكؿ مباشر، ما جعؿ كثيرنا منيا يدكر في فمؾ النخب السياسية أك 

 المصالح المانحة، بدلان مف أف تمثؿ صكتنا مستقلبن لممجتمع.
 إلى ساحة تنازع بيف دخلبت الإقميمية، أضعؼ فاعمية المنظمات كحكليا الاستقطاب السياسي كالت

  76الأطراؼ المتصارعة.
  إلى المدني بالمجتمع القبيمة علبقة حكؿ اليمنييف كالخبراء المثقفيف آراءالسيطرة القبمية: أنقسمت 

 لذلؾ رافض :والثانيالمدني،  المجتمع أشكاؿ مؤسسات مف باعتبارىا مؤيد :الأوؿ 77قسميف
نما المناطقية أك الطائفة أك بالقبيمة عنو يعبر لا المدني المجتمع أف بأعتبار  النقابات مف خلبؿ كا 

 الحديثة. كالتككينات كالأحزاب
كلـ مف ترسيخ الحريات السياسية  تتمكفالمجتمع المدني اليمني لـ  مما سبؽ أف منظمات ونستخمص

المسار الديمقراطي عمى نحك فعّاؿ، بسبب البيئة السياسية المقيدة، كضعؼ الثقافة الديمقراطية،  تدعـ
 . 78كالتأثيرات الخارجية المتزايدة.

                                                           
74
"معوقااااااات الانتقااااااال قلاااااا  نظااااااام ديمقراطااااااي فااااااي الاااااايمن  لماااااااذا انتقاااااال الأخاااااارون قلاااااا  الديمقراطيااااااة (. 2009فددددددؤاد عبددددددد الجلٌددددددل، وأخددددددرون، ) 

 .۱۲۲دراسات الوحدة العربٌة، بٌروت، ص  .  مركزوتأخر العرب"
75
 .11سارة فٌلٌبس، مرجع سابق، ص  

76
 https://jkom.journals.ekb.eg/article_195915.html 

77
، 1". دار اللاقافدددددددة العربٌدددددددة، جامعدددددددة عددددددددن، ط"الااااااانفط فاااااااي الااااااايمن  دراساااااااة فاااااااي جغرافياااااااا الطاقاااااااة(. 2002محمدددددددود عددددددداطف، ) 
 .16ص 

78
 Conti, M., Dehghantanha, A., Franke, K., & Watson, S. (2018). Internet of Things Security and 

Forensics: Challenges and Opportunities. Future Generation Computer Systems, 78, 544-546. 

https://jkom.journals.ekb.eg/article_195915.html
https://jkom.journals.ekb.eg/article_195915.html
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 الخاتمة )نتائج البحث وتوصياتو( 

 أولًا: النتائج 
لحريات نقطة تحكؿ دستكرية تمثّمت في إقرار التعددية الحزبية كا 1990مثّمت الكحدة اليمنية عاـ  .1

 السياسية لأكؿ مرة في اليمف الحديث.
جاءت التعددية السياسية في اليمف كتحكؿ مفاجئ كغير مميّد اجتماعينا أك مؤسسينا، ما جعميا  .2

 ىشة كسريعة التآكؿ أماـ الأزمات السياسية.
ا نسبينا سمح بتأسيس عدد كبير مف الأحزاب، لكف ىذا  شيد .3 اليمف في بداية التسعينات انفتاحن

 الانفتاح لـ يُترجـ إلى تداكؿ فعمي لمسمطة.
تجربة كاعدة نسبينا، لكنيا لـ تؤدِّ إلى ترسيخ المشاركة  1993كانت أكؿ انتخابات برلمانية في  .4

 .1994السياسية، بسبب الحرب الأىمية عاـ 
عف تغيّر جكىرم في مكازيف القكل السياسية، حيث تـ إقصاء الحزب  1994أسفرت حرب  .5

 الاشتراكي مف المشيد، كترسيخ ىيمنة المؤتمر الشعبي العاـ.
( شكمية، كافتقرت إلى الديمقراطية الداخمية 2010–1994ظمّت التعددية الحزبية خلبؿ الفترة ) .6

 كالبرامج السياسية الفعالة.
زاب اليمنية في بناء كعي ديمقراطي أك خمؽ قاعدة سياسية مستقمة، بؿ ارتبطت لـ تسيـ الأح .7

 غالبنا بالنخب الحاكمة أك المصالح القبمية.
شيدت منظمات المجتمع المدني تكسعنا كمينا كبيرنا منذ التسعينات، لكف أغمبيا عانى مف الضعؼ  .8

 البنيكم، كالاعتماد عمى التمكيؿ الخارجي.
المجتمع المدني ترسيخ استقلبليا، بؿ تأثرت بالاستقطابات السياسية لـ تستطع منظمات  .9

تحكّلت بعض منظمات المجتمع المدني ، حيث كالجيكية، مما أضعؼ دكرىا الرقابي كالإصلبحي
ا بعد   .2011إلى أدكات تستخدميا أطراؼ الصراع السياسي، خصكصن

قة دستكرية نحك التحكؿ الديمقراطي، لكنيا لـ تؤكد نتائج الدراسة أف الكحدة اليمنية دشنت انطلبكما  -10
 ،79كما تفترضو مراحؿ نظرية التحكؿ الديمقراطي تستكمؿ شركط الترسخ المؤسسي لمنظاـ الديمقراطي

 كالتي تتمثؿ في:

                                                           
79
 UNDP Yemen. (2012). Civil Society Organizations in Yemen: Mapping and Capacity Assessment. United 

Nations Development Programme. Retrieved from: https://www.undp.org 

https://www.undp.org/
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 ( 1993–1990مرحمة التييئة) جراء أكؿ انتخابات، إلا أف : تجمت في الاعتراؼ بالتعددية كا 
 كالاجتماعي أضعؼ البناء.عدـ التحضير المؤسسي 

 ( 2006–1993مرحمة الانتقاؿ) اتسمت بانفتاح سياسي جزئي، لكنو افتقر لمضمانات، حيث :
ظمّت الدكلة خاضعة لنخبة حاكمة، بينما ظمت الأحزاب شكمية، ما أدل إلى تراكـ ىشاشة 

 مؤسسية.
 مؤسسات قكية. فقد : لـ يتمكف اليمف مف تحقيؽ التداكؿ السممي أك بناء غياب مرحمة الترسخ

أف الفاعميف السياسييف غير قادريف عمى إدارة المرحمة الانتقالية، ما أدل إلى  2011كشفت ثكرة 
 انتكاس المسار الديمقراطي.

الترسيخ "كما أف المجتمع المدني، كفؽ نتائج الدراسة، لـ ينجح في لعب دكره التاريخي كأحد محركات 
مكيؿ الخارجي أك الكلاءات الحزبية، كىك ما يتفؽ مع فرض الدراسة ، بؿ خضع في أغمبو لمت"الديمقراطي

كمع التفسير الذم تقدمو النظرية بأف فشؿ الترسخ يرتبط بعجز النخب عف التحكؿ مف المصالح 
 .الشخصية إلى المؤسساتية

 ثانياً: التوصيات
الديمقراطي كتصحيح اختلبلات في ضكء النتائج السابقة يُقدـ الباحث التكصيات التالية لتعزيز المسار 

 المرحمة الماضية:
إعادة ىيكمة الأحزاب السياسية اليمنية لضماف الديمقراطية الداخمية، كتداكؿ القيادة، كتمكيف  .1

 الشباب كالنساء مف المشاركة الفاعمة.
إصدار قانكف حديث للؤحزاب كالتنظيمات السياسية يضمف الاستقلبلية المالية، كيحدّ مف تبعية  .2

 حزاب لمنخب أك القكل الخارجية.الأ
تعزيز الدكر الرقابي لمييئات الانتخابية كالقضائية لضماف عدالة العممية السياسية، كمنع الاحتكار  .3

 الحزبي لمسمطة.
تشجيع الأحزاب عمى تبني برامج كطنية كاضحة تعكس حاجات المكاطنيف بدلان مف الخطابات  .4

 الأيديكلكجية أك الكلاءات الضيقة.
تفعيؿ قانكف الجمعيات كالمؤسسات الأىمية بما يضمف حرية التأسيس كالنشاط، كيمنع تسييس  .5

 المنظمات أك استخداميا ككاجيات حزبية.
بناء قدرات منظمات المجتمع المدني مف خلبؿ برامج تدريبية كمينية تركز عمى الحككمة  .6

استقلبليا، مع تفعيؿ رقابة الدكلة كالاستقلبلية كالشفافية، كتنظيـ مصادر تمكيؿ المنظمات لضماف 
 دكف إخضاعيا أك تحجيميا.
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تعزيز التعاكف بيف المجتمع المدني كمؤسسات الدكلة في قضايا التكعية، كمراقبة الأداء الحككمي،  .7
 كمناصرة الحقكؽ كالحريات.

إطلبؽ حكار كطني شامؿ حكؿ شكؿ الدكلة كمستقبؿ الكحدة، يضمف تمثيؿ كافة القكل السياسية  .8
 المدنية، بمف فييـ الشباب كالمرأة.ك 

بيف التجربة اليمنية كتجارب أخرل مشابية في دكؿ  إجراء دراسات مقارنةتشجيع الباحثيف عمى  .9
 عربية أك أفريقية لتكسيع الفيـ النظرم.
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 يةراسة تحميمية لشبكة اخبار الناصر د  -المواقع الاخبارية لمموضوعات المحمية تغطية 

News coverage of local topics - an analytical study of the Nasiriyah News 

Network 

 

  م.م. حوود سهيز خواط 

 جاهعت الشطزة / وسارة التعلين العالي و البحث العلوي / العزاق   

 

 

 الممخص 

تناكؿ البحث تطكر الإعلبـ الجديد كدكره المتزايد في تغطية الأخبار المحمية عبر الإنترنت، مع التركيز عمى دراسة      
حالة مكقع "شبكة أخبار الناصرية". اعتمد الباحث المنيج التحميمي لدراسة محتكل المكقع خلبؿ الفترة مف فبراير إلى مايك 

منشكرة كأساليب الخطاب المستخدـ, أبرز البحث دكر الإعلبـ متعدد المنصات في ، محملبن أنكاع المكضكعات ال2022
تعزيز التفاعؿ كحرية التعبير، كأىمية المكاقع الإخبارية في إيصاؿ صكت المجتمعات المحمية. كخمصت الدراسة إلى أف 

علبنية، كأكصى الباحث بتحكؿ شبكة أخبار الناصرية تمثؿ نمكذجان فريدان لصحافة محمية فعالة رغـ ضعؼ البنية الإ
 .مؤسسات الدكلة نحك الإعلبـ الإلكتركني كتكثيؼ التكعية الرقمية

 الكممات المفتاحية : الاعلاـ الجديد , المواقع الالكترونية , المواقع الاخبارية , شبكة اخبار الناصرية

Abstract 

        The research explored the development of new media and its growing role in covering 

local news online, with a focus on the case study of the "Nasiriyah News Network" website. 

The researcher adopted an analytical approach to study the site's content from February to 

May 2022 , analyzing the types of published topics and the communication styles used. The 

study highlighted the role of multi-platform media in enhancing interactivity and freedom of 

expression, as well as the importance of news websites in conveying the voices of local 

communities. The findings concluded that the Nasiriyah News Network represents a unique 

model of effective local journalism, despite weak advertising infrastructure. The researcher 

recommended that state institutions transition toward electronic media and intensify digital 

awareness efforts. 

Keywords: New Media, Websites, News Websites, Nasiriyah News Network 
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 المقدمة

أفرزت التطكرات التكنكلكجية فػي شػبكة الانترنػت نمطػان إعلبميػان جديػدا يطمػؽ عميػو الإعػلبـ الجديػد 

سػػمطة ميمػػة لمػػا يتمتػػع بػػو مػػف تػػأثيرات إعلبميػػة كسياسػػية كثقافيػػة كقػػدرة فػػي التػػأثير فػػي  الػػذم يمثػػؿ اليػػكـ

المتمقي، فضلب عف ما يبث مف معمكمات كحقػائؽ كمػا تشػكمو تمػؾ الحقػائؽ بالنسػبة لممسػتخدميف، كتعػددت 

 تسميات الإعلبـ الجديد الذم تكلد مف التزاكج بيف تكنكلكجيات الاتصاؿ كالانترنت.

ـ مػف التعػدد فػي تسػميات الإعػلبـ الجديػد إلا أف ىػذه التسػميات تصػب فػي مجػاؿ كاحػد كعمى الػرغ

ىك الإعلبـ الجديد عبر شبكة الانترنت كىي الكعاء لمجمكعػة مػف التطبيقػات كالكسػائؿ التػي قػدمت الكثيػر 

تفتقػر  لمستخدمييا كتميزت عػف كسػائؿ الإعػلبـ التقميديػة بػأىـ ميػزتيف كىػي حريػة التعبيػر عػف الػرأم كالتػي

ليػػا المجتمعػػات العربيػػة بسػػبب سػػيطرة الحككمػػات عمػػى الإعػػلبـ، فضػػلب عػػف ميػػزة التفاعميػػة كالتػػي سػػمحت 

لممتمقػػي بػػاف يتحػػكؿ مػػف دكر المتمقػػي السػػمبي إلػػى دكر الفاعػػؿ كالنشػػط فػػي التعميػػؽ كالحػػكار كتبػػادؿ الآراء، 

أخػػرل فالكسػػائؿ بعضػػيا يػػتمـ بعضػػان كالإعػػلبـ الجديػػد يكمػػؿ الإعػػلبـ التقميػػدم كلا تكجػػد كسػػيمة تمغػػي كسػػيمة 

كلكػػؿ كسػػيمة جميػػكر خػػاص بيػػا، كاسػػتنادا فػػي مػػا سػػبؽ مػػف التسػػميات المتعػػددة للئعػػلبـ الجديػػد للبحػػظ إف 

بعض الأسماء ارتبطت بتطبيقات الككمبيكتر كبعضيا خرج مف طبيعة الكسيط الاتصػالي كتسػميات أخػرل 

رج البيئػة التػػي كلػدت فييػا، كمػػا إف بعػض الأسػػماء مػف خبػرات ثقافيػػة لػيس مػف السػػيؿ ايجػاد تعبيػر ليػػا خػا

تشير إلى تطبيؽ جزئي مف تطبيقػات الإعػلبـ الجديػد، ممػا يكسػع مػف قاعػدة التعريػؼ كمػف قاعػدة الكسػائؿ 

 كالتطبيقات كالخصائص كالتأثير للئعلبـ الجديد في شكؿ عاـ.
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 الاطار المنيجيالمبحث الاوؿ 

 مشكمة البحث :

دد المنصػػات طػػرؽ كأسػػاليب جديػػدة الممارسػػة العمػػؿ الإعلبمػػي ... مػػف فػػرض عصػػر الإعػػلبـ متعػػ
بػػث الإخبػػار أك اسػػتقباليا أك الكسػػيمة المسػػتخدمة فػػي الكصػػكؿ إلػػى الإخبػػار الرقميػػة ، إذ فػػرص اسػػػتخداـ 
منصػػات التكاصػػؿ الاجتمػػاعي النشػػر الأخبػػار كاقعػػا جديػػدا كجػػد الباحػػث ضػػركرة لدراسػػتو فػػي إطػػار ظيػػكر 

مػػا ىػػك الػػدكر الػػذم :  بالإجابػػة عمػػى السػػؤاؿ الرئيسػػيتكمػػف مشػػكمة البحػػث لػػذا , خبػػارنمػط جديػػد لبػػث الأ
 ؟لعبتو المكاقع الإخبارية في تغطية المكضكعات المحمية

  -و الاسئمة الفرعية :
 ما اكثر اكاع المكضكعات التي يغطييا المكقع ؟ -1
 الاخبارية ؟ما الفنكف الصحفية التي اعتمد عمييا المكقع في تغطية الاحداث  -2
 ما الاساليب الذم اعتمدىا المكقع في نشر المكضكعات المحمية  -3

 أىمية البحث:

تػػأتي أىميػػة ىػػذه الدراسػػة مػػف أنيػػا متابعػػة التطػػكرات السػػريعة كالمسػػتمرة التػػي يمػػر بيػػا العػػالـ فػػي 
نقػػػؿ الكقػػػت الحاضػػػر، كالتػػػي تتػػػرؾ آثارىػػػا عمػػػى عمػػػؿ المكاقػػػع الاخباريػػػة، كعمػػػى اىتمػػػاميـ الأساسػػػي فػػػي 

الإحداث فالعالـ اليكـ يعيش ثكرة ضخمة في تكنكلكجيا الاتصاؿ تمثؿ جزء لا يتجزأ مػف الثػكرة التكنكلكجيػة 
حدل ثمارىا، كفي ىذه الأجكاء بدأت المكاقع الإخبارية بالتحكؿ أك في الأقؿ باستخداـ  المعاصرة كالراىنة كا 

 منصات التكاصؿ الاجتماعي في العمؿ الإعلبمي.

 :أىداؼ البحث

 التعرؼ عمى المتغيرات التي ادخميا الإعلبـ متعدد المنصات عمى نمط نشر الإخبار؟ -1
 معرفة مدل اعتماد المكاقع الاخبارية عمى ىذه المنصات؟ -2
 دراسة حالة منتقاة تمثؿ شبكة اخبار الناصرية؟ -3

 :مجتمع وعينة البحث
 فيما يخص،  المكضكعات الاخبارية التي يغطييا مكقع شبكة اخبار الناصرية مجتمع البحث في تمثؿ
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 1/2/2022لثلبثة أشير مف السنة باعتبارىا دكرة برامجية مف  القصديةالعينة اعتمد الباحث  ة البحثعين
 .لما شيدتو ىذه المدة مف مكضكعات كثيرة عمى المستكل المحمي  1/5/2022لغاية 

 :حدود البحث

 2022/٘/1الغالية  2022/ٕ/1مف : الحدكد الزمانية  - أ
)مكقع  شبكة اخبار الناصرية -مدينة الناصرية  –محافظة ذم قار  –العراؽ  الحدكد المكانية : - ب

 الكتركني(
 الحدكد المكضكعية : المكضكعات الاخبارية في مكقع شبكة اخبار الناصرية - ت

 :منيج البحث

اعتمد الباحث عمى منيج التحميؿ الكصفي لغرض تحميؿ المضمكف لملبءمتو مكضكعة البحث إذ        
أف منيج المسح الكصفي "ييدؼ الى كصؼ ك تكثيؽ الأكضاع ك الاتجاىات الحالية أم انو يشرح ما ىك 

خبار الناصرية ككنيا شبكة امكقع ميمية لحاستخدـ الباحث الدراسة الت, (80)قائـ بالفعؿ في المحظة الراىنة"
 عينة مطابقة لعنكاف البحث ك مكضكعو

 :مصطمحات البحث

التغطية الإعلبمية: في عممية الحصكؿ عمى معمكمات بيانؾ كتفاصيؿ حدث معيف متعمػؽ بحادثػة معينػة، 
كمكاف كقكعو ككيؼ كقػع كمتػى، فلبنػة للئشػارة بػأف ىنػاؾ فػرؽ بػيف الحػدث كالخبػر، ففػي  وكالإحاطة بأسم

الحياة اليكمية يكجد الكثير مف الأحداث، كعميو يمكف القكؿ بأف التعمية تحكؿ الأحداث كالكقائع إلى أخبار 
 .(81)تستحؽ النشر

خػػلبؿ  كانيػػا مصػػنكعة مػػف الممفػػات كالمػػكارد التػػي يمكػػف الكصػػكؿ إلييػػا مػػف :المكاقػػع الإخباريػػة الالكتركنيػػة
 Domainشبكة الكيب العالمية بحيث يتـ تضميف ىذه الممفػات كالمػكارد تحػت اسػـ مجػاؿ نطػاؽ معػيف : 

Name  كيمكف تعريؼ المكقع الإلكتركني بأنو مجمكعة مف الصفحات الإلكتركنية المكجػكدة عبػر شػبكة ،
ة، كالتي تشترؾ جميعيا باسـ ميػاؿ كاحػد، فينػاؾ فػرؽ مػا يسػيف المكقػع الإلكتركنػي كالصػفعة الكيب العالمي

الصػػفحات الإلكتركنيػػة كالتػػي قػػد يعمػػؿ  الإلكتركنيػػة، حيػػث إف المكاقػػع الإلكتركنػػي يتكػػكف مػػف مجمكعػػة مػػف
بعض عػػددىا إلػػى ملبيػػيف الصػػفحات فػػي بعػػض المكاقػػع تشػػكؿ المكقػػع الإلكتركنيػػة مجتمعػػة مػػع بعضػػيا الػػ

                                                           
80

 .15عالم الكتب , ص , القاهرة : 2000(  محمد عبد الحمٌد. البحث العلمً فً الدراسات الاعلامٌة ,
 .66، مفاهٌم إعلامٌة ، منشورات دار القلم الطباعة والنشر والتوزٌع ، بٌروت ،  ص:۱۰۲۱( علً جواد عبد العال ، 81
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شػػبكة الكيػػب العالميػػة، كيمكػػف إنشػػاء المكقػػع الإلكتركنػػي مػػف قبػػؿ أم شػػخص أك مؤسسػػة لتقػػديـ خػػدمات 
الكتركنيػػػػة متنكعػػػػة تختمػػػػؼ تبعػػػػا الطبيعػػػػة المكقػػػػع كنكعػػػػو، كيػػػػتـ فػػػػتح المكاقػػػػع الإلكتركنيػػػػة باسػػػػتخداـ أحػػػػد 

لػػذىاب إليػػو ضػػمف الخػػاص بػػالمكقع المػػراد ا URLمتصػػفحات الإنترنػػت المختمفػػة كمػػف ثػػـ الكتابػػة عنػػكاف 
الخػاص بػػالمكقع فإنػو يمكػػف اسػتخداـ محػػرؾ  URLشػريط عنػػكاف المتصػفح، كفػػي حػاؿ عػػدـ معرفػة عنػػكاف 

 .(82)بحث الأتحاد عنكاف المكقع الإلكتركني عبر شبكة الإنترنت
 المكضػػػكعات المحميػػػة: فػػػي المكضػػػكعات التػػػي تتحػػػدث عػػػف الأخبػػػار كالأحػػػداث كالتفاصػػػيؿ التػػػي تحػػػدث

حيث غير مفيكـ المجتمع المحمي، بشكؿ عاـ إلػى مجمكعػة مػف النػاس  (83)غير سيا في مجتمع محمي ص
يقيمػػػكف فػػػي منطقػػػة جغرافيػػػة محػػػددة، كيشػػػترككف معػػػا فػػػي الأنشػػػطة السياسػػػية كالاقتصػػػادية كالاجتماعيػػػة، 
كيككنكف فيما بينيـ كىذه اجتماعيػة ذات حكػـ ذاتػي سػكدىا قػيـ عامػة يشػعركف بالانتمػاء إلييػا، كمػف أمثمػة 

لمجتمػػػع المحمػػػي المدينػػػة، كالمدينػػػة الصػػػغيرة كالقريػػػة، كعمػػػى الػػػرغـ مػػػف أف المجتمػػػع المحمػػػي بشػػػكؿ كحػػػدة ا
جغرافيػػة محميػػة، كيػػكفر المكانػػة السػػمع كالخػػدمات، فمػػيس مػػف الضػػركرم أف يتحػػدد بحػػدكد قانكنيػػة، كمػػا ىػػك 

تخدـ مصطمح "المجتمع الحاؿ في المدينة، كليس بالضركرم أيضاء أف يمثؿ كيانا سياسيا مستقلب، كقد يس
المحمي" مرادفا لمصطمحات أخرل، مثؿ: المجتمع، كالتنظيـ الاجتمػاعي، كالنسػؿ الاجتمػاعي، إلا أف كثيػرا 
مػف الدارسػيف يتفقػكف عمػى أنػو بشػير إلػى منطقػة محميػة محػددة ليػا طػابع خػاص أم أف المجتمػع المحمػػي، 

بصكرة تتيح ظيكر الأنشطة اليكمية المشتركة،  كما يقكؿ بارسكنز، ىك التجميع الفاعميف في منطقة محددة
التعريؼ تفاعؿ الأفراد في إطار نظامي محمي معقد، يقدـ خدمات أساسية للؤفراد، مع الأخذ  كيتضمف ىذا

 . (84)في الاعتبار أف المجتمع المحمي ليس كحدة مستقمة ذاتيان بالضركرة

ذم قػار المحميػة المختمفػة مػع التركيػز عمػى شبكة اخبار الناصرية: مكقع الكتركنػي يخػص أخبػار محافظػة 
الأخبار السياسية العراقية كالعالمية يعتمد عمى المراسميف المحمييف كبعض مثقفػي ككتػاب محافظػة ذم قػار 

كلازاؿ يعمػؿ لحػد الآف ، كمػع كلائػو إلػى جيػة سياسػية محػددة لكػف  ٕٗٓٓ، تأسيس المكقع يعكد إلػى سػنة 
مػف الأخبػار كالأحػداث التػي تخػص مجتمػع محافظػة ذم قػار اذ يتابعػو  المكقع ييتـ بنشر كؿ ما ىك جديػد

الآلاؼ مػػف جميػػكر محافظػػة ذم قػػار نتيجػػة تمػػاس الاخبػػار المنشػػكرة فيػػو مػػع حيػػاة المػػكاطف العراقػػي فػػي 
 (85)محافظة ذم قار

                                                           
 . ٦۲, تصمٌم المواقع الالكترونٌة ، توزٌع دار الهدى للطباعة والنشر ، عمان  ، ص :  ۱۰۰٦( لاامر العودة ، 82
 ٨، ص :  ۱۰۲۵لسنة  ۱۰۲الصحافة المحلٌة بٌن الواقع ومتطلبات الجمهور ، مقال منشور فً جرٌدة المدى العراقٌة ، بغداد ، العدد ( مؤٌد عبد  حمٌد ، 83
 ۲۴، ص  ۱۰۰٦لسنة  ۱الكوٌت ، العدد -( ٌقظان ٌاسٌن القٌسً ، المجتمعات المحلٌة فً المواقع الالكترونٌة ، بحث مقدم الى مجلة دراسات اجتماعٌة 84
 .۱۰۱۱/ آذار  ۲( الموقع الرسمً لشبكة اخبار الناصرٌة ، تمت زٌارته بتارٌخ 85
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 :الدراسات السابقة

دراسة أحمد عبد الحسيف ثاني السوداني ) صناعة الأخبار في المواقع الالكترونية لممحطات الإذاعية( 
كىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف " ، 86دراسة تحميمية للأخبار في الموقع الالكتروني لإذاعة سوا عراؽ "

لأخبار كما كنكعا ، كاقع صناعة الأخبار في المكقع الالكتركني لإذاعة سكا عراؽ مف خلبؿ تصنيؼ ا
كتحديد مكضكعات الأخبار ، كتشخيص الأساليب الفنية المعتمدة في تحرير الأخبار ، كالكشؼ عف أنكاع 
القيـ الإخبارية التي جرل التركيز عمييا ، كتحديد الكسائط المتعددة المصاحبة لمخبر ، كتحديد أنكاع 

ة لإذاعة سكا عراؽ ، كقد تكصؿ الباحث إلى جممة المصادر المعتمدة في استقاء أخبار المكقع الالكتركني
 مف النتائج كمنيا :

 . إف المكقع ينكع في أساليب تحرير الأخبار، كلكف بنسب متفاكتة 

  إف الأخبار تتسـ بالحداثة كالكاقعية ، لذلؾ انحصرت المصادر الإخبارية بصكرة أساسية في
 المراسميف .

 حاد قيـ إخبارية عدة كمنيا قيـ الأىمية كالصراع كالقرب ، إف بعض القيـ الإخبارية تتككف نتيجة ات
 كىذا ما يفسر تفكقيا عمى غيرىا مف القيـ الإخبارية في المكقع الالكتركني .

 . تختمؼ أساليب تقديـ الأخبار باختلبؼ الكسيمة الإعلبمية 

 ثـ أخبار الحكادث  حظيت الأخبار السياسية بأكلكية اىتماـ المكقع الالكتركني لإذاعة سكا عراؽ كمف
 الأمنية . 

، ككشفت إف الصحؼ الالكتركنية العربية  (87) دراسة فايز الشيري " الصحؼ الالكترونية عمى الانترنت 
كمستقبؿ الصحافة العربية غير كاضح ، كاف شبكة الانترنت قد لا تككف ميددا رئيسا لمصحؼ المطبكعة 

%(الذيف شِممتيـ الدراسة أف 59في المستقبؿ المنظكر، بؿ عمى العكس يفيد غالبية الناشريف العرب ) 

                                                           
86

صناعة الأخبار فً المواقع الالكترونٌة للمحطات الإذاعٌة ، دراسة تحلٌلٌة للأخبار فً الموقع الالكترونً لإذاعة سوا عراق ، رسالة ( أحمد عبد الحسٌن لاانً ، 
 . 2010، كلٌة الإعلام ،  ماجستٌر ، غٌر منشورة ،  جامعة بغداد

87
  2000فاٌز الشهري ، الصحف الالكترونٌة على الانترنت ، رسالة دكتوراه ، غٌر منشورة ، المملكة المتحدة ،  جامعة شفٌلد  ،  
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مف الناشريف مشاعر قمؽ مف تغير الدكر الإخبارم لمصحؼ في السكؽ قد تأثر ، كما أبدت نسبة ميمة 
 ظؿ التنافس كانتشار كسائؿ الإعلبـ الجديدة كسرعة كشعبية كسائؿ الاتصاؿ اللبسمكية .

 كقد تكصؿ الباحث مف دراستو إلى عدد مف النتائج نذكر منيا :

 دا مف الصحؼ إف العشريف عاما الأكلى مف القرف الحادم كالعشريف سكؼ تخمؽ نكعا جدي
 .  Portable Information Applianceالالكتركنية التي تستخدـ ما يسمى بػ  

  الصحؼ الالكتركنية الجديدة ستككف قادرة عمى الربط التفاعمي بيف الحاسب الشخصي كالقدرات
 التمفزيكنية 

 تشكيؿ  ظيكر ما يسمى بصحؼ الكسائؿ المختمفة ، التي تقدـ لمقارئ خدمات إخبارية قادرة عمى
 الصفحات بناءن عمى رغبات القراء .

  ستكفر النكعية الجديدة مف الصحؼ الالكتركنية عمى المؤسسات الصحفية مشكلبت الأخبار
كالتكزيع كالنقؿ ، كستككف قادرة عمى الكصكؿ لعدد أكبر مف القراء كالتكزيع في مناطؽ جغرافية 

 أكسع .
 (88)ار المباشرة عمى الانترنت في العالـ العربي ( دراسة دانية إسماعيؿ ) التطورات وحدود الأخب

وتناولت الدراسة التحديات التي تواجو تطبيقات الإعلاـ الجديد في الوطف العربي ومف ضمف نماذج ىذا 
 الإعلاـ الجديد ) موقع العربية نت ( وحجـ مساىمتو في خدمة المجتمع العربي .

مستخمصة مف مقابلبت مطكلة أجرتيا مع الكادر الإدارم كاستخدمت الباحثة في دراستيا تحاليؿ نكعية 
لمكقع العربية نت ، استطمعت مف خلبليا النظريات المختمفة المحيطة بتكنكلكجيا الإعلبـ الجديد كالمجتمع 
كتأثيرات شبكة الانترنت كتكنكلكجيا الاتصاؿ عمى العلبقات الاجتماعية كالمجتمع المدني ، ككانت 

ربية نت جزء كاحد فقط مما تمثمو الأخبار العربية لمجماىير العربية ، كمع ذلؾ فأف خلبصة البحث إف الع
التنكع الذم تقدمو مف حيث المحتكل كالتركيز ، يعد قيما جدا لتنمية سكؽ الإعلبـ في المنطقة كلمتعاكف 

 مع المجمكعات السابقة في المجتمع في مجاؿ الإعلبـ الجديد .

اتجاىػػػات الشػػػباب العراقػػػي ازاء الصػػػحافة  الموسػػػومة ) (89)(۸۰۰۲)دراسػػػة محسػػػف جمعػػػة الييػػػازعي 
اف ىػػػدؼ البحػػػث لمتحقػػػؽ مػػػف اليػػػدؼ الػػػرئيس التػػػالي التعػػػرؼ عمػػػى  الإلكترونيػػػة ) ذي قػػػار أنموذجػػػا ((

                                                           
88
جولد سمث ،  دانٌة إسماعٌل ، تطورات وحدود الأخبار المباشرة على الانترنت فً العالم العربً ، رسالة ماجستٌر ، غٌر منشورة ،  جامعة لندن ، كلٌة( 

2004   . 
 . ۱۰۰۲كلٌة الاعلام جامعة بغداد ، ( محسن جمعة الهٌازعً ، اتجاهات الشباب العراقً ازاء الصحافة الإلكترونٌة ) ذي قار أنموذجاً ( ، دراسة مقدمة الى 89



 0002 غسطسأ/آبلشهر  جامنالجلاثون المجلد ال و جانيالاعلامية العدد ال الدراساتمجلة 

 81 

اتجاىػػات الشػػباب الجػػامعي ازاء الصػػحافة الالكتركنيػػة بمجالاتيػػا المختمفػػة كأدكاتيػػا المتعػػددة، كتنػػدرج تحػػت 
ىػػذا اليػػدؼ مجمكعػػة مػػف الأىػػداؼ الفرعيػػة ك منيػػا التعػػرؼ إلػػى مػػدل اسػػتخداـ الشػػباب العراقػػي لمصػػحافة 

كالتعػػػرؼ إلػػػى الأسػػػباب  الالكتركنيػػة مقارنػػػة بالصػػػحافة الكرقيػػػة ، كفػػػي ظػػػؿ كجػػػكد كسػػػائؿ الإعػػػلبـ الأخػػػرل
كالدكافع كالاشباعات المتحققة مػف اسػتخداـ الشػباب العراقػي لمصػحافة الالكتركنيػة إضػافة إلػى التعػرؼ إلػى 
المزايا التػي تتمتػع بيػا الصػحافة الالكتركنيػة، كالسػمبيات التػي تعػاف منيػا كالمسػاىمة التػي تقػدميا الصػحافة 

ر عػػف الػػرأم، عػػلبكة عمػػى مسػػاىمة الصػػحافة الالكتركنيػػة فػػي الالكتركنيػػة فػػي اتسػػاع مجػػاؿ الحريػػة كالتعبيػػ
 قيادة التغييرات الاجتماعية السياسية.

المكسػػػػكمة )مينػػػػة الصػػػػحافة كالمراسػػػػؿ الصػػػػحفي  (90)(۱۰۰۹) دراسػػػػة حمػػػػزة عبػػػػد الحسػػػػيف فضػػػػؿ الله
اذ ىػػدفت الدراسػػة إلػػى تكضػػيح دكر الصػػحافة الالكتركنيػػة فػػي التغييػػر الحاصػػؿ فػػي المجتمػػع  (الالكتركنػػي

العراقي جراء الصحافة المنشكرة عبر المكاقع الالكتركنية المحميػة مػع الإشػارة إلػى المػكاطف الصػحفي كدكره 
اسػة الػى المبػادئ في تعزيز الاخبار كالمكضػكعات المحميػة ذات العلبقػة بػالمجتمع المحمػي كمػا اشػارت الدر 

 العامة كالاسس الكاجب الارتكاز عمييا في تأسيس المكاقع الالكتركنية الإخبارية التي تيتـ بالكاقع المحمي.

 ( النظري الاطارالمبحث الثاني ) 

 مفيوـ الاعلاـ الجديد وتسمياتو ووسائمو 

عميػو الإعػلبـ الجديػد، أفرزت التطكرات التكنكلكجية في شبكة الانترنت نمطا إعلبميا جديػدا يطمػؽ 
الػػذم يمثػػؿ اليػػكـ سػػمطة ميمػػة لمػػا يتمتػػع بػػو مػػف تػػأثيرات إعلبميػػة كسياسػػية كثقافيػػة كقػػدرة فػػي التػػأثير فػػي 

 المتمقي، فضلب عف ما يبث مف معمكمات كحقائؽ كما تشكمو تمؾ الحقائؽ بالنسبة لممستخدميف.

 اولا: تسميات الاعلاـ الجديد

لػذم تكلػػد مػف التػػزاكج بػيف تكنكلكجيػػات الاتصػاؿ كالانترنػػت كمػػف تعػددت تسػػميات الإعػلبـ الجديػػد ا
 ىذه التسميات ىي:

                                                           
 ۱۲٦، مهنة الصحافة والمراسل الصحفً الالكترونً ، اصدار دار الجٌل الجدٌد ، عمان ، ص :  ۱۰۰۲( حمزة عبد الحسٌن فضل   ، 90
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(: ))جاءت ىذه التسمية لتكافر حالة العطػاء كالاسػتجابة بػيف interactive mediaالإعلبـ التفاعمي ) -أ 
المسػػػػتخدميف لشػػػػبكة الإنترنػػػػت كالتمفزيػػػػكف كالراديػػػػك التفػػػػاعمييف كصػػػػحافة الإنترنػػػػت كغيرىػػػػا مػػػػف الػػػػنظـ 

 .(91)الإعلبمية التفاعمية الجديدة((
( ))ىػػك مجمكعػػة مػػف الأسػػاليب كالأنشػػطة الرقميػػة الجديػػدة التػػي Digital mediaالإعػػلبـ الرقمػػي ) -ب 

تمكننػػػا مػػػف أنتػػػػاج كنشػػػر كاسػػػتيلبؾ المحتػػػػكل الإعلبمػػػي بمختمػػػؼ إشػػػػكالو عبػػػر الأجيػػػزة الالكتركنيػػػػة 
 .(92)بيكتر((المتصمة بالانترنت أك أم كسيمة إعلبمية تندمج مع الككم

: العمميػػات التػػي تػػتـ عمػػى مكاقػػع محػػددة التعريػػؼ عمػػى الشػػبكات،  online mediaالإعػػلبـ الشػػبكي  -ج 
لإتاحة المحتكل في ركابط متعػددة بعػدد مػف الكسػائؿ، كفػؽ آليػات كأدكات معينػة تسػاعد المسػتخدـ فػي 
الكصكؿ إلى ىذا المحتكل، كتكفر لو حرية التجكاؿ كالاختيار كالتفاعؿ مع عناصر ىذه العمميات، بما 

 (93)ستخدـ كاىتماماتو كتفضيمو كأىدافو ((يتفؽ مع حاجات الم
( كيعني الدلالة عمى التػزاكج داخػؿ الإعػلبـ الجديػد بػيف الككمبيػكتر Info mediaإعلبـ المعمكمات : ) -د 

 (94)كالاتصاؿ، كعمى ظيكر نظاـ إعلبمي جديد للئفادة مف تطكر تكنكلكجيا المعمكماتية كيندمج فييا
مكانيػة خمقػو لشػبكة مػف ( جػاءHyperإعلبـ الكسائط المتعػددة: ) -ق  ت ىػذه التسػمية لطبيعتػو المتشػابكة كا 

ىنػػػا  " كنحػػػفHyperlinksالمعمكمػػػات المتصػػػمة مػػػع بعضػػػيا بكصػػػلبت تشػػػعبية أك كصػػػلبت قػػػاطرة ,"
لمػا ينشػر كيبػث  Linksمعنيكف بميزات خاصة بشبكة الانترنت التي أعطت ميزة التشعبية كالكصلبت 

 (95)داخميا
( ))كتعنػػي حالػػة الانػػدماج التػػي تحػػدث داخػػؿ الإعػػلبـ الجديػػد multimediaإعػػلبـ الكسػػائط المتعػػددة ) -ك 

بػػيف الػػنص كالصػػكت كالصػػكرة ، تػػرتبط فيمػػا بينيػػا بشػػكؿ تشػػعبي كيمكنيػػا تخػػزيف المعمكمػػات بأشػػكاؿ 
متنكعػػػػة تتضػػػػمف النصػػػػكص كالصػػػػكر السػػػػاكنة كالرسػػػػكـ المتحركػػػػة كالأصػػػػكات، ثػػػػـ عرضػػػػيا بطريقػػػػة 

 (96)تفاعمية

                                                           
الإعلامٌة فً عصر العولمة، الذي  ( عباس مصطفى صادق، الإعلام الجدٌد: التحدٌات والفرص، بحث مقدم إلى مؤتمر مكة المكرمة الحادي عشر التحدٌات91

 .۲-٨، ص ۱۰۲۰تنظمه رابطة العالم الإسلامً، مكة المكرمة، المملكة العربٌة السعودٌة، 
جزائر، جامعة المسٌلة، ال( فاٌزة ٌخلف الإعلام الجدٌد وسوسٌولوجٌا التغٌٌر فً العالم العربً، مجلة العلوم الاجتماعٌة، كلٌة العلوم الاجتماعٌة والإنسانٌة، 92

 .186، ص ۱۰۲۱، جوٌلٌة، ۱العدد 
 .۲۳۲، عالم الكتب ، القاهرة،  ص  1،ط ۱۰۰٦( محمد عبد الحمٌد ,الاتصال والإعلام على شبكة الانترنت، 93
والنشر والتوزٌع،  ، القاهرة، دار فكر وفن للطباعة ۱۰۲۲( حسنٌن شفٌق, الإعلام الجدٌد الإعلام البدٌل تكنولوجٌات جدٌدة فً عصر ما بعد التفاعلٌة، 94

 .57ص
 .۲۰،  الإعلام الجدٌد المفاهٌم والوسائل والتطبٌقات، عمان، دار الشروق للنشر والتوزٌع  ص ۱۰۰٨( عباس مصطفى صادق, 95
ب العربً العدد ، السنة ( محمد الهادي الدرهوبً، الوسائط المتعددة من التقلٌدي إلى الالكترونً، طرابلس ، مجلة الجامعة المغاربٌة التابعة لاتحاد المغر96

 .٦۲، ص ۱۰۰۲الرابعة، 
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دد فػي تسػميات الإعػلبـ الجديػد ألا أف ىػذه التسػميات تصػب فػي مجػاؿ كاحػد كعمى الػرغـ مػف التعػ
ىك الإعلبـ الجديد عبر شبكة الانترنت كىي الكعاء لمجمكعػة مػف التطبيقػات كالكسػائؿ التػي قػدمت الكثيػر 
لمستخدمييا كتميزت عػف كسػائؿ الإعػلبـ التقميديػة بػأىـ ميػزتيف كىػي حريػة التعبيػر عػف الػرأم كالتػي تفتقػر 

ا المجتمعػػات العربيػػة بسػػبب سػػيطرة الحككمػػات عمػػى الإعػػلبـ، فضػػلب عػػف ميػػزة التفاعميػػة كالتػػي سػػمحت ليػػ
لممتمقػػي بػػاف يتحػػكؿ مػػف دكر المتمقػػي السػػمبي إلػػى دكر الفاعػػؿ كالنشػػط فػػي التعميػػؽ كالحػػكار كتبػػادؿ الآراء، 

سػػائؿ بعضػػيا يػػتمـ بعضػػا كالإعػػلبـ الجديػػد يكمػػؿ الإعػػلبـ التقميػػدم كلا تكجػػد كسػػيمة تمغػػي كسػػيمة أخػػرل فالك 
 كلكؿ كسيمة جميكر خاص بيا .

كاسػػتنادان إلػػى مػػا سػػبؽ مػػف التسػػميات المتعػػددة للئعػػلبـ الجديػػد نلبحػػظ إف بعػػض الأسػػماء ارتبطػػت 
بتطبيقات الككمبيكتر، كبعضيا خرج مف طبيعة الكسيط الاتصالي كتسميات أخرل مف خبػرات ثقافيػة لػيس 

يئػة التػي كلػدت فييػا، كمػا إف بعػض الأسػماء تشػير إلػى تطبيػؽ جزئػي مف السيؿ أيجاد تعبير ليا خػارج الب
مف تطبيقات الإعلبـ الجديد، مما يكسػع مػف قاعػدة التعريػؼ كمػف قاعػدة الكسػائؿ كالتطبيقػات كالخصػائص 

 .(97)كالتأثير للئعلبـ الجديد في شكؿ عاـ

يضػػـ كافػػة ىػػك مصػػطمح  Digital Mediaأك الإعػػلبـ الرقمػػي  New Mediaكالإعػػلبـ الجديػػد 
تقنيػػات الاتصػػاؿ كالمعمكمػػات الرقميػػة التػػي جعمػػت مػػف الممكػػف إنتػػاج كنشػػر كاسػػتيلبؾ كتبػػادؿ المعمكمػػات 
التي تريدىا في الكقت الذم نريده كبالشػكؿ الػذم نريػده مػف خػلبؿ الأجيػزة الالكتركنيػة )الكسػائط( المتصػمة 

ائنػػػان مػػػف كػػػانكا كأينمػػػا كػػػانكا . ىنػػػاؾ أك غيػػػر المتصػػػمة بالإنترنػػػت ، كالتفاعػػػؿ مػػػع المسػػػتخدميف الآخػػػريف ك
تعريفػػات أخػػرل مختمفػػة منيػػا تعريػػؼ مجمػػة بػػي سػػي للئعػػلبـ الجديػػد بأنػػو : " أشػػكاؿ التكاصػػؿ فػػي العػػالـ 
الرقمي كالتي تضمف النشر عمى الأقراص المدمجة كأقػراص الػدم فػي دم كبشػكؿ أكثػر أىميػة عمػى شػبكة 

 الإنترنت.

تعرؼ الإعلبـ الجديد بأنو: مصطمح يضـ أشػكاؿ التكاصػؿ مكسكعة كيب أكبيديا مف ناحية أخرل 
الإلكتركني المختمفة كالتي أصبحت ممكنة مف خلبؿ استخداـ تقنيات الحاسػب الآلػي. كبػالنظر إلػى علبقػة 
ىػػذا المصػػطمح بكسػػائؿ الإعػػلبـ القػػديـ مثػػؿ الصػػحؼ المطبكعػػة كالمجػػلبت كالتػػي تتسػػـ بسػػككف نصكصػػيا 

ـ الجديػػد تشػػتمؿ عمػػى : المكاقػػع عمػػى الشػػبكة العنكبكتيػػة ، النقػػؿ المتػػدفؽ كرسػػكماتيا، فػػإف كسػػائؿ الإعػػلب

                                                           
، سٌكولوجٌا الإعلام الجدٌد، ماذا فعلت الانترنت والشبكات الاجتماعٌة فً الناس، القاهرة، دار فكر وفن للطباعة والنشر والتوزٌع،  ۱۰۲۲( حسنٌن شفٌق ، 97

 .۲۲۰ص 



 0002 غسطسأ/آبلشهر  جامنالجلاثون المجلد ال و جانيالاعلامية العدد ال الدراساتمجلة 

 84 

لمصكت كالفيديك، غرؼ الدردشة البريد الإلكتركني، مجتمعات الإنترنت، إعلبنػات الإنترنػت، أقػراص السػي 
دم كالػػػدم فػػػي دم الكاقػػػع الافتراضػػػي، دمػػػج البيانػػػات الرقميػػػة مػػػع اليػػػاتؼ، كالكػػػاميرات الرقميػػػة كاليكاتػػػؼ 

 .(98)جكالةال

كيعػػرؼ أيضػػا بأنػػو : ىػػك إعػػلبـ عصػػر المعمكمػػات، فقػػد كػػاف كليػػد لتػػزاكج ظػػاىرتيف بػػارزتيف عػػرؼ 
 .(99)بيما ىذا العصر ظاىرة تفجير المعمكمات كظاىرة الاتصالات عف بعد

( كىذا يعني إف المعمكمات Multimediaكيتميز الإعلبـ الجديد أيضا بأنو إعلبـ متعدد الكسائط )
فػػػي شػػػكؿ مػػػزيج مػػػف الػػػنص كالصػػػكرة كالفيػػػديك، ممػػػا يجعػػػؿ المعمكمػػػة أكثػػػر قػػػكة كتػػػأثيرا، ىػػػذه يػػػتـ عرضػػػيا 

المعمكمػػات ىػػي معمكمػػات رقميػػة يػػتـ إعػػدادىا كتخزينيػػا كتعػػديميا كنقميػػا بشػػكؿ الكتركنػػي. يتميػػز الإعػػلبـ 
لخاصػة الجديد أيضان بتنكع كسائمو كسيكلة استخداميا، كىذه الخصائص غيرت مف ثـ مػف أنمػاط السػمكؾ ا

 .(100)بكسائؿ الاتصاؿ

 ثانيا : وسائؿ الإعلاـ الجديد

يطمؽ عمى الطريقة الاتصالية الناتجة عمػى انػدماج تقنيػات الاتصػاؿ الحديثػة كالحاسػكب كاليكاتػؼ الذكيػة  
 (101)كالشبكات كالكسائط المتعددة بالإعلبـ الجديد، كمف كسائمو

كىػي مكاقػع تسػتخدـ  ۱۰۰۲الاجتماعية في نياية عػلبـ مكاقع الشبكات الاجتماعية: انتشرت الشبكات  -1
( ، كتميػػػزت بسػػػػرعة نقػػػؿ الخبػػػػر Facebookلمتكاصػػػؿ كالتشػػػبيؾ الاجتمػػػػاعي كأشػػػيرىا الفػػػػيس بػػػكؾ )

كتدعيمو بالصكرة الحية كالمعبػرة كسػرعة مكاكبػة الأحػداث عمػى مػدار السػاعة كنقميػا مباشػرة مػف مكػاف 
بيػػر عمػػى طمكحػػاتيـ كمطػػالبيـ فػػي حيػػاة حػػرة مػػف خػػاؿ حػػدكثيا كىػػذه الشػػبكات مكنػػت النػػاس مػػف التع

دارة  مشػػاركتيـ فػػي تغذيػػة ىػػذه الشػػبكات بالأخبػػار كالمعمكمػػات كالمسػػاىمة بشػػكؿ فعػػاؿ فػػي صػػػناعة كا 
 المضاميف الإعلبمية كجعمتيـ أكثر تفاعؿ كمشاركة في مختمؼ القضايا.

بسيطة تسمحبطبع نص عمػى  المدكنات: ىي يكميات شخصية عمى الشبكة يتـ ادارجيا بكاسطة برامج -2
رسالو فكر الاتصػاؿ بالشػبكة ليظيػر عمػى صػفحة المكقػع المعنػي  كىػي تمػزج عمػدا بػيف  -الحاسكب كا 

المعمكمػػات كالآراء كمػػا تترافػػؽ مػػع ربػػط بمصػػدر أصػػيؿ أك بمفكػػرة أخػػرل أك بمقالػػة ينصػػح بيػػا كاتػػب 
                                                           

 .۵حدٌات والفرص ، جدة ، ص ، الإعلام الجدٌد وقضاٌا المجتمع: الت ۱۰۲۲سعود صالح كاتب.  ( 98
 ۳۳۱العدد الأول + اللاانً، ، ص  - ۱۵المجلد  -الإعلام الجدٌد فً عصر المعلومات، مجلة جامعة دمشق  ۱۰۲۰سمٌرة شٌخانً. ( 99

 .۲۲۴الكمبٌوترات وتكنولوجٌا الاتصال ، دار الشروق، القاهرة ، ص  1997عبد الحسٌب، محمد تٌمور، وعلم الدٌن، محمود ،( 100
،  ۱۰۰۴ث ، المنصف وناس . فجوة رقمٌة أم فجوة حضارٌة ، مجلة الإذاعات العربٌة ، مجلة ٌصدرها اتحاد إذاعات الدول العربٌة ، تونس ، العدد اللاال( 101

 . ۵۲ص 
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 ۲۹۹ٗريف الأكؿ / أكتػػكبر تشػػ 7اليكميػػات أك يعمػػؽ عممييػػا، كأكؿ مدكنػػة مػػف ىػػذا الصػػنؼ ترجػػع إلػػى 
 كىي منسكبة إلى دايؼ كيئر، مبرمج أحد البرامج الالكتركنية الأكثر شيكعا كمطكره، تحت اسـ منيلب.

ىػػي عبػػارة عمػػى مكاقػػع كيػػب تسػػمح لممسػػتخدميف بإضػػافة محتكيػػات كتعػػديؿ المكجػػكد  Wikiالػػكيكي :  -3
 Wikipediaلمكاقػػػع، مكقػػػع ك منيػػػا، حيػػػث تمعػػػب دكر قاعػػػدة بيانػػػات مشػػػتركة جماعيػػػة، أشػػػير ىػػػذه ا

 المكسكعة التي تضـ ما بيف المقالات بمعظـ لغات العالـ.
البكدكاست : ىي خدمة تتيح الحصكؿ عمى ممفات الصكت مف مكقع معيف بمجرد أف تدرج فيو، دكف  -4

الحاجػػة إلػػػى زيارتػػػو فػػػي كػػػؿ مػػػرة كتحمػػػؿ المحتػػػكل يػػػدكيا، فالمسػػػتخدـ الػػػذم يممػػػؾ تطبيقػػػان عمػػػى جيػػػاز 
مثلبن ، يمكنو الاشتراؾ في خدمة البكدكاست لأم مكقع يريد بشرط أف يقدـ  Apple iTunesكتطبيؽ 

 بتحميؿ الممفات الجديدة أكتكماتيكيان في حاؿ تكفرىا. Tunesالمكقع ىذه الخدمة، ثـ يقكـ اؿ 
المنتديات: ىي عبػارة عػف بػرامج خاصػة تعمػؿ عمػى المكقػع الإعلبمػي أك أم مكاقػع أخػرل ذات طػابع  -5

أك عػػلبـ عمػػى شػػبكة الانترنػػت مثػػؿ المكاقػػع المتخصصػػة كتسػػمح بعػػرض الأفكػػار كالآراء فػػي  خػػاص،
تاحػة الفرصػة لممسػتخدميف أك المشػاركيف  القضايا أك المكضكعات المطركحة لممناقشػة عمػى المكقػع، كا 
د فػػي الػػرد عممييػػا كمناقشػػتيا فكريػػا، سػػكاء كػػاف ذلػػؾ مػػع أك ضػػد الآراء أك الأفكػػار المطركحػػة، دكف قيػػك 

عمى المشاركيف باستثناء القيػكد التػي يضػعيا مسػئكلك المنتػدل مػف خػلبؿ نظػاـ الضػبط كالػتحكـ المقػاـ 
 عمى البرنامج.

مجتمعػػات المحتػػكل: ىػػي مجتمعػػات )مكاقػػع( عمػػى الشػػبكة تسػػمح بتنظػػيـ كمشػػاركة أنػػكاع معينػػة مػػػف  -6
 Bookmarkكقػػع ، كحفػػظ الػػركابط كم Flikerالمحتكيػػات، أشػػير المجتمعػػات تيػػتـ بالصػػكر كمكقػػع 

Links  ،Del.icio.us  ك الفيديك ،YouTube. (102) 
 المواقع الإخبارية الالكترونية

ادت التطكرات التكنكلكجية الحديثة إلى تعدد القنكات التي تسيـ في نقؿ كتكزيع القسط الكافر مف 
كتنكعيا فكاف لا بد الثقافة الجماىيرية المعركضة في السكؽ كمنيا صحافة الشبكات كالمكاقع الالكتركنية 

مف تحديد تصنيؼ ليا كبياف أىـ انكاعيا كبياف خصائصيا كمنيا الاخبارية التي احتمت مكانو ميمة لدل 
 (103)الجميكر ككنيا تمثؿ مصدرا معمكماتيا معتمدا

 اكلا : انكاع المكاقع الاخبارية الالكتركنية
                                                           

 .61المصنف وناس، مصدر سابق، ص( 102
 .۵٨وزٌع، عمان،  ص :، التطور التقنً والااره على الرأي العام، دار نون للنشر والت۱۰۲۵جابر محمد حسن،( 103
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تابعة لمينييف أك ىكاة كىي تقسـ إلى مف حيث الممكية ىنالؾ مكاقع رسمية حككمية كأخرل غير رسمية 
:(104) 

مكاقع مف حيث المضمكف نكعيف تجارية تسػكيقية ىػدفيا تسػكؽ منتجػات الشػركات كالمؤسسػات التابعػة  .1
ليػػا كمكاقػػع تجاريػػة الاعلبنيػػة تعمػػؿ لمتعريػػؼ بالسػػمع كالخػػدمات كمكاقػػع اخباريػػة تقػػدـ خػػدمات اخباريػػة 

ف التخصػػػص سياسػػػية كاجتماعيػػػة كاقتصػػػادية عمميػػػة كمكاقػػػع شػػػاممة تضػػػـ نطاقػػػات كاسػػػعة كمتنكعػػػة مػػػ
 كمكاقع اعلبمية مساندة لمصحؼ اليكمية

مكاقع مف حيث الاحتراؼ مكاقع مينييف كمكاقع ىكاة : مف حيث التمكيؿ ىنالؾ مكاقع تمكؿ مف قبؿ  .2
مؤسسات كأخرل تحكؿ مف خلبؿ الاعلبف كتقديـ الخدمات الاعلبمية كالفكرية أك التركيجية كىي 

 تمكؿ ذاتيابذلؾ 
 مكاقع مف حيث الييكمية تقدـ إلى مكاقع معقدة كبسيطة .3
مكاقػػع مػػف حيػػث الجميػػكر المسػػتيدؼ مكاقػػع تسػػتيدؼ جميػػكرا متخصصػػا فػػي مجػػاؿ فكػػرم معػػيف أك  .4

  مكاقع تخاطب فئات معينة مف الجميكر الشباب كنساء كأطفاؿ ( أك تخاطب جميكرا عاما.
 (105)الشبكة الدولية لممعمومات:ثانيا : خصائص الإعلاـ المعتمد عمى 

تكنكلكجيا الإعلبـ الجديد غيرت أيضا بشكؿ أساسي مف أنماط السمكؾ الخاصة بكسػائؿ الاتصػاؿ مػف  -1
( يختػػار فيػػو activeحيػػث تطمبيػػا لدرجػػة عاليػػة مػػف الانتبػػاه فالمسػػتخدـ يجػػب أف يقػػكـ بعمػػؿ فاعػػؿ )

كسػائؿ  التػي تػدرس أنمػاط سػمكؾ مسػتخدميالمحتكل الػذم يريػد الحصػكؿ عميػو إف كثيػران مػف الأبحػاث 
الإعػػلبـ الجمػػاىيرم تكضػػح أف معظػػـ أكلئػػؾ المسػػتخدميف لا يمقػػكف انتباىػػا كبيػػرا لكسػػائؿ الإعػػلبـ التػػي 
يشاىدكنيا أك يسمعكنيا أك يقرنكنيػا كمػا أنيػـ لا يتعممػكف الكثيػر منيػا، كفػي كاقػع الأمػر فػإنيـ يكمفػكف 

مػييـ دكف تركيػز مػنيـ الفحكاىػا. فمشػاىدم التمفزيػكف مػثلب قػد بجعؿ تمؾ الكسائؿ تمر مركران سػطحيا ع
( بحيث أك Passiveيقضكف ساعات في متابعة برامج التمفزيكف كلكنيا غالبا ما تككف متابعة سمبية )

سألتيـ بعد ساعات بسيطة عػف فحػكل مػا شػاىدكه فػإف قمػيلب مػنيـ سػيتذكر ذلػؾ الإعػلبـ المعتمػد عمػى 
ت مع استخداـ الحاسكب كتطبيقاتو مف ناحية أخرل غير تمؾ العادات بتحقيقػو الشبكة الدكلية لممعمكما

 لدرجة عالية مف التفاعؿ بيف المستخدـ كالكسيمة.

                                                           
 .۳۲، المواقع الإخبارٌة الالكترونٌة، اصدار مطبعة الهدى، بٌروت،  ص: ۱۰۲٦جواد الناهً،( 104
, أهمٌة التخطٌط الاتصالً والإعلامً لتوظٌف وسائل الإعلام الجدٌد فً التوعٌة بخطورة المخدرات ، بٌت المال ،ص  ۱۰۲۲حمزة أحمد أمٌن , ( ٌنظر : 105

73. 
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تكنكلكجيا الإعلبـ المعتمد عمى الشبكة الدكلية لممعمكمات مع استخداـ الحاسكب كتطبيقاتو أدت أيضػان  -2
الماضػػػي كسػػػائؿ مسػػػتقمة لا علبقػػػة لكػػػؿ منيػػػا  إلػػػى انػػػدماج كسػػػائؿ الإعػػػلبـ المختمفػػػة كالتػػػي كانػػػت فػػػي

بػػػالأخرل بشػػػكؿ ألغيػػػت معػػػو تمػػػؾ الحػػػدكد الفاصػػػمة بػػػيف تمػػػؾ الكسػػػائؿ فجريػػػدة "نيكيػػػكرؾ تػػػايمز" مػػػثلبن 
أصبحت جريدة إلكتركنية بكؿ ما تحممو ىذه الكممة مف معنى فيي تستخدـ الأقمار الصناعية الإرساؿ 

كتسػتخدـ الكمبيػكتر فػي كافػة عممياتيػا بػؿ أنػو يمكػف  صفحاتيا إلى عدة مراكز طباعة في نفس الكقػت
 (.www.nytimes.com)قراءتيا مباشرة عمى الانترنت

التميفزيػػػكف كالإنترنػػػت انػػػدمجا أيضػػػا بشػػػكؿ شػػػبو كامػػػؿ، فجيػػػاز التمفزيػػػكف أصػػػبح يسػػػتخدـ المشػػػاىدة بػػػرامج 
رسػاؿ كاسػتقباؿ رسػائؿ البريػد الإلكتركنػي كمػا أف جيػاز التمفزيكف كفي نفس الكقػت الإبحػار  فػي الإنترنػت كا 

الكمبيػكتر أصػػبح بالإمكػػاف اسػػتخدامو كجيػاز اسػػتقباؿ البػػرامج التمفزيػػكف كالراديػك شػػركات الكيبػػؿ التمفزيػػكني 
أصػبحت تعتمػد عمػى الأقمػػار الصػناعية فػي بػػث برامجيا.كىكػذا نجػد أف جميػػع كسػائؿ الإعػلبـ الجمػػاىيرم 

 ية أصبحت كسائؿ إلكتركنية بشكؿ أك بآخر.الحال

خاصية أخرل ىامة لتكنكلكجيا الإعلبـ المعتمد عمى الشبكة الدكلية لممعمكمات مع اسػتخداـ الحاسػكب  -3
كتطبيقاتػػو ىػػي أنيػػا جعمػػت مػػف حريػػة الإعػػلبـ حقيقػػة لا مفػػر منيػػا. فالشػػبكة العنكبكتيػػة العالميػػة مػػثلب 

نترنت أف يصبح ناشػران كأف يكصػؿ رسػالتو إلػى جميػع أنحػاء جعمت بإمكاف أم شخص لديو ارتباط بالإ
العالـ بتكمفة لا تذكر، ىنػاؾ أيضػان عمػى الإنترنػت عشػرات الآلاؼ مػف مجمكعػات الأخبػار التػي يمكػف 
لمستخدمييا مناقشة أم مكضكع يخطر عمى باليـ مع عدد غير محدكد مف المسػتخدميف الآخػريف فػي 

شبكات التكاصؿ الاجتماعي مثؿ فيسبكؾ كتكيتر كيكتيكب كالمدكنات أنحاء متفرقة مف العالـ، كما أف 
بالكػػاميرات الرقميػػة كالقػػدرة عمػػى الارتبػػاط بالإنترنػػت  إضػػافة إلػػى انتشػػار أجيػػزة اليكاتػػؼ الذكيػػة المػػزكدة

مف أم مكاف أنت إلى رفع سقؼ حرية التعبير كالحصكؿ عمػى المعمكمػة كالقػدرة عمػى الاتصػاؿ بشػكؿ 
 غير مسبكؽ.

الإعػػلبـ المعتمػػد عمػػى الشػػبكة الدكليػػة لممعمكمػػات مػػع اسػػتخداـ الحاسػػكب كتطبيقاتػػو ىػػك إعػػلبـ متعػػدد  -4
الكسائط حيث أنو أحدث ثػكرة نكعيػة فػي المحتػكل الاتصػالي الػذم يتضػمف عمػى مػزيج مػف النصػكص 
كالصػػػكر كممفػػػات الصػػػكت كلقطػػػات الفيػػػديك ىػػػذا المحتػػػكل متعػػػدد الكسػػػائط انتشػػػر بشػػػكؿ ىائػػػؿ خػػػلبؿ 

نكات الماضية بشكؿ خاص عبر ما يعرؼ بصحافة المػكاطف ككػاف لػو تػأثيرات اجتماعيػة كسياسػية الس
 كتجارية كبيرة تستمزـ التدبر كالدراسة.

http://www.nytimes.com/
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( كيقصػػد بػػذلؾ زيػػادة كتعػػدد الخيػػارات أمػػاـ مسػػتيمكي media fragmentationتفتيػػت الجمػػاىير ) -5
لكسػائؿ مثػؿ المكاقػػع الإلكتركنيػة كشػػبكات كسػائؿ الإعػلبـ كالػػذيف أصػبح كقػتيـ مكزعػػان بػيف العديػد مػػف ا

التكاصؿ الاجتماعية كاليكاتؼ الذكية كالعاب الفيديك الالكتركنيػة بجانػب الكسػائؿ التقميديػة مػف صػحؼ 
ذاعة كتمفزيكف  كا 

غيػػاب التزامنيػػة : كيقصػػد بػػو عػػدـ الحاجػػة لكجػػكد المرسػػؿ كالمتمقػػي فػػي نفػػس الكقػػت، فػػالمتمقي بإمكانػػو  -6
 في أم كقت يريده.الحصكؿ عمى المحتكل 

الانتشار كعالمية الكصكؿ: كيقصد بالانتشار شيكعو ككصكلو إلى جميع شرائح المجتمع تقريبا إضافة  -7
 إلى عالميتو كقدرتو عمى تجاكز الحدكد الجغرافية.

 .(106)قابمية التكاصؿ بصرؼ النظر عف مكاصفات كمقاييس المنشئ لممحتكل -8
 

 ئج (المبحث الرابع ) الاطار العممي و النتا

 نبذة تعريفية لمموقع الالكتروني لشبكة اخبار الناصرية

 تعتبػػػر تجربػػػػة شػػػػبكة اخبػػػػار الناصػػػػرية تجربػػػػة فريػػػػدة فػػػػي الصػػػػحافة العراقيػػػػة كالعربيػػػػة عمػػػػى كجػػػػو          
، حيػػث نػػادرا مػػا تجػػد كسػػيمة إعلبميػػة تيػػتـ بمنطقػػة بسػػيطة بعيػػدة عػػف العاصػػمة كالمراكػػز الثقافيػػة أك  العمػػكـ
الاقتصػػادية، لكػػف تجربػػة شػػبكة اخبػػار الناصػػرية ، اثبتػػت امكانيػػة أف تنشػػأ صػػحافة التغطيػػة منطقػػة صػػغيرة 

شػػبكة اخبػػار الناصػػرية تقػػع ضػػمف خارطػػة الػػكطف العربػػي الػػذم امتػػاز بػػالحكـ الشػػمكلي ، يبػػدك أف سياسػػة 
 مكنتيػػػػػػػػػا مػػػػػػػػػف تكػػػػػػػػػكيف قاعػػػػػػػػػدة اعلبنيػػػػػػػػػة كنشػػػػػػػػػرىا فػػػػػػػػػي مجتمػػػػػػػػػع امتػػػػػػػػػاز بتخمػػػػػػػػػؼ سػػػػػػػػػكؽ الإعلبنػػػػػػػػػات 

 فيو، حيث يجد المتصفح مساحات بارزة كميمة للبعلبنات .

 المكقع الالكتركني عمى شبكة المعمكمات الدكلية :

 ٕٗٓٓالتأسيس: 

  /https://nasiriyah.org/arالمكقع الإلكتركني: رابط 

 المالؾ: غير معركؼ

                                                           
 أهمٌة التخطٌط الاتصالً والإعلامً لتوظٌف وسائل الإعلام فً التوعٌة بخطورة المخدرات، بٌت المال،  , ۱۰۲۲( حمزة أحمد أمٌن, 106

https://nasiriyah.org/ar/
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يضـ المكقع الالكتركني لشبكة اخبار الناصرية عدة صفحات يمكف الدخكؿ الييا بكؿ :   الصفحة الرئيسية
سيكلة ككنو مكقع الكتركني متاح لممستخدـ مثمما ىك متاح لمجمكعة المالكيف لو كالذيف ليـ خصكصية 

كالحذؼ في المكقع ، كما اف الاضافة كالحذؼ كالتعديؿ مف حؽ المالكيف فقط كلا يمكف الاضافة 
 لممستخدـ اجراء أم عممية سكل التصفح كالاطلبع عمى اخبار المكقع .

احتكت الصفحة الرئيسية عند رأس الصفحة عمى شريط العنكاف الذم يضـ عنكاف الشبكة كاسميا اضافة 
امجيا كمف ضمنيا الاعلبف عف نشرة الاخبار التاسعة مساءا علبكة عمى الى اعلبنات تخص الشبكة كبر 

 .اعلبف اخر عمى اليسار اخبار ذم قار بالصكت كالصكرة 

عمػػى شػػريط يضػػـ اىػػـ صػػػفحات المكقػػع عمػػى شػػكؿ ايعػػازات يمكػػػف  ايضػػػان  كقػػد احتػػكت الصػػفحة الرئيسػػية
 ىي :الضغط عمييا لمدخكؿ الى الصفحة المطمكبة ، كاف صفحات المكقع 

 الرئيسية -1
 اضيةيالاخبار الر  -اخبار العراؽ  -الاخبار : كتضـ ثلبث صفحات فرعية ىي: اخبار الناصرية  -2
 مقاطع الفيديك -3
 ىمكـ الناس -4
 اعلبنات تجارية -5
غرائػب كتكنكلكجيػا حظػؾ  –منكعات : كتضػـ سػبعة صػفحات فرعيػة ىػي : اذاعػة كتمفزيػكف الناصػرية  -6

 سكشياؿ كمقالات . -تقارير مصكرة  -فيس بكؾ  -كالابراج 
 الاتصاؿ بنا -7
 البحث -8
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 تحميؿ المضموف

 ( ۲جدكؿ )
خلبؿ فترة البحث بشكؿ  عدد تكرارات المكاضيع المنشكرة في المكقع الالكتركني لشبكة اخبار الناصرية

 عاـ

 % النسبة المئكية التكرار المكضكع
 %39 39 اخبارم
 %۲۱ ۲۱ ثقافي

 %7 7 اجتماعي
 %۲۲ ۲۲ سياسي
 %۲۲ ۲۲ اقتصادم
 %8 8 صحي

 %6 6 تخصصي ) عممي ، رياضي (
 %100 100 المجمكع

% ككنيػػا ٚٔالسياسػػية بنسػػبة تمتيػػا المكاضػػيع  % 39احتمػػت المكاضػػيع الاخباريػػة المرتبػػة الأكلػػى بنسػػبة 
جريػػدة حككميػػة تعنػػى بالأخبػػار بشػػكؿ عػػاـ كمػػا انػػو مكقػػع يعبػػر عػػف كجيػػة نظػػر المسػػؤكليف فػػي الحككمػػة 
 كنشػػػػػػػػػاطاتيـ المختمفػػػػػػػػػة ، كمػػػػػػػػػا اف المكاضػػػػػػػػػيع الثقافيػػػػػػػػػة كانػػػػػػػػػت نسػػػػػػػػػبة تكرارىػػػػػػػػػا خػػػػػػػػػلبؿ فتػػػػػػػػػرة البحػػػػػػػػػث

, ك  %1ٔ, ك جػػػػػاءت المكاضػػػػػيع الاقتصػػػػػادية بنسػػػػػبة كػػػػػكف المكقػػػػػع ييػػػػػتـ بالثقافػػػػػة بشػػػػػكؿ عػػػػػاـ %  ۲2
, ك المكضػػػػكعات التخصصػػػػية )  %ٚ, ك المكضػػػػكعات الاجتماعيػػػػة بنسػػػػبة  %8المكضػػػػكعات الصػػػػحية 
 %6عممية , رياضية بنسبة 
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 ( ۱جدكؿ )

 المكضكعات الاخبارية المنشكرة في المكقع الالكتركني لشبكة اخبار الناصرية حسب نكع الفف الاعلبمي
 المستخدـ.

 % النسبة المئكية التكرار المكضكع 
 % 39.32 ۲۰ الاخبار

 % 25.28 ٘ٗ البحكث كالدراسات
 % 15.73 ۱۲ التقارير
 % 13.48 ٕٗ التحقيقات

 % 2.80 5 العمكد الصحفي
 % 1.68 3 المقاؿ الصحفي

 % 1.12 2 المقابمة
 %100 178 المجمكع

 

بػػػأف المكضػػػكعات الاخباريػػػة المنشػػػكرة فػػػي المكقػػػع الالكتركنػػػي الشػػػبكة اخبػػػار ( ۱تبػػػيف مػػػف جػػػدكؿ رقػػػـ )
 الناصػػػػػػػػػرية كحسػػػػػػػػػب الفػػػػػػػػػف الاعلبمػػػػػػػػػي المسػػػػػػػػػتخدـ فقػػػػػػػػػد جػػػػػػػػػاءت الاخبػػػػػػػػػار بالمرتبػػػػػػػػػة الأكلػػػػػػػػػى كبنسػػػػػػػػػبة 

%(أمػػػا المرتبػػػة الثالثػػػة كانػػػت ٕٛ.ٕ٘كجػػػاءت بالمرتبػػػة الثانيػػػة البحػػػكث كالدراسػػػات بنسػػػبة )( % 39.32)
%(  أمػػػا المكاضػػػع عمػػػى شػػػػكؿ تحقيقػػػات فقػػػد احتمػػػت المرتبػػػة الرابعػػػة كبنسػػػػبة ٖٚ.٘ٔ)  لمتقػػػارير كبنسػػػبة

أمػا المرتبػة السادسػة  ( % 80.ٕ%(. اما العمكد الصحفي فقػد احتػؿ المرتبػة الخامسػة كبنسػبة ) ٛٗ.ٖٔ)
المقابمػػة المرتبػػة السػػابعة  كمػػا أحتمػػت(  . %۲.68فقػػد كانػػت مػػف نصػػيب المقػػاؿ الصػػحفي ككانػػت نسػػبة ) 

( ۲۲۲ىػػذا كقػػد بمػػ، عػػدد التكػػرارات شػػكؿ القكالػػب الصػػحفية المنشػػكرة فػػي الجريػػدة بػػػ )( %2۲.۲سػػبة )كبن
مكضكعا في المكقػع، إف ارتفػاع النسػبة المئكيػة للؤخبػار قػد ترجػع فػي اىتمػاـ الصػحفييف  ۲۰۰تكراران تمثؿ 

 بالتغطيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الاخباريػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة لمنشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاطات العامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف معػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارض 
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كث كالدراسات عمى المرتبة الثانية قد يفسر بمساىمة المثقفيف بكثافة في كاحتفاليات كندكات، كحصكؿ البح
 زيادة الكعي الثقافي كعد النشر الصحفي في المكقع جزء مف كاجبيـ الارشادم كالتكجييي.

 

 يمثػػؿ أسػػاليب الخطػػاب الإعلبمػػي المكجػػو إلػػى الجميػػكر كالمنشػػكر فػػي المكقػػع  لالكتركنػػي( ۲أمػػا جػػدكؿ )
 لشبكة اخبار الناصرية كعمى النحك الآتي :

 % النسبة المئكية التكرار طبيعة المكضكع المنشكر
 % 31.4 56 تكجييي
 % 21.9 39 إرشادم
 % 17.9 32 تربكم
 % 17.4 31 تعميمي
 % 14.6 26 تكعكم
 %100 178 المجمكع

 

أسػػػمكب الخطػػػاب المسػػػتخدـ فػػػي كتابػػػة المكضػػػكعات الاخباريػػػة المنشػػػكرة فػػػي المكقػػػع ( ۲يكضػػػح الجػػػدكؿ )
ثػػـ  (%ٗ.ٖٔسػػاليب التػػكجييي بالمرتبػػة الأكلػػى كبنسػػبة )الأالالكتركنػػي لشػػبكة اخبػػار الناصػػرية. فقػػد جػػاء 

مرتبة الشأف التربكم فقد جاء بال كذ كبأما الاسم (۱۲.۹۲جاء الاسمكب الارشادم بالمرتبة الثانية كبنسبة )
كجػاء بالمرتبػة  (%ٗ.ٚٔالتعميمي فقد جاء بالمتربة الرابعة كبنسػبة ) الاسمكبأما  (۲۲.۹۲الثالثة كبنسبة )
. تبيف مف ذلؾ أف أنكاع الخطاب تكزع عمى كافػة الاسػاليب (%ٙ.ٗٔكبنسبة ) التكعكم مكبالخامسة الأس

 المنشكرة ضمف المكقع الالكتركني.
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 والتوصياتالاستنتاجات النتائج و 

 النتائج : 

بيف البحث أف مكقع شبكة أخبار الناصرية ييتـ بالمكضكعات الاخبارية ك يعطييا أكلكية عمى   -1
 بقية المكضكعات .

بيف البحث أف مكقع شبكة أخبار الناصرية يعطي أكلكية ك مساحة أكبر للؤخبار مف بيف الفنكف   -2
 د ... الخ .الاعلبمية الاخرل كػالتقارير ك التحقيقات ك العمك 

بيف البحث أف مكقع شبكة أخبار الناصرية يعتمد عمى الاسمكب التكجييي اكثر مقارنةن بالأساليب   -3
 الاخرل 

 الاستنتاجات

 مف خلبؿ الجانب النظرم كالتطبيقي لمبحث امكف التكصؿ إلى الاستنتاجات التالية :

الاحاطػة المحميػة المختمفػة مػع شبكة اخبار الناصرية: مكقػع الكتركنػي يخػص اخبػار محافظػة ذم قػار  (1
 كالعالمية الاقميميةالسياسية  بالأخبار الخفيفة

تكنكلكجيا الإعلبـ المعتمد عمى الشبكة الدكلية لممعمكمات مع استخداـ الحاسكب كتطبيقاتػو انػت أيضػان  (2
إلػػػى انػػػدماج كسػػػائؿ الإعػػػلبـ المختمفػػػة كالتػػػي كانػػػت فػػػي الماضػػػي كسػػػائؿ مسػػػتقمة لا علبقػػػة لكػػػؿ منيػػػا 

 .بالأخرل
تعتبر تجربة شبكة اخبار الناصرية تجربة فريدة في الصحافة العراقية كالعربية عمى كجو العمكـ، حيث  (3

 .نادرا ما تجد كسيمة اعلبمية تيتـ بمنطقة بسيطة بعيدة عف العاصمة كالمراكز الثقافية أك الاقتصادية
 التوصيات

 في ختاـ البحث يكصي الباحث بما يمي:

المكاقػػػع الالكتركنيػػػة الاخباريػػػة لممؤسسػػػات الحككميػػػة بشػػػكؿ دائػػػـ ك كبيػػػر ك دعػػػـ ضػػػركرة تػػػكفير   -1
سػيكلة الكصػكؿ ليػا مػػف قبػؿ المػكاطنيف , كػػكف مكقػع شػبكة أخبػار الناصػػرية يعتبػر المكقػع الكحيػػد 

 في المحافظة لنقؿ الاخبار الصادرة مف المؤسسات الحككمية.
نيػػػػات المكاقػػػػع الالكتركنيػػػػة كطػػػػرؽ الاسػػػػتخداـ ضػػػػركرة الاىتمػػػػاـ الجػػػػدم بػػػػالتعميـ كالػػػػتعمـ عمػػػػى تق  -2

 الصحيح ليا كتعميـ الأطفاؿ منذ الصغر كتدريبيـ عمى ىذه التقنيات.
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ضركرة تحكؿ الخطاب الاخبارم في محطات التمفزة المختمفة الى خطاب تكجييي تكعكم تعميمي   -3
 يساىـ بقدر كبير في تعميـ الأجياؿ عمى استخداـ التقنيات الحديثة.

قػػػػدر المسػػػػتطاع لتغطيػػػػة المكضػػػػكعات غيػػػػر الاخباريػػػػة بشػػػػكؿ متػػػػكازف مػػػػع المكضػػػػكعات  التنكيػػػػع -4
 الاخبارية 

 اعتماد الاساليب الاخرل كالتككجيو ك الارشاد في طرح المكضكعات . -5
 

 المصادر والمراجع

أحمد عبد الحسيف ثاني ، صناعة الأخبار في المكاقع الالكتركنيػة لممحطػات الإذاعيػة ، دراسػة تحميميػة  .1
للؤخبار في المكقع الالكتركني لإذاعة سكا عػراؽ ، رسػالة ماجسػتير ، غيػر منشػكرة ،  جامعػة بغػداد ، 

 . 2010كمية الإعلبـ ، 
 . ۱۰۰۲اليدل لمطباعة كالنشر ، عماف ،  ثامر العكدة ، تصميـ المكاقع الالكتركنية، تكزيع دار .2
 . ۱۰۲۹التطكر التقني كاثاره عمى الرأم العاـ ، دار لكف لمنشر كالتكزيع ، عماف  حسف،جابر محمد  .3
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 .۱۰۲۰۰المكرمة ، المممكة العربية السعكدية 
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 ممخص البحث

يتناكؿ ىذا المقاؿ ظركؼ "عصر ما بعد الحقيقة" كخصائصو كتأثيره عمى السياسة كالإعلبـ كالمجتمع، كيركز عمى دكر 
الإعلبـ كالدعاية في تشكيؿ الرأم العاـ، ككيؼ أصبحت كسائؿ الإعلبـ أداة قكية لإيصاؿ المعمكمات المشكىة أك المضممة، 

 ئؽ المكضكعية. مما يسيـ في خمؽ حقائؽ مزيفة تتجاكز الحقا

خفاء المعمكمات، كاستغلبؿ الانطباعات  كما يستعرض البحث طرؽ التضميؿ السياسي الحديثة، مثؿ التضخيـ، كالتحكير، كا 
 العاطفية لمجميكر.

كيحمؿ البحث تأثير ىذه الظكاىر عمى العممية الديمقراطية، كيبرز أىمية التكعية الإعلبمية كالنقدية لمكاجية التضميؿ، 
كعي الجميكر، بما يعرض عميو مف معمكمات، بيدؼ تعزيز القدرة عمى التمييز بيف الحقيقة كالزيؼ في العصر  كضماف
 الرقمي.
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 الكممات المفتاحية: ما بعد الحقيقة، الإعلبـ، الدعاية، التضميؿ السياسي، الرأم العاـ، الإشاعة، التكعية الإعلبمية.

Abstract 

This research addresses the post-truth era and its impact on politics, media, and society. It 

focuses on the role of media and propaganda in shaping public opinion, and how media has 

become a powerful tool for conveying distorted or misleading information, contributing to the 

creation of false realities that override objective facts. The study also examines modern 

political manipulation techniques, such as exaggeration, distortion, concealment of 

information, and exploitation of emotional impressions on the audience. It analyses the effects 

of these phenomena on democratic processes and emphasizes the importance of media literacy 

and critical awareness to counter misinformation, enabling the public to distinguish between 

truth and falsehood in the digital age. 

Keywords : Post-truth, Media, Propaganda, Political Deception, Public Opinion, 

Misinformation, Media Literacy. 

 

 

 

 مقدمة

يشكؿ عصر "ما بعد الحقيقة" حقبة جديدة،  تأتي نتيجة تطكرات رقمية شاممة قمبت مكازيف القكل 
كالخطأ، بينما أصبحت في العالـ، كجعمت مف الحقيقة العممية كالمنطقية مجرد رأم يحتمؿ الصكاب 

الأقكاؿ العاطفية أكؿ ما يؤثر بشكؿ أكبر في الأفراد كالجماعات، كيساىـ بشكؿ كبير في تشكيؿ الرأم 
 العاـ.

كقد اعتاد الإنساف عمى مر العصكر تقسيـ التاريخ إلى حقب زمنية، فيسمي كؿ عصر بما يتسـ 
يؿ المثاؿ كالحصر ىناؾ العصر الجميدم، بو كينفرد، أك بالصفة المركزية التي تطغى عميو، كعمى سب

 كالعصر الحجرم، كعصر النيضة، كعصر الأنكار.

كىناؾ فرؽ بيف العصكر القديمة كالكسطى كالحديثة، كما شاعت تسمية عصر السرعة 
كالتكنكلكجيا مع بداية القرف الكاحد كالعشريف، كالآف يتسع النقاش حكؿ تسمية دقيقة لعصرنا الحالي، الذم 

نتيي، حتى لـ يعد يفيو كسائط التكاصؿ الرقمية، كتغيب فيو الحقيقة مع زخـ المعمكمات الذم يا تطغى 
 ييـ الأفراد التدقيؽ في حقيقة الأشياء مف عدميا.

ألقى ىذا التغيير بظلبلو عمى كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي، التي أضحت مصدرا أساسيا  كقد
للؤقكاؿ الانفعالية كالذاتية، التي باتت تستيكم شريحة كبرل مف الأفراد، يعززكنيا بدكرىـ كيشيعكنيا 

 كيدافعكف عنيا. 
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ر شعكبيـ حساسية، ىذا التغيير كاف أيضا فرصة لمسياسييف لاغتناـ فرصة المعب عمى أكثر أكثا
ليسكقكىـ لتصديؽ أنباء مغمكطة ككاذبة، تخدـ مصالحيـ كساسة كما تستيكم الأفراد كتأسر عقكليـ 
كقمكبيـ بدرجة كبيرة، حتى يحسبكنيا حقائؽ، كما ىي إلا معمكمات مغمكطة بديمة قد لا تتناسب مع المنقط 

 كالعقؿ كالعمـ كالمعرفة.

"ما بعد الحقيقة" أكثر تأثيرا مف أم كقت مضى، سكاء  أصبحت الكسائؿ الدعائية خلبؿ عصر
أكاف مصدرىا الإعلبـ، أـ الكسائط الاجتماعية، أك الخطاب السياسي في أشكالو المتننكعة، فجؿ قنكات 
التكاصؿ ذات الاستقطاب العمكدم الأحادم الاتجاه بيف الحاكـ كالمحككـ، أك النقاش السياسي الأفقي 

كالجماعات، أك في تكاصؿ الأحزاب كالييئات السياسية، )جميا( تعج بالأقكاؿ التفاعمي بيف الأفراد 
العاطفية، التي تكرر حتى تقرر، في طابع أقرب لمقمكب منو لمعقكؿ، ما يجعميا سيمة التبني، كيسيؿ 

 بذلؾ السيطرة عمى العقكؿ بيا.

يح "ما بعد الحقيقة" لـ تسمـ كسائؿ الإعلبـ الإلكتركني كالكسائط الاجتماعية المغربية مف ر 
ف كاف مصدر بزكغ فجر ىذا العصر ىي الأنظمة الشمكلية الديمقراطيات الغربية، فإف ىذا لـ  اليكجاء، كا 
يمنع تشبع سياسيينا بمميزاتو، باعتماد خطاب العاطفة بالصكت كالصكرة، كتزييؼ الحقائؽ كخمؽ حقائؽ 

 ئو.بديمة ك"قكؿ ما يرغب الشعب سماعو"، لكسب تأييده ككلا

 أىمية العمؿ وأىدافو-

يمكف اعتبار الآليات التأثيرية بعصر "ما بعد الحقيقة" في الكسائط الإلكتركنية الإعلبمية بمثابة 
عائؽ يحجب الرؤية عف أعيف المتمقيف، كيجعميـ بعيديف كؿ البعد عف المعطيات الكاقعية كالمكضكعية، 

عاطفي الصبغة، كدكف تضخيـ لأحداثو كتزييفيا  ، دكف تحريؼ أك تضميؿىك كلا يصميـ بذلؾ الخبر كما
 .مف أجؿ إثارة الانفعالات التي تحجب الحقيقة

كبالتالي، فالبحث سيضع الإصبع عند ىذا الصنؼ مف الإعلبـ الذم يمكف استقاء أخباره مف 
يؿ المكاقع كمنصات التكاصؿ الاجتماعي بشكؿ غير عسير، لكثرتيا كتكفرىا، كىي أخبار تمتاز أساسا بس

مف الشعارات كالمعمكمات المفبركة التي تشحف العكاطؼ، كتجعؿ المتمقي يصدقيا دكف أف يشعر، 
 :كسيتركز مكضكع البحث في ىذا الاتجاه مف أجؿ تحقيؽ مجمكعة مف الأىداؼ يمكف إيجازىا فيما يمي

 تطرؽ البحث لمفيكـ حديث لـ يسبؽ كأف تحدث عنو الباحثكف العرب في دراساتيـ كأبحاثيـ
 الأكاديمية إلا لماما، كذلؾ لجدتو كبعد نشأتو عف الكسط العربي،
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ىذا البحث سيزيح الستار عف حقيقة الصحافة الإلكتركنية كمكاقع التكاصؿ الاجتماعي، كيجعؿ 
القارئ يستعمؿ ىذه الكسائؿ بحذر، لككنو سيصبح ممما بتقنيات التضميؿ التي يمتاز بيا ىذا الصنؼ مف 

 .التالي أم تأثير سمبي يمكف أف تتسبب فيو ىذه الكسائؿالإعلبـ، فيتجنب ب

إلى أف يككف إضافة نكعية في مجاؿ السيميائيات، لككنو سيعتمد عمى بعض مف  المقاؿيتطمع 
 .مناىج تحميؿ الخطاب قصد تحميؿ النصكص الإلكتركنية كالصكر الإخبارية عمى الشبكة العنكبكتية

ة قد أدرككا أىمية مخاطبة العاطفة كالمعتقد الشخصي في إف العامميف في مجاؿ العلبقات العام
التأثير عمى الرأم العاـ، كفطنكا إلى أف شبكات التكاصؿ الاجتماعي ىي أفضؿ ساحة لخكض ىذه 
المعركة، إذ إف الإعلبـ التقميدم، ميما بم، مف شعبية كمصداقية كدقة، يعجز عف منافسة  المنصات 

  .كالانتشار كالتأثير في المجتمعالرقمية في القدرة عمى الكصكؿ 

في التعريؼ بيذا التأثير، كتكعية المتمقيف كمستعممي ىذه  المقاؿكليذا السبب، تكمف أىمية 
الكسائط الإلكتركنية بطرؽ استيلبب عقكليـ اعتمادا عمى أخبار خادعة كغير ذات مصداقية، تتسـ 
بالكاقعية ظاىرا، لكف بالكذب كالتمفيؽ باطنا، كىي أخبار مغمكطة لا أساس ليا مف الصحة، إلا أف شكميا 

 .فيو يعطييا مسحة مف الكاقعيةكالكعاء الذم جاءت 

 وأسئمة البحث يةإشكال -

إف لمحقائؽ البديمة في عصر "ما بعد الحقيقة" قكة كبرل في تكجيو الرأم العاـ كتضميمو، انطلبقا 
مف المعب عمى كتر العكاطؼ كالمشاعر، كمف خلبؿ تضخيـ الكقائع المأساكية، أك استعماؿ خطاب 

الشخصنة كاللبكاقعية، ىذه القكة تجعؿ منا نطرح مجمكعة مف  مىشعبكم ذم حمكلة سياسية تنبني ع
 .الإشكالات كالأسئمة التي تستدعي إجابات

شكالية  ىذه تكمف أساسا في سبر أغكار طرؽ التحكـ في المتمقيف في ىذا العصر،  مقالناكا 
ذلؾ؟ كما سبؿ استخداـ الكسائط الإلكتركنية في ىذا العصر الجديد؟ كما  تـكتشكيؿ الرأم العاـ، فكيؼ ي

ىي أشكاؿ التأثير في المتمقيف خلبؿ ىذه الفترة التي تعرؼ طفرة معمكماتية كبرل؟ ثـ ىؿ لػ"ما بعد 
طرؽ التأثير في المتمقيف باعتماد الخطاب   تيالحقيقة" تأثيرات سمبية أـ أف ليا إيجابيات كذلؾ؟ كىؿ تأ

 الشعبكم كالعاطفة بشكؿ عفكم أـ مغرض؟

انطلبقا مف ىذه الإشكالية الأكلية، يمكف أف نطرح تساؤلات فرعية أخرل ليا علبقة بالمكضكع 
 :كالآتي
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إلى أم حد مف الممكف للؤخبار ذات الحمكلة العاطفة أف تؤثر في المتمقي كتسمب إرادتو  •
 كعقمو لتجعمو يقتنع بيا كؿ الاقتناع؟

كما اليدؼ مف نشر مثؿ ىذا النكع مف الأخبار؟ ىؿ في ذلؾ سعي لجمب نسبة عالية مف  •
الزيارات مف خلبؿ المعب عمى جذب مشاعر المتمقيف؟ أـ إف ذلؾ لو أبعاد أخرل سياسية كاقتصادية أكثر 

 حدة تعمد لتشكيؿ رأم عاـ مؤيد أك معارض لقضايا تيـ الشأف العاـ؟

تمتاز بطابعيا العاطفي كالشاعرم في عمقيا مغالطات كىؿ تتضمف الأخبار التي  •
نما بما يخفييا كيحجبيا؟ أك أف ىناؾ مف الأخبار ما يتميز بالمكضكعية  كأكاذيب لا تأتي بالحقيقة كا 

 الكاممة في نقؿ الكقائع بغض النظر عف عاطفيتيا؟

 

 مفيوـ "ما بعد الحقيقة"  -1

 ماىية "ما بعد الحقيقة" 1-1
القمؽ الذم خمفتو تحكلات "زلزالية" باتت تعرفيا الديمقراطيات الميبرالية، في ظؿ ظركؼ الجدؿ ك 
، تتجاكز كؿ ممارسات أك سياسات أك حمكؿ لمكاجيتيا، ظير 107تصحبيا أزمات "عميقة الجدكر"

، كاختير كمصطمح ليذه السنة مف طرؼ 2016بشكؿ لافت عاـ  Post-truthمصطمح "ما بعد الحقيقة" 
۲ 2000بحيث زاد حسبو معدؿ تكرار المصطمح في مفردات المغة الإنجميزية بنسبة معجـ "أكسفكرد"، 
 .108مقارنة بالعاـ السابؽ

أف مصطمح "ما بعد الحقيقة"  قد برز بقكة ضمف  Google Trends109كما أظيرت إحصائيات 
يات المتحدة لائحة المفردات المعاصرة في كقت قريب مف فكز دكنالد ترامب في الانتخابات الرئاسية لمكلا

عمى المستكل العالمي، كما تـ تداكؿ  ، لا عمى المستكل الكطني في البلبد كلا2016الأمريكية سنة 
 المصطمح بكثرة في سياؽ الاستفتاء حكؿ عضكية بريطانيا في الاتحاد الأكركبي أك ما بات يعرؼ بػ

Brexit. 

ؿ ما يحيؿ عمى الظركؼ التي كيعرّؼ المعجـ الإنجميزم مصطمح "ما بعد الحقيقة" عمى أنو "ك
 .110تصبح فييا الحقائؽ المكضكعية أقؿ تأثيرا في تشكيؿ الرأم العاـ مف العاطفة كالمعتقدات الشخصية"
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كمف المثير للبىتماـ أف معاجـ أكسفكرد أشارت أيضا إلى تعريؼ خاص لمفيكـ الصدؽ 
Truthiness111 عمى أنو صحيح، حتى لك لـ يكف "قيمة نكعية لما يبدك أك يعطي الانطباع ، كذكرت أنو

 كذلؾ بالضركرة"، كىنا تعتبر المعاجـ أف في "ما بعد الحقيقة" امتدادا ليذا فكرة.

مف جيتو، عرؼ معجـ "كامبريدج" مصطمح "ما بعد الحقيقة" عمى أنو "المكقؼ الذم يقبؿ فيو 
، كىي الحجج التي لا 112ئؽ"الناس الحجة استنادا إلى عكاطفيـ كمعتقداتيـ، بدؿ مف الاستناد إلى الحقا

 .تككف حقيقية عمى الإطلبؽ، في جزء منيا أك في شمكليتيا

كلا يمكف أف   " في معناىا عمى زمف أك حقبة تسبؽ أخرل،postكلا تحيؿ البادئة "ما بعد" أك "
نفيـ مف "ما بعد" في دلالتيا كذلؾ النفي أك عدـ ملبءمة الحقيقة، بؿ عمى العكس، ىي جزء مف المعنى 
الشامؿ لممفردة التي خمقت ثكرة فريدة في الحقؿ السياسي كالإعلبمي عمى حد سكاء، حيف أصبح 
السياسيكف كما كسائؿ الإعلبـ  يعتمدكف عمى معمكمات تبدك حقيقية لتغميط الرأم العاـ، لكنيا في كنييا 

 بعيدة عف الكاقع.

يشكلبف   Fake News "كيمكف القكؿ إف مصطمح "ما بعد الحقيقة" كمصطمح "الخبر الزائؼ
، غير أف الأخير ليس جديدا عمى مفردات المغة الإنجميزية كػ"ما بعد Puzzleقطعتيف مف نفس الأحجية 

الحقيقة"، الذم يرجع تاريخو لمسنكات الأخيرة فقط، كلـ تتـ إضافتو لممعاجـ الإنجميزية كػ"أكسفكرد" 
، عمى الرغـ مف ظيكر المصطمح قبؿ  113كامبريدج" إلا حديثاك" حيف أصبح يحتؿ مكانة مركزية اليكـ

 ذلؾ بكثير.

 أصؿ المصطمح وتعريفاتو السابقة 1-2
إف أكؿ استعماؿ لمصطمح "ما بعد الحقيقة" بمعناه الحالي كاف قد ظير قبؿ ذكره في معاجـ 

تيسيتش عمى مجمة "ذا سنة، كتحديدا في مقاؿ لمصحفي كالكاتب المسرحي ستيؼ  25أككسفكرد بقرابة 
، أعرب فيو عف أسفو بسبب عدـ انزعاج الرأم العاـ مف أكاذيب الدكلة، كما لك كاف 1992نايشف" سنة 

، التي 1972، كقد حصؿ ىذا خاصة بعد "فضيحة ككترغيت" سنة 114الجميكر خائفا مف إخباره بالحقيقة
عمى مكاتب الحزب الديمقراطي المنافس في اتيـ فييا الرئيس الأمريكي السابؽ ريتشارد نيكسكف بالتجسس 

 كيستقيؿ. 1974مبنى "ككترغيت"، قبؿ أف يداف سنة 

يقكؿ تيسيتش في مقالو تحت عنكاف "متلبزمة ككترغيت: حككمة الأكاذيب": "قيؿ لنا أنو لـ يعد 
الكاحد  بإمكاننا امتلبؾ الحقيقة كتقدير الذات بشكؿ جيد في نفس الكقت. عمينا أف نختار بينيما، لأف
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منيما يستبعد الآخر. سرعاف ما أصبحنا نماذج أكلية لأفراد تسيؿ لعاب الكحكش الشمكلية، كقد عمؿ 
الدكتاتكريكف حتى الآف بجد لحذؼ الحقيقة، كنحف نؤكد أف ىذا لـ يعد ضركريا، فقد اكتسبنا آلية ركحية 

أحرار، العيش في عالـ "ما بعد  تسمح بتجريد الحقيقة مف كؿ معانييا. بمعنى أدؽ، قررنا نحف، كأشخاص
 .115الحقيقة" "

، 2004كما ظير ىذا المصطمح مرة ثانية، كبشكؿ أكبر، في كتاب لرالؼ كييز، صدر عاـ 
بعنكاف "عصر ما بعد الحقيقة: الكذب كالخداع في الحياة المعاصرة"، أبرز فيو أف المجتمع الأمريكي قد 

ب كأنصاؼ الحقائؽ عمى الحياة اليكمية كالمشيد السياسي، دخؿ ىذه الحقبة الجديدة، حيث تسيطر الأكاذي
كما أكد أف الدافع الرئيسي ليذا التحكؿ ىك سيكلة كجدكل التخمص مف الحقيقة كتقزيميا، كشيكع الأكاذيب 

 كبدائؿ ليا. 

ككفقا لكييز، فإف مجمكعة مف العكامؿ تدعـ ىذه الثقافة أك ما كصفيا ب"عصر الباطؿ"، مف 
معجبيف المشاىير، كتقدير الترفيو عمى النزاىة، كظيكر منطؽ "ما بعد الحداثة" الأكاديمية خلبؿ ظيكر ال

 .116التي تجعؿ كؿ مفاىيـ الحقيقة نسبية، كاعتماد تقنيات الخداع

كاعتبر كييز أف أىـ الأكاذيب كأكثرىا تصديقا برزت خلبؿ حرب الفيتناـ، كفضيحة ككترغيت، 
يراف ككنترا، كحرب العراؽ، "ك  . كما 117" ىي الأكاذيب التي ساىمت في التخدير الأخلبقي لمرأم العاـكا 

يرل كييز أف كؿ مف دكنالد ترامب، باعتباره رجؿ أعماؿ آنذاؾ، كىيلبرم كمينتكف، ىما ممثميف لعصر "ما 
 بعد الحقيقة"، عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصر.

كاسع النطاؽ، يعتمد التحايؿ  كفي كتابو دائما، تصكر كيز أف ما بعد الحقيقة ىي نتيجة لخداع
 لإخفاء المخاطر المرتبطة بالكذب الأصمي الصريح. 

بعبارة أدؽ، "فإف الكذب يصيب بشكؿ عاـ ببعض التردد، أك القمؽ، أك الشعكر بالذنب، أك العار، 
 أك عمى الأقؿ عدـ الراحة، كمنذ ذلؾ الحيف، طكر الأشخاص الأذكياء أنظمة لمعبث بالحقيقة، حتى نتمكف
مف إخفائيا دكف الشعكر بالخجؿ، ىذا ما أسميو ما بعد الحقيقة. نحف نعيش في عصر ما بعد 

 ، حسب ما يرل كيز118الحقيقة..."
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ذا تقدمنا بالزمف لمكصكؿ لعصرنا الحالي، نجد أف مجمكعة مما ذكره كييز عف "ما بعد الحقيقة"  كا 
ت مجرد حقبة مف الأكاذيب، كلكنو أيضا لا يزاؿ قيد الاستخداـ، بما في ذلؾ فكرة أف ىذا العصر ليس

 .119ثقافة معرفية جديدة تغير فييا الفيـ المجتمعي للؤكاذيب بشكؿ جذرم

إف عصر "ما بعد الحقيقة" آخذ اليكـ في الاتساع شيئا فشيئا، كأكثر مف أم كقت مضى، مع 
ت البسيطة كيسيرة ظيكر آليات التكاصؿ الاجتماعي الحديثة التي تعجؿ مف انتشار الأكاذيب كالإشاعا

الاستيعاب كالفيـ كالتصديؽ، كالتي تمتح مصداقيتيا مف عاطفة المتمقيف كطمكحاتيـ كأحلبميـ، كتستحيؿ 
 حقيقة بديمة مف طينة مخادعة.

 خصائص "ما بعد الحقيقة" وسبؿ الخداع في الديمقراطيات الحديثة 1-3
ئما ما يستعيف السياسيكف، كما كسائؿ لا تبدك ظاىرة "ما بعد الحقيقة" جديدة في الكىمة الأكلى، فدا

الإعلبـ، بخطاب المشاعر كالمعتقدات الشخصية عند التكجو لممكاطنيف، بدؿ العقلبنية كالحقائؽ 
المكضكعية، ليقينيـ أف ىذا يجعميـ أكثر حظا لكسب تأييدىـ كدعميـ، إلا أف ذلؾ تجاكز كؿ الحدكد 

في صناعة الرأم العاـ بشكؿ أكبر، خصكصا بعد فقداف اليكـ مف خلبؿ الشبكات الاجتماعية التي تساىـ 
 القنكات التقميدية بريقيا كسمعتيا، كمنيا عمى كجو الخصكص الإعلبـ الرسمي كالصحافة المكتكبة.

، انتقمت "ما بعد الحقيقة" مف العيش عمى ىامش القكاعد السياسية في الكلايات 2016سنة 
مركزىا، منذ أف قاؿ المعمؽ السياسي، ماثيك نكماف في  المتحدة كأكركبا كخارجيا، إلى الظيكر في

"لقد دخمنا إلى عالـ  :: "مف يفكز في الانتخابات الرئاسية الأمريكية؟"The Independent "الإندبندنت" 
، بالإضافة لظكاىر تشير إلى تحكؿ ما بعد الحقيقة... لا عكدة إلى الكراء الآف. ترامب، لكباف، فاراج

سياسي "كارثي" قريب: خركج بريطانيا مف الاتحاد الأكركبي، الشعبكية، مناىضة اليجرة، إنكار تغير 
 ."120المناخ...

كبالتالي، دخمت الديمقراطيات الغربية مرحمة جديدة تختمؼ عف الماضي، حيث كانت لمحقائؽ 
الغربية، حقبة مغايرة كما ىك الشأف بالنسبة لفترة "ما بعد الحرب  مكانة مقدسة في الديمقراطيات الميبرالية

الباردة"، كعمى عكس الفترات السابقة للبضطرابات الديمقراطية، فإف ىذا العالـ الجديد متميز مف حيث 
 تأثيره، ليس فقط عمى الديمقراطية، كلكف أيضا عمى أسسيا ذاتيا. 

بالحقائؽ، التي تشبث بيا المكاطنكف في ظؿ الاضطرابات  إف دعائـ الديمقراطية المستقرة المتعمقة
، لتتخمى عف ىذه الحقائؽ شيئا فشيئا 121السياسية في الماضي، بدأت في ىذا العصر الجديد تفقد قبضتيا
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كتحاكؿ إضعافيا كتبديدىا، قبؿ تعكيضيا بأكاذيب كاقعية، متنكرة بزم صدؽ مزيؼ، صنعتو كسائؿ 
 الإعلبـ فائقة السرعة.

، يسعى السياسيكف إلى تحكيؿ الحقائؽ الكاقعية كالمنطقية إلى مجرد آراء تحتمؿ الصكاب أك بذلؾ
 ، حتى تتبدد الحقيقة في خمد المتمقيف، كيسيؿ تزييفيا.122الخطأ

كميما بمغت أىمية الحقيقة، التي قد تتعمؽ بأحداث ذات حمكلة سياسية حاسمة أك كاقع مشترؾ 
ة إذا لـ تكافؽ مصالح السياسييف، كىذا ليس بالضركرة صراعا بيف لمجمكعة ما، يمكف تحريفيا بسيكل

الحقيقة العقلبنية كالباطؿ كالتزييؼ، بؿ ىك ميؿ إلى تحكيؿ الحقائؽ إلى مجرد رأم عابر لا قيمة في 
 .أساسو

في ىذا العصر الحديث، أصبح السياسيكف يياجمكف الحقائؽ العممية إذا ما عارضت مصالحيـ، 
مف العمـ كالعمماء في مناسبات عدة، خصكصا حيف أعمف ، دكنالد ترامب، لرئيس الأمريكيكمثاؿ انزعاج ا

سحب عضكية أمريكا مف منظمة الصحة العالمية بعد اتياميا بدعـ الصيف خلبؿ الشيكر الأكلى مف 
 أزمة ككركنا، قبؿ أف يسترسؿ في نشر الأخبار المغمكطة عف الكباء كيكذب المنظمة.

يا حيف أظير ترامب تحسسو مف العمـ بعد اتخاذ إجراءات صارمة ضد العمماء كما يبدك ذلؾ جم
الأمريكييف بككالة حماية البيئة، كىذا ما يثبت أف القكة الديمقراطية لا تتردد في مياجمة الحقيقة العممية 

 .123عندما تحبط سياسة صناعية تفضؿ الطاقات الممكثة

الحديثة، فتظير حقائؽ بديمة لتعـ جكىر صنع القرار  كىكذا، تغرؽ الأخبار الكاذبة الديمقراطيات
السياسي، مع تنحي الأدلة المنطقية كالكاقعية، كبزكغ أقكاؿ السياسييف المميئة بالمغالطات، في زمف يعتمد 
فيو صناع القرار كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي كأسمحة فعالة في معركة ضد جؿ السياسات القائمة عمى 

 الحقيقة. 

مفيمسكفة الفرنسية ميرياـ ركفك دالكف، فػ"ما بعد الحقيقة" ىي سياسة جديدة لمتأثير، لا بالنسبة ل
، برزت 124تنتزع الشرعية عف قيمة الحقيقة، بقدر ما تجعؿ الحقيقة نفسيا غير ميمة أك غير ذات معنى

، Alternative factsىذه السياسة حسبيا في قمب أحداث سياسية كبيرة، صاحبت ظيكر "حقائؽ بديمة" 
 .125يتـ إنتاجيا عمى نطاؽ كاسع لمغاية، فينتج عنيا تقكيض الحقائؽ العممية أك العقلبنية
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كتزيد دالكف أف تحميؿ أشكاؿ الكذب السياسي بصيغو الحالية يبيف أف التلبعب الجماعي يؤثر 
، كىذا يسمؿ كذلؾ إعادة كتابة التاريخ، كصناعة  الصكر، عمى جميع المجتمعات الديمقراطية اليكـ

 .126كالسياسات الحككمية. إف الخداع في المجتمعات الديمقراطية دكف خداع الذات أكلا بات شبو مستحيؿ

كىكذا، تغرؽ الأخبار الكاذبة الديمقراطيات الحديثة، فتظير حقائؽ بديمة لتعـ جكىر صنع القرار 
مميئة بالمغالطات، في زمف يعتمد السياسي، مع تنحي الأدلة المنطقية كالكاقعية، كبزكغ أقكاؿ السياسييف ال

فيو صناع القرار كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي كأسمحة فعالة في معركة ضد جؿ السياسات القائمة عمى 
 الحقيقة.

ككاف نعكـ تشكمسكي مف المثقفيف الذيف اىتمكا بيذه الظاىرة أيضا، بصفتو متخصصا في ظكاىر 
لية الجديدة، فيك يرل أف "ما بعد الحقيقة" ظاىرة مقمقة، الاتصاؿ كناشطا سياسيا يحارب تجاكزات الميبرا

 .127كيجب عمى المجتمع أف يكلييا اىتماما كبيرا

شكمسكي: "يطمؽ عمى التشكيو المتعمد لمكاقع مف أجؿ تشكيؿ تصكر الناس كآرائيـ اسـ تكأضاؼ 
كالشبكات  ما بعد الحقيقة، إنو نكع مف الرؤية يتـ نشره بشكؿ أساسي مف خلبؿ كسائؿ الإعلبـ

 الاجتماعية، ىدفيا التلبعب بالرأم العاـ، كمف أدكاتيا الأساسية "الأخبار الكاذبة".

كتنبع "ما بعد الحقيقة"، حسبو مف ظاىرة قديمة: الدعاية، فمطالما كانت ىذه الأداة التي مف 
ميا الناس بسبب خلبليا "يخمؽ المرء الحقائؽ" لا تتكافؽ مع الحقائؽ كلكف ينتيي بيا الأمر إلى أف يقب

 تكرارىا المستمر.

تشكمسكي يقكؿ إف غالبية الناس فقدكا قيـ الحياة في العقكد الأخيرة، كيعزك ذلؾ إلى تأثرىـ 
بػ"السياسات النيكليبرالية " التي تقكدىا الكلايات المتحدة كالمممكة المتحدة، غير أف الكثير مف الناس 

 ذم يتحكؿ في النياية إلى عدـ ثقة كىركب مف الكاقع.أصبحكا يعانكف مف مزيج مف الغضب كالخكؼ ال

كمف السمات المميزة لػ"ما بعد الحقيقة" أف العكاطؼ جزء كبير منيا، ينتيي الأمر بالناس إلى 
تصديؽ ما يرضي مشاعرىـ الأساسية أكثر، حتى لك كاف يتعارض مع الحقائؽ المثبتة، كىكذا، كمما 

 لمبشر، زادت قكتيا.ارتبطت فكرة ما بالعكاطؼ الأساسية 
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 عصر "ما بعد الحقيقة" وزمف الدعاية: أوجو التشابو والاختلاؼ -2

لكؿ عصر مميزاتو، كتطكراتو الخاصة كالحصرية، ما يجعؿ النظريات الضاربة في القدـ تتلبشى 
، شيخ  يكما بعد يكـ مع بركز أخرل جديدة أكثر انسجاما مع سياقات الينا كالآف، كىذا ما دفع دافيد ىيكـ

يتافيزيقيا السككلاستية"، التجريبييف كالشكاكيف، لممطالبة بإشعاؿ النار في أطركحات "عمـ اللبىكت" أك "الم
كجعؿ ركدكلؼ كارناب يخط مقالات ضد ميتافيزيقا ىايدغر، كأكركيؿ يعد أعمالا حكؿ التلبعب بالمغة، 

، بالإضافة لبركز مجمكعة مف الضركب الساخرة أك الفمسفية الأخرل ضد "جاذبية 1984كبالطبع كتابو 
مة كقدـ ميؿ الإنساف إلى اليراء، كقدـ العلبقات العاطفة كالمعتقدات الشخصية"، كالتي أصبحت اليكـ قدي

 . 128المتضاربة في مفاىيـ الحقيقة كالمعرفة

كبالتالي، يرل دييغيز أنو يمكننا أف نجد أنكاعا مختمفة مف الأكاذيب في كؿ عصر، قد تتطكر 
رم، باستمرار حسب طبيعة العصر الذم تأتي فيو، فتصير أكثر فداحة، مستشيدا بمقكلة لألكسندر ككي

، قاؿ عنيا إنيا رثاء يمكف أف نسمعو دائما، كفي كؿ زماف كمكاف. يقكؿ ككيرم: "لـ 1943تعكد لسنة 
نكذب أبدا أكثر مف أيامنا ىذه. كلـ نكذب بيذه الطريقة الكقحة كالمنيجية كالثابتة. ربما يقاؿ لنا إف الأمر 

ف كلادة الكذب السياسي كانت مع  ليس كذلؾ، فالكذب قديـ قدـ العالـ، كذلؾ الإنساف منذ البداية، كا 
المدينة نفسيا، كما يعممنا التاريخ ذلؾ، كلكف دكف العكدة إلى الكراء عمى مر العصكر، فإف غسيؿ المخ 
في الحرب العالمية الأكلى كالكذبة الانتخابية لمعصر الذم أعقبنيا كصمت إلى مستكيات كسجمت أرقاما 

  129قياسية يصعب التغمب عمييا".

ناؾ فركؽ بيف الكذب السياسي قديما كحديثا، لعدة اعتبارات اىميا اختلبؼ كسائؿ إذف في
التكاصؿ، بحيث تمتاز الكسائؿ الحديثة بالسرعة كالفعالية عكس الكسائؿ التقميدية الأكثر بطأ، كما أف 

لا  الكسائؿ الحديثة تستطيع استيداؼ الملبييف مف المتابعيف، في حيف أف جميكر الكسائؿ التقميدية
يتجاكز بضع آلاؼ مف الأفراد، ما يفسر ىذا الفرؽ الشاسع في التأثير، ككيؼ أف السرعة في إيصاؿ 
المعمكمة جعمتيا تبدد الكقائع شيئا فشيئا كتضمر الحقائؽ، التي حمت مكانيا حقائؽ بديمة ىي عبارة عف 

ف كاف الملبحظ يرل، مف الكىمة الأكلى، أف عصر "ما بعد الحقيقة" لـ  آراء شخصية بالدرجة الأكلى، كا 
يأت بجديد. فما الفرؽ إذف بيف الكذب كالتضميؿ كتزكير الحقائؽ الحالي بما كاف في السابؽ؟ كما أكجو 
التشابو كالاختلبؼ بيف العصر الحالي، كالعصكر السابقة التي كانت فييا الدعاية السياسة في أكجيا؟ 

 احث الآتية:أسئمة تطرح نفسيا سنحاكؿ تبديد غمكضيا في المب
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 تاريخ الكذب والتضميؿ في السياسة 2-1

ما دامت الحقيقة تستمد مف المغة، فلب يمكف استخداميا دائما لقكؿ ما ىك حقيقي أك ما ىك   
 كائف، بؿ مف الممكف أف تككف لممتكمـ دكافع تقكده لأف يخدع المخاطب بالفعؿ.

بعد التكاصؿ باعتباره كظيفتيا الأكلى، لجأ الناس إلى المغة للئغكاء بدلا مف الاستدلاؿ بالحجج 
كالحقائؽ، كلذلؾ، فعكض السعي لمتحدث بصدؽ، يسعى الناس للبنغماس في الخطاب البلبغي، في ىذا 

ىذيف المكقفيف، الصدد يقكؿ كامبيي: "مف كجية نظر تاريخية، تميز ظيكر العقلبنية بختـ المكاجية بيف 
بفرض انقساـ جذرم بيف الخطاب الذم مف شأنو أف يككف محتكل لمتلبعب بالرأم، كالذم يعتمد لتأسيس 

 .130المعرفة الحقيقية"

كعاد كامبيي لمحديث عف استخداـ المصطمحات الكلبسيكية عند ركماف جاككبسكف، حيث تعتمد 
التعبيرية لمغة، بمعنى أف المتحدث ىنا يصاحب عمى الكظيفة  -اليكـ كما في الأمس  -البلبغة كإطراء 

رسالتو مف خلبؿ إعطاء انطباع عف عاطفة مصطنعة إلى حد ما، كه ذات العاطفة التي يستمد منيا 
 السياسي قكتو حيف يعتمدىا لمتأثير في المتمقي.

 "تظير المداخلبت، عمى سبيؿ المثاؿ، إيماءة الصكت، مع تعديلبتو المقصكدة لمنغمة، كنغمة
طالة الأصكات الأخرل حيث يشار إلى الكحدات التعبيرية المشفرة  الجرس، كمضاعفة بعض الأصكات، كا 
ثقافيا أك أيديكلكجيا، كالتي يمكف أف تككف مصحكبة بالإضافة إلى التقميد، مثؿ الرمكز التعبيرية لدينا 

... إنيا مسألة تكثيؼ قكة الجممة التي يتـ نطقيا، عف طريؽ إثقاليا  بأدلة عف ميكؿ كعكاطؼ اليكـ
المتحدث. لكف الخطابي يركز قبؿ كؿ شيء عمى الكظيفة التصكرية لمخطاب، التي تتمحكر حكؿ متمقي 
الرسالة، إنيا مسألة جعمت تأثير الكممات ثقيلب بكؿ قكتو عمى سمكؾ الشخص الذم يستمع، مف أجؿ 

 .131إيقاعيا، كما في حالة اللبمبالاة أك ممارسة التعكيذة

ير كامبي، بمساف جاككبسكف، إلى أف الجانب الصكاتي لمخطاب ميـ بدرجة كبيرة لمتأثير، ىنا يش
مف خلبؿ التعبيرات المختمفة التي تجسد سيلب مف عكاطؼ قد لا يشعر بيا المتحدث فعميا فقط مف خلبؿ 

أمامو،  الصكت، لكنيا تصؿ بكؿ صدقيتيا المفبركة إلى المتمقي، لتصبح صكرة تصكيرية كتعبيرية كاممة
 تدغدغ مشاعره.
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جاككبسكف في ىذا الباب يكضح أف ما يسمى بالكظيفة التعبيرية أك العاطفية، التي تتمحكر حكؿ 
المتمقي، تيدؼ إلى التعبير المباشر عف مكقؼ الذات تجاه ما يتحدث. كتميؿ إلى إعطاء الانطباع عف 

 .132عاطفة معينة، حقيقية أك مصطنعة

لذلؾ، ليس مستغربا أف يقكـ الخطيب بتعبئة الكظيفة الشعرية بشكؿ مغرض، ليصبح الخطاب ىنا 
مرجعيا لمذات. كىكذا يصبح ميالا إلى تجميؿ الصي،، لجعميا منمقة، أك لتضخيـ الكلبـ، أك المجكء 

 المنتظـ إلى التعبيرات التصكيرية كتعبير درامي. 

يسيء إلى الكظيفة الأدائية لمغة، لا سيما في شكميا  حسب كامبيي، فإف ىذا النكع مف الخطاب
الإعلبمي، فتصبح المغة أكثر تزييفا. لذلؾ، يتـ اعتماد البعد العممي لمغة ، لتحسيف تأثير الخطاب عمى 
الجميكر: "ىذا ىك السبب في أف المغة يمكف أف تككف أسكأ شيء لأنيا تتعمؽ باستخداـ الشعارات بدكف 

سبب)...( كمف تمة فيجب أف نككف حذريف مف كؿ الكلبـ، مف خلبؿ معرفة فكرة أف الشعارات، أم بدكف 
الحقيقة لا يمكف أف تككف مف ترتيب القكؿ، بؿ ىي ثمرة شراكة فكرية مع ما يبدك أصيلب بالنسبة لنا. كمع 

 .133ذلؾ، فإف الرغبة في إنجاز أمكر دكف كممات لا يمكف إلا أف تككف طريقا مسدكدا

انت كؿ القكل السياسية تميؿ إلى المجكء للؤكاذيب كالكىـ، بدلا مف تفضيؿ الحقيقة، كمنو، فإذا ك
فإنو كمما أظيرت القكة نفسيا عمى أنيا استبدادية، كمما مالت إلى ممارسة العنؼ ضد الكاقع المكضكعي، 

 كما يكضح كامبيي.

ىي التي لف تككف قادرة كمف ىذا المنطمؽ يتساءؿ ىذا الأخير: "ىؿ الحياة البشرية في حد ذاتيا 
عمى التكافؽ جيدا مع الحقيقة؟ أـ أف ذلؾ راجع لنكع معيف مف الحياة متعطشا لمسمطة لدرجة العمى؟ ىؿ 

 .134سيحكـ عمى اكتساب المعرفة كممارسة السمطة أف يظمكا معادييف بشكؿ غير قابؿ للبختزاؿ؟"

 أوجو التشابو والاختلاؼ بيف "ما بعد الحقيقة" والدعاية 2-2

بسبب درجة التشابو الكبير بيف سبؿ "ما بعد الحقيقة" الدعائية، كالدعاية السياسية الكبرل التي 
عرفت ذركة بركزىا في القرف الماضي، يبدك ككأف لا شيء جديد حسب دييغيز: "الدعاية كالشعبكية 

سياسيكف حينيا، كالتلبعب الجماىيرم... كميا كانت مكجكدة منذ كقت طكيؿ جدا. لكف تاريخيا، انطكل ال
عمى الأقؿ، عمى الإيماف بشيء ما. إف "الشعارات الشعبية" التي تحدث عنيا تشيسلبؼ ميمكش في "الفكر 
الأسير" كمفيكـ "تقكيض الدعاية" الذم طكره الفيمسكؼ جيسكف ستانمي، لا تتحدث عف إخفاء الحقيقة، 
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رىاناتيا الحقيقية، مما يخمؽ إجماعا كلكف إنشاء نكع مف النظاـ المصطنع، محاكي لمحقيقة، في نقيض 
 . 135زائفا عمى حالة ما، كشيطنة أكلئؾ الذيف قد يفكركف في عدـ "ممارسة المعبة"

يشرح دييغيز أنو، في ىذه الحالة، تتـ إساءة استخداـ الحقيقة بػ"التأكيد"، كلكف فقط مف أجؿ فرض 
عد الحقيقة"، حيث يميؿ الجميع، ، عمى عكس ما يحصؿ في عصر "ما ب136مصالح لا يمكف الدفاع عنيا

ف  ساسة كرعايا، مف مختمؼ الأطياؼ كالمراتب كالطبقات الاجتماعية، إلى الدفاع عف الحقائؽ البديمة، كا 
كانت في جكىرىا تخدـ المصالح الضيقة لممسؤكليف، فإنيا في قشرتيا مغرية كلامعة، تبدك حقيقية، فيتبناىا 

 الجميكر كيدافع عنيا باستماتة.

د دييغيز: "يبدك لي أنو إذا تناكلت "ما بعد الحقيقة" ىذه المككنات الكلبسيكية، فإف استراتيجيتيا يزي
العامة ستككف مختمفة تماما. فبدلا مف تقكيض الحقيقة مف القاعدة، كالمحاكلة الجادة لفرض أخرل مف 

 .137ع"خلبؿ عمؿ ضخـ مف التلبعب كالمراقبة، فإنيا تستبعدىا منذ البداية كمف المنب

لا تفرض "ما بعد الحقيقة" أم حقيقة معينة، كىذا ىك ما  يثير الحيرة كالارتباؾ، كيتكيؼ تماما مع 
الخلبؼ كالنقد، كيترؾ "الحقائؽ البديمة" تتكاثر إلى ما لا نياية، كما أنيا متناقضة، مما يغذم نظريات 

سرد المحدد مسبقا، إلا ما تميؿ إليو المؤامرة المراكغة، ما يجعؿ كؿ شيء خاطئا كزائفا لا يتناسب مع ال
 عاطفة الإنساف كمشاعره كتأسر الألباب. 

في ظؿ ىذه الظركؼ، فإف الكذب ليس سكل أداة كاحدة مف بيف عدة أدكات أخرل لمشركع أكبر 
بكثير لزعزعة الاستقرار، حيث لـ يعد الكذب يتطمب حتى الاتساؽ كالاحتراس المذيف تتطمبيما ىذه 

 ديا. الممارسة تقمي

إف بناء حقيقة بديمة مف الصفر، في النياية، ىك مشركع معقد لمغاية، غير أف ذلؾ لـ يعد يتطمب 
العمؿ كالمكىبة كما السابؽ. فما يميز "ما بعد الحقيقة" ىك، عمى كجو التحديد، حقيقة تقصير ىذا النيج 

ء يقع تحت التحقيؽ الحقيقي، الحرفي القديـ في الدعاية، مف خلبؿ مياجمة الحقيقة، كاعتبار أف أم شي
كممارسة العقؿ، ينظر إليو عمى أنو مبتذؿ، كمنحاز، كغير مكثكؽ، كمتغطرس، كمتعجرؼ، كظالـ، 
كضار كغير ضركرم. كيكفي، باختصار، تصنيؼ الأشياء الكحيدة التي لا تزاؿ لدييا فرصة لتحييد اليراء 

 .138كالتصدم لو، عمى أنيا ىراء
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" عمى عاتقيا ميمة محاربة ما Le Canard enchaînéعية الفرنسية "في بدايتيا، أخذت الأسبك 
، )يقصد بو إشاعة الدعاية الكاذبة(، كالذم كاف في le bourrage de crâneيسمى ب"حشر الجمجمة" 

، لتعييف "الزعيـ 1916مف نكنبر  29أكجو خلبؿ الحرب العالمية الأكلى. ككانت قد أطمقت مسابقة في الػ
، تصدرت الصحيفة 2017مف يكليكز  5حاشرم الجماجـ". كبعد أكثر مف قرف، في الػالعظيـ لجماعة 

الساخرة مقاليا الافتتاحي عف إيمانكيؿ ماكركف بعنكاف: "سينما المؤلؼ". "يبدك لي أف المسار سافر بيف 
ئيس يسعى الأكاذيب كالدعاية الصافية كالبسيطة، مف ناحية، ليصؿ مف ناحية أخرل لػ"السينما" الأدائية لر 

إلى إنشاء أسطكرتو الخاصة مف خلبؿ التحكـ في الصكر كالإخراج السينمائي لشخصيتو، ما يبرز نقطة 
 ، يردؼ دييغيز.139التحكؿ ىذه في "ما بعد الحقيقة"

كمنذ القديـ، لا يبدك أف السياسة كالحقيقة قادراف عمى الاختلبط بشكؿ منسجـ: "لقد عارضنا لفترة 
متمثؿ في كثير مف الأحياف في شخص الفيمسكؼ كالسياسي الماىر في الخطابة. طكيمة رجؿ الحقيقة ال

كىكذا، حكـ عمى سقراط بشرب الشككراف، كحرؽ جيكردانك بركنك، كنبذ غاليميك كفافيمفك بالمكت في 
 .140الغكلاغ

كؿ ىذه الكقائع جعمت مف "رجؿ الحكمة" يتريث كيحترس قبؿ التمفظ ببنت الشفة، عمى اعتبار أف 
قكؿ الشائع يقكؿ إنو "ليس مف الجيد دائما قكؿ كؿ الحقيقة". ليذا السبب، مثؿ أم إنساف يكاجو مكقفا ال

صعبا، قد يفضؿ السياسيكف الأكاذيب عمى الحقيقة، كيديركف ظيكرىـ لمخير في حد ذاتو، كيتخذكف 
ذم يكذب يبدك الخيار حذر لمنجاة، أم أفضؿ تركيبة ممكنة مع مراعاة الظركؼ. لذلؾ فإف الرجؿ ال

 .141متفكقا عمى مف يعيش في الخطأ، بسبب الجيؿ

كبغض النظر عف السياسة كمنصب المسؤكلية، اعتاد الناس عمى إخفاء الحقيقة، حتى لا يرىبكف 
شخصا مريضا، أك لتجنب عقكبة ما، أك إخفاء سر. ك"تيدؼ الكذبة الاستراتيجية إلى الحصكؿ عمى 

تراؼ، إلخ... يفكر المرء عمى الفكر في الدعاية أك تزييؼ التاريخ في بعض المزايا: القكة، الماؿ، الاع
 الأنظمة الشمكلية، لكف المعمكمات المضممة مكجكدة أيضا في الديمقراطية. 

في فرنسا، يحمؿ جاؾ إيمكؿ، في كتابو "الدعاية كالديمقراطية"، منذ الخمسينيات مف القرف 
المجتمعات الديمقراطية، كالتي تكضح التأثير النفسي لتقنيات الماضي، جميع أشكاؿ الدعاية المنتشرة في 

الإعلبـ. كمع ذلؾ، فإف الكذبة الاستراتيجية التي تمت دراستيا ىنا ىي بلب شؾ دعاية أقؿ منيا تضميلب 
 .142بالمعنى الدقيؽ لمكممة، كما حددىا فركنسكا بيرنار ىي،، في كتابو "العدك في العصر الرقمي"
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ي كتاب "الألغاز كالمؤامرات"، تحمؿ عبارة "ما بعد الحقيقة" في طياتيا ركحا كحسب بكلتانسكي ف
افتراضية لمكقت، بيا استغناء عف فكرة الحقيقة ككأنو لا معنى ليا، غير أنيا تتحد في جكىرىا مع بعض 

عد الظكاىر الأخرل كتستكعبيا، مثؿ الكذب كالمؤامرة الصادقة، فعمى الرغـ مف كجكد اختلبؼ بيف "ما ب
الحقيقة" كبيف ىذه الظكاىر عمكما، إلا أف ىذه الأخيرة تيدؼ كذلؾ إلى طمس فكرة الحقيقة الكاقعية تماما 

 مثميا.

في تمقي المعمكمات كنشرىا  كما قد يككف مختمفا الآف في عصر "ما بعد الحقيقة" ىك الدمقرطة
في سياؽ شرعية سمطات السمطة الفكرية للؤفراد، عمى عكس ما كاف في السابؽ حيث تقتصر حرية 
النشر عمى الكنائس، كالمؤسسات السياسية، كالجامعة كالإعلبـ كغيرىا... فبينما كاف النشر مطمكبا في 

الآف أسيؿ مف "التكيتر" ك"التدكيف" بأشكالو السابؽ لتجاكز الحكاجز التحريرية أك الصحفية، فلب شيء 
المختمفة، "لقد كصمنا إلى مرحمة حيث يمكف لمجميع أف يدعي أنيـ يحتفظكف بالحقيقة، كليس فقط في 

 .143المجاؿ السياسي"

يقكؿ ميشيؿ فابر: "يمكننا أف نينئ أنفسنا عمى ىذا التحكؿ الديمقراطي لمحقيقة إذا لـ تكف 
عمى المستكييف المعرفي كالأخلبقي. في عصر "ما بعد الحقيقة"، حافظنا عمى الظاىرة غامضة لمغاية 

البعد الفردم لممبدأ الديكارتي، فالدليؿ الفردم ىك الذم يكفر الكصكؿ إلى الحقيقة في "كاجيتك". كلكف تـ 
أقرر(  نسياف شرط اتباع الطريقة. لذلؾ، فإف "الثلبثي الديمقراطي )لدم الحؽ في أف أعرؼ، أف أقكؿ، أف

يمارس في مزيج مف النقد المفرط تجاه الحقيقة الرسمية، كالسذاجة تجاه المصادر الخاصة لممعمكمات. 
كمف ىنا جاءت النسبية كاعتبار الأنا مقياسا كؿ الأشياء، بما في ذلؾ الحقيقة، حيث يقكؿ قائلب إف ىذه 

 .144تمعيالحقيقة ممكي كأسعى لمشاركتيا، عمى نحك أقؿ عالمية، مع أفراد مج

لكف يبدك أف "المحاكاة الساخرة" تذىب إلى أبعد مف ذلؾ، مف خلبؿ تخفيض قيمة الشعارات 
الأفلبطكنية، كاختزاليا السفسطائي، كليس لمثرثرة، كما كاف يخشى ىايدغر، كلكف لإعلبف السخرية التي 

ك زيفيا. كىكذا فإف مف أجميا تككف جميع الكسائؿ جيدة لإغكاء متمقي الرسالة، بغض النظر عف صدقيا أ
حتمية الإقناع تحؿ محؿ مطمب الحقيقة. مف ذلؾ الحيف فصاعدا، تظير قيـ الاستبداؿ بالأرقاـ: مفيكـ 

 .145إعلبني لمغة ييدؼ إلى الإقناع مف خلبؿ العاطفة، كنفعية ساخرة، كأخيرا السبب، الصامت

يث يعتمد عمى الحقائؽ إف التغيير الجذرم في الصراع بيف الحقيقة كالسياسة في العصر الحد
الكاقعية، كيرجع ذلؾ إلى الامتداد العاـ كالسياسي لمكذب المنظـ. نحف عمى دراية بالممارسات المتأصمة 
في الأنظمة الشمكلية التي تمحك تدريجيا أسماء الحكاـ المستبعديف مف كتب التاريخ أك الصكر المعدلة 
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الديمقراطية، يككف الأمر مختمفا: تتحكؿ الحقائؽ لإزالة الشخصيات غير المرغكب فييا. في الأنظمة 
 .146المزعجة أك غير المرحب بيا إلى "رأم" يمكف المجادلة بو كما لك لـ تكف مثبتة كمقنعة

 خصائص الخطاب السياسي والإعلامي في عصر "ما بعد الحقيقة"  -3

 سمات الخطاب السياسي في عصر "ما بعد الحقيقة" 3-1

لغة باعتبارىا اسما مشتقا مف فعؿ "ساس" "يسكس"، يقصد بو التدبير  تعرؼ السياسة في الأصؿ
، ليصبح بمعنى مناؼ  الحسف كالإصلبح كحسف قيادة الشعكب، غير أف مفيكميا سرعاف ما تغير اليكـ
لسابقو، بفعؿ عكامؿ متنكعة، يتداخؿ فييا التاريخي بالاجتماعي، أحدثت فرقا كبيرا في الممارسة 

 صدكر كتاب الأمير لنيككلا ميكيافيمي الذم قمب المكازيف. السياسية، حتى قبؿ

ىي عبارة شييرة كردت في كتاب ميكيافيمي مفادىا أف "الغاية تبرر الكسيمة"، تشير إلى أف لمحاكـ 
ف تطمب منيـ الأمر الكذب أك التمكيو  الحؽ في اعتماد جؿ الكسائؿ الشنيعة لمحفاظ عمى السمطة، حتى كا 

بح ذلؾ جائزا إذا لـ ينافي الصالح العاـ كمصمحة الأمة العميا، أك حتى المصمحة أك الاستبداد، فيص
 .147الخاصة في غالب الأحياف

كمع تكالي العصكر، أصبح الخداع كالمكر كالكذب كتزييؼ الحقائؽ ملبزما لمسياسييف، كرمزا 
في كتابو "تاريخ الكذب"، في ىذا الصدد، إف السياسة ىي مجاؿ الكذب  لمسياسة، يقكؿ جاؾ دريدا

ف الأنظمة السياسية تعمؿ جاىدة حتى تحؿ الكذبة السياسية التقميدية محؿ إعادة كتابة التاريخ  بامتياز، كا 
 .148الحديثة الكاقعي، فتفترض بذلؾ كضعا جديدا

حيف أف التاريخ، كالتاريخ السياسي  يزيد دريدا: "كيؼ يمكف أف يككف لمكذب تاريخ مستقؿ، في
عمى كجو الخصكص، يزخر، كما يعمـ الجميع، بالكذب؟ )...( بالإضافة إلى ذلؾ، فالكذب لـ يبم، حدكده 

 .149المطمقة ليصبح "كاملب كنيائيا" إلا في عصرنا ىذا، كالأمر يتعمؽ إذا برقي كانتصار الكذب"

فة الألمانية ىانا أرندت، في مقاليف ليا بعنكاف كاستعاف دريدا في طرحو ىذا بكجية نظر الفيمسك 
(، تقكؿ في الأخير إف ىناؾ 1971(، إضافة إلى مقاليا "السياسة كالكذب" )1967"السياسة كالحقيقة" )

مف يصنعكف التاريخ بالكذب، كىناؾ مف يكذبكف كىـ يقكلكف ذلؾ، ك"إف النفي المتعمد لمكاقع مف خلبؿ 
مكانية  .150تعديؿ الحقائؽ، أم القدرة عمى الفعؿ، مرتبطاف ارتباطا كثيقا" القدرة عمى الكذب، كا 
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كبذلؾ يمكف اعتبار المجكء إلى الكذب إحدل الكسائؿ الضركرية كالمشركعة، ليس فقط لكؿ مف 
 .151يمتيف السياسة أك يمارس الديماغكجية، بؿ ككذلؾ لممارسة الحكـ

ماما عف العصكر السابقة فيما يتعمؽ كفي السياؽ ذاتو، ترل أرندت أف العصر الحالي مختمؼ ت
بالكذب السياسي، كأنو لا يزاؿ بكسع الكذب أف يظير في شكمو المكتمؿ كالنيائي في الأزمنة اللبحقة، 
كبصيغة لـ يسبؽ أف ظير بيا في أزمنة لاحقة، ما سيجعؿ التاريخ نفسو يتحكؿ إلى كذبة، "كالخطر الذم 

قائع كما ىك الحاؿ في عصرنا ىذا، فحتى في العالـ الحر، حيث يجسده يكمف في إمكانية التلبعب في الك 
لا يمكف لأم حككمة أف تحتكر القدرة عمى اتخاذ القرارات أك الحديث عما كقع أك لـ يقع فعلب، ىناؾ 
تنظيمات ضخمة تخدـ مصالح أطراؼ معينة تمكنت مف تعميـ ما يمكف نعتو بالعقمية المرتبطة بمصمحة 

افة إلى ىذا، فالدعاية التي تطمقيا مختمؼ الحككمات بدأت تستفيد مف الحيؿ الدكلة )...( بالإض
 .152المستعممة في عالـ الأعماؿ..."

كقد سار دريدا في نفس طرح أرندت، حيف قاؿ إف الكذب يمارس بكؿ كعي كطبؽ المفيكـ 
تنتج أف ، كىكذا يس153الخاص بو، فيصبح ميددا بأف يككف مرة أخرل الكجو الآخر لممعرفة المطمقة

، ىك عصر الكذب بامتياز، حيث يبم،  العصر، الذم تنتمي إليو منذ بداية الألفينات إلى ما بعدىا كاليكـ
فيو كمالو، بحيث بات يتقمص، شيئا فشيئا، دكر المعرفة أك الحقيقة، كىك ما أصبح يعرؼ بعصر "ما بعد 

نظـ السياسية الشمكلية كما الديمقراطية الحقيقة"، حيث تذبؿ الحقائؽ كتحؿ محميا الكقائع الزائفة، في ال
 التي تنيج سبؿ التمكيو كالخداع باعتماد الحقائؽ المغمكطة كالحجج الكاىية.

إنو عصر انتصار الكذب في السياسة، حتى يتحكؿ التاريخ ذاتو إلى كذبة، كيظير ذلؾ جميا في 
اريخ كخمؽ الصكر، ىذه الأخيرة التي قدرة سمطة الكذب عمى التلبعب بالأحداث كالآراء، كبإعادة كتابة الت

أكدت أرندت عمى خطكرتيا، في زمف لـ تبم، فيو الصكرة مرحمة التكغؿ كالتغمغؿ في كؿ مناحي الحياة، 
 .154كما نشيده اليكـ بأنفسنا

لـ تعد لمحقائؽ المكضكعية الدامغة أم قيمة في عصر "ما بعد الحقيقة" عمى خلبؼ ما كاف في 
نما بات شائعا أف يتجاىميا الماضي، كما لـ تعد ت ف كانت كاضحة بينة، كا  حرؾ في الإنساف ساكنا حتى كا 

الأفراد، بؿ كيصفيا أحيانا بالكذب، طالما يستطيع المضممكف التلبعب بمشاعر الناس، كحثيـ عمى  
 تصديؽ القصص الممفقة كالركايات المفبركة، التي يقتنعكف بيا بكؿ جكارحيـ ما دامت تتقاطع مع آماليـ

 كأحاسيسيـ كعاطفتيـ الخادعة، في تغييب تاـ لمعقؿ كالمنطؽ.
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كفي كاقع الحاؿ، لـ يكف البحث عف الحقيقة المستمر يشد اىتماـ الأفراد في مختمؼ العصكر 
السابقة أيضا، كلـ يكف السياسيكف قبؿ عصر "ما بعد الحقيقة" الجديد صادقيف دائما، إذ عرفكا دائما 

س كالمبالغة كالتشكيو، كفبرككا ركايات قدمكىا عمى أنيا حقيقية، غير أف البحث عف بالكذب كالتمفيؽ كالتدلي
الحقيقة مكانة خاصة، ككانت الحقيقة تقنع إف صاحبتيا معمكمات قاطعة كبراىيف لا يمكف الشؾ في 
صحتيا، كلـ تكف الحقيقة رأيا، بؿ كانت نقيض الرأم الذم ىك عبارة عف مجرد كجية نظر شخصية أك 

 ر خاص.تصك 

أما اليكـ فقد باتت المعمكمات الصحيحة كجية نظر كمكضع لبس، كلـ تعد مؤشرا لمحقيقة 
بالضركرة، أما ما تنشره الحككمات كالشركات، كحتى بعض الأفراد، مف معطيات كأرقاـ كجداكؿ كقصص 

ؤلاء، لا صدؽ فييا، مشحكنة بحمكلة عاطفية تتماشى مع معتقدات المتمقيف، فكؿ ىذا أصبح يقنع ى
 كيحشدىـ بقكة.

تمؾ كانت طريقة الرئيس الأميركي، دكنالد ترامب، كغيره مف باقي قكل اليميف الشعبكم الأكركبية 
الآخذة في الصعكد كالانتشار، فتقديـ الحقيقة عندىـ ليس ميما بقدر أىمية التلبعب بعكاطؼ الجماىير، 

الثقة، بأكاذيب أكثر قابمية لمتصديؽ، مع التي تجمب النتائج المرجكة كتكسب اكبر قدر مف التعاطؼ ك 
 تحكيؿ الحقائؽ إلى مجرد آراء يسيؿ صدىا كتركيا. 

كفي تزييؼ الحقائؽ ضركب سنحاكؿ استعراضيا في ىذا المبحث كفؽ أمثمة حية مع شخصيات 
كأحداث بارزة برز مف خلبليا تمظير عصر "ما بعد الحقيقة"، كتـ عندىا التشكيش كالسيطرة عمى عقكؿ 

 لأفراد كالجماعات، بشكؿ قمت فيو قيمة الحقائؽ، بقدر ما أصبحت للؤكاذيب مصداقية أكبر.ا

 "ما بعد الحقيقة" في وسائط التواصؿ الحديثة 3-2

يفرض عصر ما بعد الحقيقة تشكيشا عمى الأفراد، بفعؿ التدفؽ اليائؿ كالمستمر لممعمكمات 
كتمييز المزيفة منيا عف الحقيقي، كالصادؽ عف كالأخبار كالصكر كالفيديكىات التي يصعب فرزىا 

الكاذب، نظرا لمشحنة العاطفية التي تحمميا، كالصكر النمطية التي تسكقيا، كالتي تستجيب ليا عاطفة 
 المتمقي قبؿ عقمو، فيصدقيا كيخضع ليا.

كتعد مكاقع التكاصؿ الاجتماعي بيئة خصبة تساىـ في تناسؿ مثؿ ىذه المعمكمات كالأخبار 
مغمكطة، كالتجارب الشخصية كالعكاطؼ الانفعالية البعيدة عف الكاقع كالمنطؽ، كالتي تككف مركحة ال

للؤفراد الذيف يتمقكنيا بسيكلة، في مقابؿ رفض الحقائؽ كالمعمكمات الصحيحة التي تستغرؽ في الغالب 
الشعبكم ما يفسر  جيدا كبيرة مف عمكـ الأفراد لاستيعابيا، عمى عكس الشائعات كالآراء ذات الطابع

 سرعة انتشار الأخبار الزائفة في عصرنا ىذا كالنار في اليشيـ.
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كاىـ مف يعتقد أف ما يركج بكثرة عمى مكاقع التكاصؿ الاجتماعي، أك الصحافة الإلكتركنية، غير ذم 
كيؼ  تأثير، بؿ عمى العكس، فمف الممكف جدا أف تقمب تمؾ الأخبار كؿ المكازيف، كتغير مجتمعا بأكممو،

ما كاف حامميا أك الكسيمة التي تعتمد في نقميا، كىذا ما حصؿ مع بريطانيا حيف أخرجتيا الكسائط 
الاجتماعية مف الاتحاد الأكركبي بسبب ما راج مف إشاعات كقيؿ كقاؿ حفز البريطانييف عمى سحب ثقتيـ 

 في اتحاد القارة العجكز 

، كأسمكبو الذكي 2016ية الأمريكية لسنة بالإضافة إلى فكز ترامب في الانتخابات الرئاسو
المتحايؿ الذم يميؿ إلى كسب تعاطؼ المتمقيف كتأييدىـ عف طريؽ المغة الشعبكية التي تثير المكاطف 
البسيط كتقنعو، ارتبط بركز مصطمح "ما بعد الحقيقة"، في الدكائر الصحفية كالأكاديمية الغربية، بحدث 

بالمكافقة عمى الخركج مف الاتحاد الأكركبي، أك ما يعرؼ اختصارا أساسي يتعمؽ بتصكيت البريطانييف 
 في نفس السنة. Brexitبػ"البريكسيت" 

منذ مرحمة الاستفتاء حكؿ عضكية بريطانيا في الاتحاد الأكركبي إلى ما بعد التصكيت النيائي 
ث كظفت فييا ساد الانطباع بككف ىذه المرحمة ىي مجاؿ خصب للؤخبار المغمكطة، حي عمى خركجيا،

 المغة السياسية المشحكنة عاطفيا بشكؿ كثيؼ، ما يتنافى مع الكقائع الصحيحة كالحقائؽ المكضكعية.

الإنفاؽ السياسي في بريطانيا عمى الأنترنت، ما يفسر شح المعطيات كالمعمكمات  كلمحدكدية
 750قرابة  Leaveادرة" المعركفة عمى المكضكع، ففي الأياـ الأخيرة قبؿ التصكيت، أنفقت حممة "المغ

ألؼ جنيو إسترليني إلى جية أخرل، لنشرىا رسائؿ كمعمكمات مضممة عبر الإنترنت كعمى نطاؽ كاسع. 
 .155كاعتبر ىذا الإجراء ىك أكبر عممية تزكير انتخابية تمت ملبحظتيا في البلبد منذ مائة عاـ

، كىي صحافية بريطانية عف ، حكت كاركؿ كادكالادرTEDفي مدخمتيا في مؤتمر 
Observer عف تحقيقيا حكؿ أسباب التصكيت لصالح خركج بريطانيا مف الاتحاد الأكركبي، حيث ،

قررت غداة التصكيت التكجو إلى مدينة إيبك فاؿ التي تنحدر منيا، التابعة لبمد كييمز الذم يعد جزء مف 
مف الأصكات لصالح الخركج البريطاني، عمى  في المائة 62المممكة المتحدة، كقد سجمت ىذه المدينة  

الرغـ مف أنيا مجيزة بالكامؿ بتمكيؿ منو، كبيا مرافؽ كثيرة، مف مدارس كنكادم رياضية كطرقات 
كمحطات قطار كسكؾ حديدية، أنجزىا الاتحاد، كىك ما يعرفو الساكنة جيدا، غير أف المكاطنيف الذيف 

كتكا لصالح الخركج لأف الاتحاد لـ يصنع شيئا لأجميـ، كما تحدثت إلييـ كاركؿ كانكا يقكلكف أنيـ ص
عبركا عف امتعاضيـ لكجكد مياجريف كثر بالمدينة، كحممكا المسؤكلية للبتحاد الأكركبي، عمى الرغـ مف 

 أف معدؿ اليجرة بالمدينة ىك الأضعؼ في البلبد كميا.
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كؿ ىذه الأفكار غير مكجكدة فيمت الصحافية، مف خلبؿ الحديث مف عدد أكبر مف الساكنة، أف 
عمى أرض الكاقع أبدا، كأف أصميا في الغالب الأعـ مف فيسبكؾ عمى الرغـ مف أف مؤسسو، مارؾ  

 .156زككربيرغ، قد رفض الحديث أماـ البرلماف البريطاني حكؿ ىذا المكضكع

، ككجيت  Twitterك  Facebbokك  Alphabetتكجيت كادكالادر بذلؾ مباشرة إلى رؤساء 
عاـ مف  100قائمة: "نحف نعمـ ما يحدث لمديمقراطية الغربية عندما تيدـ التكنكلكجيا ييـ أصابع الاتياـ إل

قكانيف الانتخابات. ديمقراطيتنا مكسكرة، قكانيننا لـ تعد صالحة، لست مف أقكؿ ذلؾ بؿ ىك تقرير مف 
جريمة. لا يكفي أف نقكؿ إنؾ برلماننا، التكنكلكجيا كانت رائعة عند اختراعيا. لكف الآف أصبح مسرح 

ستبمي بلبء أفضؿ في المستقبؿ، لأنو إذا أردنا أف يككف لدينا أم أمؿ في منع حدكث ىذا مرة أخرل، 
 فيجب أف نعرؼ الحقيقة". 

تزيد الصحافية الإقصائية في لكميا لمشركات الرقمية الكبرل، متأسفة لخركج بمدىا بريطانيا مف 
التصكيت بخركج بريطانيا مف الاتحاد الأكركبي أف الديمقراطية الميبرالية في  اتحاد القارة العجكز: "يظير

طريؽ مسدكد. لقد دمرتو. ينتشر في الظلبـ مف خلبؿ التمكيؿ النقدم غير القانكني، مف يدرم أيف ىك 
ك التعبير عف الديمقراطية. إنو تخريب كأنتـ متكاطئكف فيو )مخاطبة الشركات الكبرل(، كاف برلماننا ى

 ."157الأقرب في العالـ لمحاسبتكـ، لكنو فشؿ

كلمعملبء الركس يد في ىذه القضية أيضا، حيث لـ يشارككا فقط في الحممة التي جمبت دكنالد 
أثناء التصكيت عمى Leave ترامب إلى البيت الأبيض. فمقد عممكا أيضا عمى الفكز بمعسكر "المغادرة" 

تكصؿ بحث أجراه فريؽ مف جامعتي بيركمي )الكلايات  خركج بريطانيا مف الاتحاد الأكركبي: حيث
، كاف ينشر أخبار Twitterألؼ حساب كىمي عمى  150المتحدة( كسكانزم )بريطانيا العظمى( إلى أف 

مغمكطة لإقناع الناخبيف بالعدكؿ عمى التصكيت لصالح بقاء بريطانيا في الاتحاد، كتبيف أف ىذه 
  158الحسابات أنشئت في ركسيا.

ف أكاذيب عصر "ما بعد الحقيقة" التي أخرجت بريطانيا مف الاتحاد الأكركبي لـ تقتصر غير أ
عمى الييئات الخارجية كمكاقع التكاصؿ الاجتماعي فحسب، بؿ كاف لكسائؿ الإعلبـ البريطانية أيضا دكرا 

"البريكست" أك فييا، حيث كاجيت الصحافة اليمينية، تيـ "التضميؿ كالتركيج لأكاذيب" سكاء قبؿ استفتاء 
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بعده، كىذا ما تؤكده نتائج تحقيؽ استقصائي أشرؼ عميو معيد السياسات في جامعة كنغز ككلج بمندف، 
 .159بالتعاكف مع المجنة الاستشارية لميجرة

شخص، عرض عمييـ الاختيار بيف ثلبث فرضيات، أكليا  2200الاستطلبع آراء نحك  كشمؿ
ىي الصحيحة، كتقكؿ إف المياجريف قد دفعكا في سنتيف مف الضرائب ما يفكؽ ما تمقكه مف خدمات 

مميارات جنيو إسترليني، بالإضافة لفرضيتيف خاطئتيف مفادىما أنيـ كمفكا الدكلة  4.7اجتماعية بأكثر مف 
 .مميارات مقارنة بما دفعكه مف ضرائب، كأف الكفة متعادلة بيف الضرائب كالخدمات 4.7

في المائة فقط مف المستجكبيف، كحتى الأغمبية ممف  29كلـ يتكصؿ للئجابة الصحيحة إلا 
في المائة ممف  47يناصركف بقاء بريطانيا في الاتحاد الأكربي لـ يكفقكا في إجاباتيـ، في حيف قاؿ 

 .الاستطلبع إف المياجريف يأخذكف مف البلبد أكثر مما يمنحكنو لياشمميـ 

في المائة مف البريطانييف يظنكف أف المياجريف الأكركبييف أسيمكا في الرفع  56كأكد التحقيؽ أف 
 .مف معدؿ الجرائـ بالبلبد، لكف المجنة الاستشارية لميجرة تقكؿ إنو لا يكجد دليؿ مممكس عمى ذلؾ

المراقبيف أف الصحؼ الداعمة لمخركج مف الاتحاد الأكركبي أسيمت في تركيج كيرل كثير مف 
 مثؿ ىذه القناعات.

ككزعت الحككمة ما يكفي مف المنشكرات التي تحذر مف تبعات الطلبؽ، ك"أبرزت نقاطا مف بينيا 
، كىجرة المشاكؿ الاقتصادية التي ستترتب عمى ىركب كبريات الشركات كالمؤسسات الأكركبية مف البلبد

الكفاءات الأكركبية مف قطاعات حساسة كالطب كالتكنكلكجيا كغيرىما"، حسب الخبير الاقتصادم محمد 
 .160حيدر

كزاد يقكؿ إف "الإعلبـ لعب دكرا في تشكيو العلبقة بيف المممكة المتحدة كالكتمة الأكركبية، لأنو 
السابقة، كلا سيما في عيد تكني بمير، اعتبر الأمر قضية كطنية ليا علبقة بالكرامة، رغـ أف الحككمات 

أجرت أبحاثا تخص اليجرة، كخمصت إلى أف دكر المياجريف إيجابي كليس سمبيا، رغـ أنيـ ينافسكف 
  ."161القكل المحمية العاممة

كمف النماذج التي يستشيد بيا أصحاب الرأم السابؽ لمدلالة عمى تكرط الإعلبـ في اختلبؽ 
"صف" عمى صدر صفحتيا الأكلى بأف الممكة إليزابيث الثانية تدعـ  أخبار زائفة ما سبؽ كنشرتو
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البريكست. كعندما اشتكى قصر باكنغياـ نشرت الصحيفة تصحيحا مقتضبا أسفؿ الصفحة الأكلى، ثـ 
 .162نشرت التتمة في الصفحة الثانية بشكؿ جعمو يبدك دكف حجـ الخبر الأصمي الخاطئ
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 الممخص
ىندسة التكويف، التكنولوجيا التربوية تندرج ىذه الدراسة ضمف إطار كحدة "البراغماتية" في سمؾ الماستر المتخصص في 

تعممية مف خلبؿ تكظيؼ إطاريف نظرييف متكامميف: نمكذج "لكبْركف" الذم -كتيدؼ إلى تحميؿ كضعية تعميمية .والتواصؿ
ية، كالسيميائيات البراغماتية لدل "بيرس"، التي تتيح قراءة تفسيرية لمعلبمات يركّز عمى أنظمة التككيف كالكساطة البيداغكج

 .المتداكلة في التفاعلبت التربكية
تنطمؽ ىذه الدراسة مف ملبحظة حالة صمتٍ تاّـ مف طرؼ المتعمميف، في مكاجية سؤاؿ مفتكح طُرح عبر منصة 

ة التييئة السيميائية المعتمدة، كطبيعة التكاصؿ البيداغكجي بيداغكجية رقمية. ىذا الصمت يُثير تساؤلات حكؿ مدل نجاع
المفعّؿ داخؿ ىذا الفضاء الرقمي. كما يدفعنا إلى التساؤؿ عمّا إذا كانت البنية التعميمية، رغـ استنادىا إلى مبادئ 

 .بةبيداغكجية دقيقة، قادرة فعمينا عمى تحفيز المتعمميف عمى التفاعؿ كالتأكيؿ كالاستجا-تكنكلكجية
تعتمد المقاربة المنيجية عمى دراسة حالة، تـ تحميميا كفؽ مقاربة نكعية تقاطعت فييا الأبعاد التربكية، التكاصمية 
كالسيميائية. كتفترض ىذه الدراسة أف ىذا الصمت قد يعكس انقطاعنا في سمسمة التكاصؿ بيف نية المعمّـ في التبمي، كبيف 

 .ة، كىك انقطاع قد يرتبط إما بغمكض العلبمات المُرسَمة، أك بغياب تنشيطٍ فعميٍّ لممعنىتمثّؿ المتعمميف أك تممّكيـ لمرسال
كييدؼ ىذا المقاؿ إلى تسميط الضكء عمى ىذا النكع مف الخمؿ "الصامت" في بيئات التعمـ الرقمية، مع اقتراح سبؿٍ عممية 

ا كتفاعمية، تفُعّؿ تكاصلبن براغماتينا  حقيقينا لتصميـ فضاءات أكثر كضكحن

Abstract 

This study is situated within the framework of the Pragmatics module in the Master's 

program in Training Engineering, Educational Technologies, and Communication. It offers 

an analysis of a teaching-learning situation by drawing upon two complementary theoretical 
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frameworks: Lebrun’s model, which focuses on training systems and pedagogical mediation, 

and Peirce’s pragmatic semiotics, which enables an interpretative reading of the signs present 

in educational interactions. 

The study stems from the observation of a complete silence from learners in response to an 

open-ended question posted on a digital learning platform. This silence raises questions about 

the effectiveness of the semiotic configuration in place and the actual nature of the 

pedagogical communication being implemented. It invites reflection on whether the 

instructional design, although grounded in rigorous techno-pedagogical principles, truly 

succeeds in engaging learners in a dynamic of interpretation and response. 

The methodological approach is based on a case study analyzed through a qualitative lens, 

intersecting pedagogical, communicational, and semiotic dimensions. The central hypothesis 

posits that this silence may reveal a rupture between the teacher’s communicative intention 

and the learners’ perception or appropriation, potentially caused by the opacity of signs or a 

lack of activated meaning. 

This article seeks to shed light on this type of silent dysfunction within digital learning 

environments, while also proposing avenues for designing more intelligible, interactive, and 

pragmatically communicative learning spaces. 

Résumé 

Cette étude s’inscrit dans le cadre du  module de pragmatique en master Ingénierie de la 

formation, Technologies éducatives et Communication. Elle propose une analyse d’une 

situation d’enseignement-apprentissage en mobilisant deux cadres théoriques 

complémentaires : le modèle de Lebrun, centré sur les dispositifs de formation et la 

médiation pédagogique, et la sémiotique pragmatique de Peirce, permettant une lecture 

interprétative des signes présents dans les échanges éducatifs. 

L’observation d’un silence total des apprenants face à une question ouverte posée sur une 

plateforme pédagogique sert de point de départ à notre réflexion. Ce silence interroge 

l’efficacité de la configuration sémiotique mise en place et la nature réelle de la 

communication pédagogique instaurée. Il amène à se demander si le dispositif, bien 

qu’inspiré de principes techno-pédagogiques rigoureux, parvient effectivement à engager les 

apprenants dans une dynamique d’interprétation et de réponse. 

L’approche méthodologique repose sur une étude de cas analysée de manière qualitative, 

croisant les dimensions pédagogiques, communicationnelles et sémiotiques. L’hypothèse 

avancée est que ce silence peut révéler une rupture entre l’intention de communication de 

l’enseignant et la perception ou l’appropriation par les étudiants, liée soit à une opacité des 

signes, soit à un déficit d’activation du sens. 

L’article vise à éclairer ce type de dysfonctionnement silencieux dans les dispositifs 

numériques d’apprentissage, tout en suggérant des pistes pour concevoir des environnements 

plus lisibles, interactifs et ancrés dans une véritable communication pragmatique. 
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Introduction 

Dans le cadre du module de pragmatique dispensé en première année du master 

Ingénierie de la formation, Technologies éducatives et Communication, les 

étudiants ont été invités à réfléchir sur les conditions d’une communication 

d’apprentissage efficace dans les environnements pédagogiques numériques. 

Cette étude s’inscrit dans ce contexte académique et prend appui sur une 

situation concrète d’enseignement-apprentissage : une question ouverte posée 

par une étudiante sur une plateforme pédagogique, à laquelle aucun étudiant n’a 

répondu, et ce malgré son épinglage par l’enseignante en guise de 

reconnaissance ou d’incitation implicite à l’échange. Ce silence généralisé, 

inattendu dans une dynamique censée favoriser la participation, soulève un 

questionnement central : comment une configuration sémiotique construite selon 

les principes du modèle de Lebrun, pensée pour instaurer une communication 

d’apprentissage pragmatique, peut-elle aboutir à une absence totale de réponse 

de la part des apprenants ? Cette interrogation met en lumière un paradoxe 

souvent observé dans les dispositifs de formation à distance ou hybrides : l’écart 

entre l’intention pédagogique de l’enseignant  clairement structurée, 

didactiquement fondée et la réception effective de cette intention par les 

étudiants. À partir de cette situation, nous posons la problématique suivante : 

dans quelle mesure une configuration sémiotique pensée selon le modèle de 

Lebrun, censée favoriser une communication d’apprentissage pragmatique, 

peut-elle conduire à un silence total de la part des apprenants ? Quels 

facteurs  liés à la conception du dispositif, à la lisibilité des signes mobilisés 

ou aux représentations des étudiants peuvent expliquer ce manque de 

réponse, malgré un cadre technopédagogique théoriquement structurant et 

engageant ? Cette problématique s’avère particulièrement pertinente dans le 

champ de l’ingénierie pédagogique, où l’on suppose souvent qu’un dispositif 

bien conçu sur le plan techno-didactique entraîne mécaniquement l’engagement 

des apprenants. Or, ce cas montre qu’une bonne structuration formelle ne 

garantit pas nécessairement une médiation effective, ni une réception 

interprétative réussie. Le recours au modèle de Lebrun s’impose pour 

comprendre la structuration du dispositif et ses éventuels points de rupture : 

information, motivation, activité, interaction et production. En complément, la 

sémiotique pragmatique de Charles S. Peirce permet d’éclairer les conditions 

d’émergence  ou d’échec  d’un processus de signification à travers l’analyse de 

la triade representamen objet  interprétant. Le choix de croiser ces deux cadres 

théoriques s’inscrit dans une volonté d’interprétation à plusieurs niveaux. D’une 

part, le modèle de Lebrun permet d'analyser le dispositif mis en place en tenant 

compte de ses composantes essentielles : les objectifs d’apprentissage, la 
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médiation pédagogique, les outils technologiques, et la communication entre 

acteurs. Ce modèle est pertinent pour comprendre comment un enseignant 

structure son intervention pour créer un environnement d’apprentissage 

cohérent. D’autre part, l’analyse s’appuie sur la sémiotique pragmatique de 

Peirce, qui offre une grille de lecture des signes mobilisés dans un acte de 

communication. Peirce permet de saisir comment les messages (écrits ou 

implicites) sont interprétés, et à quel moment une rupture de sens peut empêcher 

toute réponse ou interaction. Ce croisement théorique permet de dépasser une 

lecture strictement pédagogique du silence observé, en l’envisageant également 

comme un phénomène sémiotique et communicationnel. Le silence n’est plus 

seulement un manque de participation, mais un indicateur possible d’un défaut 

d’interprétation, d’un brouillage des signes, ou d’une absence de lisibilité du 

message envoyé. L’objectif de cet article est donc double. Il s’agit d’abord de 

comprendre les causes possibles du non-engagement des apprenants dans une 

situation où tous les éléments semblaient réunis pour susciter l’interaction. 

Ensuite, cette étude vise à dégager des pistes d’amélioration pour la conception 

de dispositifs pédagogiques plus lisibles, accessibles et réellement engageants, 

en tenant compte à la fois de la logique de conception (modèle de Lebrun) et de 

la logique de réception (modèle sémiotique). L’article s’articule en deux grandes 

parties : une première section consacrée au cadre théorique, où seront présentés 

les apports du modèle de Lebrun et de la sémiotique de Peirce ; une seconde 

section portant sur l’étude de cas, avec une analyse approfondie de la situation 

vécue. À partir de cette situation, nous formulons plusieurs hypothèses : le 

silence des étudiants pourrait s’expliquer par un désalignement entre l’intention 

pédagogique et sa réception effective ; par la complexité conceptuelle de la 

consigne non accompagnée de repères concrets ; par l’absence de médiation et 

de relance de la part de l’enseignante ; enfin, par un défaut de construction d’un 

cadre d’interprétation partagé, empêchant toute mobilisation réflexive et 

communicationnelle. 

1. Le modèle systémique de Marcel Lebrun : concevoir, comprendre et 

analyser les dispositifs d’apprentissage 

Marcel Lebrun s’inscrit dans une réflexion critique et nuancée sur l’intégration 

des technologies de l’information et de la communication pour l’enseignement 

(TICE) dans l’enseignement supérieur. Il s’oppose à l’idée selon laquelle la 

seule présence de la technologie garantirait une amélioration des apprentissages. 

Selon lui, les technologies n’ont de valeur ajoutée que si elles sont inscrites dans 

des dispositifs pédagogiques cohérents, scénarisés et interactifs. Il constate que 

les recherches comparatives entre l’enseignement avec ou sans TICE révèlent 

peu de différences significatives dans les résultats d’apprentissage, ce qui 

s’explique souvent par un usage superficiel ou purement instrumental des 

technologies, limité à une fonction de diffusion des contenus. Ainsi, les outils 
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technologiques ne possèdent pas de pouvoir pédagogique intrinsèque : leur 

efficacité dépend de la manière dont ils sont pensés, articulés et mis en œuvre 

dans une ingénierie pédagogique adaptée au contexte et aux apprenants. Face à 

ce constat, Lebrun propose une approche systémique de l’enseignement-

apprentissage, qui croise deux dimensions fondamentales : d’une part, les 

technologies en tant que supports, artefacts, ressources et outils d’apprentissage ; 

d’autre part, les pédagogies entendues comme les finalités éducatives, les 

méthodes actives, les postures enseignantes et les modalités d’évaluation. Cette 

approche vise non pas à juxtaposer ces éléments, mais à les intégrer dans une 

logique d’alignement constructif, concept central de son modèle, qui suppose 

une cohérence étroite entre les objectifs d’apprentissage (learning outcomes), les 

méthodes pédagogiques (collaboratives, réflexives, actives), les ressources 

technologiques mobilisées, et les modes d’évaluation mis en place (formative, 

certificative, critériée). Ce cadre repose sur une conception de l’apprentissage 

comme un processus actif, constructif et situé, où l’apprenant est appelé à 

mobiliser ses ressources internes et externes pour résoudre des problèmes 

authentiques. Dans ce contexte, le rôle de l’enseignant évolue vers celui de 

concepteur de dispositifs et de médiateur du sens, chargé de créer des conditions 

propices à l’engagement cognitif, affectif et interactionnel de ses étudiants. L’un 

des apports majeurs de Lebrun, en lien avec les travaux de Peraya, est de 

clarifier deux processus souvent confondus dans la conception des dispositifs 

numériques : la médiatisation et la médiation. La médiatisation désigne la 

transformation des contenus en objets médiatisés via des artefacts techniques  

tels que les documents, vidéos, plateformes numériques, ou encore les scénarios 

pédagogiques  dans une logique de structuration, de diffusion et d’accessibilité. 

La médiation, en revanche, correspond aux effets réels que ces dispositifs 

produisent chez les apprenants, à plusieurs niveaux : sémiocognitifs 

(construction du sens, appropriation des savoirs), relationnels (interactions 

sociales, sentiment d’appartenance), technologiques (appropriation d’outils, 

changement de pratiques), et pragmatiques (mobilisation de compétences dans 

l’action). Ces deux processus sont distincts mais inséparables : une bonne 

médiatisation ne garantit pas une médiation efficace. Il est donc essentiel, dans 

une logique d’ingénierie de formation, de concevoir à la fois ce que l’on 

transmet et ce que l’on provoque chez les apprenants. Pour opérationnaliser cette 

vision, Lebrun propose un modèle pragmatique de conception et d’évaluation 

des dispositifs pédagogiques, reposant sur plusieurs principes fondamentaux : 

définir explicitement les compétences visées, choisir des méthodes 

d’apprentissage actives qui favorisent la collaboration et la réflexivité, 

sélectionner les outils technologiques en fonction de leur plus-value 

pédagogique, et aligner les dispositifs d’évaluation avec les objectifs et les 

pratiques. Il valorise notamment les dispositifs hybrides  combinant présentiel et 

distanciel  à condition qu’ils soient scénarisés avec rigueur, accompagnés par 

une communication claire et soutenus par un encadrement pédagogique. À partir 
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de ses recherches à l’Université catholique de Louvain, Lebrun identifie que les 

dispositifs efficaces sont ceux qui intègrent des situations-problèmes 

contextualisées, engagent les étudiants dans des démarches réflexives et leur 

permettent de construire progressivement des compétences complexes, définies 

comme la capacité à mobiliser de manière intégrée des savoirs, des outils et des 

ressources dans des contextes réels. Il invite ainsi à dépasser une logique de 

simple transmission de contenus pour adopter une logique de parcours, de 

scénarisation stratégique et de co-construction du savoir entre enseignants et 

apprenants. Appliqué à notre étude de cas, le modèle de Lebrun constitue une 

grille d’analyse pertinente pour comprendre le silence des étudiants face à une 

consigne posée sur une plateforme pédagogique. Si la médiatisation semble 

avoir été correctement effectuée consigne lisible, environnement accessible  

alors l’absence de réponse doit être interprétée comme un défaut de médiation. 

Le dispositif n’a pas produit les effets cognitifs, relationnels ou motivationnels 

attendus. Plusieurs hypothèses émergent : la consigne, bien que techniquement 

accessible, a pu sembler trop abstraite ou déconnectée du vécu ; un manque de 

lisibilité des attentes de l’enseignante a pu laisser les étudiants dans l’incertitude 

quant à la nature de la réponse attendue ; l’environnement numérique, s’il n’est 

pas animé ou soutenu, peut favoriser une forme de retrait ; enfin, une posture 

enseignante trop implicite ou distante peut entraver l’engagement. Ainsi, dans 

une lecture fidèle au modèle de Lebrun, ce silence devient un symptôme 

pédagogique révélant une rupture dans l’écosystème d’apprentissage. Il appelle 

à repenser les pratiques de médiation, à renforcer la lisibilité des consignes, à 

expliciter les attendus, et à favoriser une communication pédagogique plus 

incarnée, plus interactive, et plus attentive aux représentations et besoins des 

apprenants. 

2. La sémiotique pragmatique de Charles Sanders Peirce : comprendre le 

silence à travers l’interprétation des signes 

Dans le cadre de cette recherche, nous mobilisons la sémiotique pragmatique de 

Charles Sanders Peirce, telle qu'elle est présentée et clarifiée par David Savan 

dans son article de référence La sémiotique de Charles S. Peirce (1985). Cette 

approche permet d'analyser le processus d'interprétation d'un signe au sein d'une 

situation de communication pédagogique. Contrairement à la vision binaire du 

signe de Saussure, Peirce propose une conception triadique du signe, reposant 

sur les relations entre trois éléments : le representamen, l'objet et l'interprétant. 

« Un signe est quelque chose qui tient lieu pour quelqu'un de quelque chose sous 

un certain rapport » (Peirce, cité par Savan, 1985, p. 4). La signification ne 

réside pas dans le signe en lui-même, mais dans le processus dynamique qu'il 

engage, appelé séméiose. Ce processus est potentiellement infini : tout 

interprétant devient à son tour un nouveau signe susceptible d'être interprété. 
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Le representamen 

Le representamen est la forme du signe, c'est-à-dire ce qui est perçu et reconnu 

comme signifiant. Savan décrit trois types de representamen (1985, p. 4) : 

 Le qualisigne correspond à une qualité sensible (comme une couleur, un 

ton, une forme stylistique), qui n'existe que lorsqu'elle est incarnée dans 

un sinsigne. 

 Le sinsigne est une manifestation singulière et concrète du signe dans une 

occurrence donnée. Il s'agit d'une apparition effective du signe, par 

exemple, une consigne postée sur une plateforme. 

 Le légisigne est une règle ou une loi d'interprétation du signe, partagée 

dans une communauté. C'est l'habitus social ou culturel qui détermine le 

sens attendu d'un certain type de signe (Savan, 1985, p. 4). 

L'objet  

L'objet, selon Peirce, est ce à quoi le signe renvoie. Il peut être : 

 Un objet immédiat, tel qu'il est conçu ou construit dans et par le signe lui-

même, 

 Un objet dynamique, soit l'objet réel, extérieur au signe, qui motive la 

production du signe (Savan, 1985, p. 5). 

Savan insiste sur le fait que ces deux types d'objets ne coïncident pas toujours. 

Le décalage entre l'objet théorique et l'objet tel qu'il est perçu ou vécu par 

l'interprétant est une source potentielle de rupture dans le processus sémiotique. 

Par exemple, un objet peut être présent conceptuellement, sans être reconnu ou 

investi dans l'expérience effective de l'interprétant. La capacité du 

representamen à orienter efficacement vers un objet dynamique reconnu dépend 

du degré de familiarité ou de pertinence perçue par les destinataires. Ainsi, un 

signe peut être clair sur le plan de l'objet immédiat, tout en échouant à évoquer 

l'objet dynamique pour l'interprétant ce qui invalide le signe dans sa fonction 

communicative. 

L'interprétant 

L'interprétant est la signification que le signe produit dans l'esprit du récepteur. 

Peirce, selon Savan, distingue trois types d'interprétants (1985, p. 5–6) : 

 L'interprétant immédiat est le sens potentiel du signe, son contenu 

sémantique tel qu'il est inclus dans sa structure. Il s'agit du niveau de 

compréhension brute ou de reconnaissance immédiate du message. 
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 L'interprétant dynamique désigne l'effet concret du signe sur l'interprétant 

: une réaction, une prise de position, un comportement, voire une émotion. 

Ce type d'interprétant est lié à l'expérience individuelle du récepteur, et 

donc sensible au contexte. 

 L'interprétant final est la signification stabilisée vers laquelle tendent les 

interprétations successives, une habitude d'interprétation consolidée dans 

une communauté. Pour Savan, « c'est ce qu'on comprendrait d'un signe 

après une analyse idéale, réalisée par une communauté rationnelle » 

(1985, p. 6). 

L'interprétant final est crucial dans les environnements pédagogiques, car il 

renvoie à une forme de compréhension institutionnalisée et partagée. Lorsque les 

étudiants reconnaissent un type de consigne comme appelant une réponse 

réflexive, ils activent un interprétant final. Son absence traduit un défaut 

d'ancrage culturel ou pédagogique. Dans notre contexte, si la consigne posée est 

perçue comme compréhensible (interprétant immédiat) mais ne déclenche 

aucune réponse (pas d'interprétant dynamique), c'est sans doute parce que le 

cadre d'attentes partagées l'interprétant final  n'a pas été instauré. Ce signe n'a 

donc pas été reconnu comme porteur d'une norme interprétative active. 

Ce modèle triadique permet d'examiner finement les situations de non-

interprétation. Dans notre contexte, le silence des étudiants face à une consigne 

claire peut être lu comme un échec d'activation des interprétants dynamiques et 

finaux. Le representamen (la question) est bien formé, l'objet (la réflexion sur le 

module) est identifié, mais aucun processus d'interprétation ne se déclenche. Il y 

a rupture dans la chaîne sémiotique, ce que Peirce nomme une séméiose 

incomplète. Le modèle de Peirce, tel que présenté par Savan, offre ainsi une 

grille d'analyse des dysfonctionnements communicationnels fondés non sur la 

forme du message, mais sur la qualité de la relation interprétative qu'il parvient 

(ou non) à instaurer. 

3. Analyse approfondie de la situation d’apprentissage 

3.1. Présentation de la situation : un silence parlant 

Dans le cadre du module de pragmatique, inscrit en première année du master 

Ingénierie de formation, Technologies éducatives et Communication, une 

étudiante a formulé sur la plateforme numérique un questionnement en lien avec 

le contenu du cours : 

« Est-ce que vous pouvez dire que, dans ce module, nous avons utilisé une 

bonne configuration sémiotique et mis en évidence une communication 

d’apprentissage pragmatique ? » 
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Cette publication, clairement liée aux concepts abordés dans le module, a été 

épinglée par l’enseignante, signalant un soutien implicite à l’initiative. Pourtant, 

et de manière surprenante, aucun étudiant n’y a répondu. Ce silence total a 

soulevé des interrogations : pourquoi une consigne, a priori bien formulée et 

reconnue, n’a-t-elle suscité aucune interaction ? Que révèle ce non-engagement 

? 

Pour répondre à cette question, nous mobilisons deux cadres d’analyse 

complémentaires : 

 Le modèle systémique de Marcel Lebrun, qui permet de diagnostiquer 

les tensions ou dysfonctionnements dans un dispositif pédagogique. 

 La sémiotique pragmatique de Peirce, qui éclaire le processus 

d’interprétation et les raisons d’un échec de communication. 

 

3.2. Diagnostic avec le modèle de Lebrun : entre intention et réception 

Le modèle de Marcel Lebrun s’appuie sur cinq composantes fondamentales qui 

agissent de manière dynamique, progressive et interdépendante dans tout 

dispositif d’enseignement-apprentissage : Information, Motivation, Activité, 

Interaction et Production. Ce modèle ne se contente pas de décrire une séquence 

linéaire : il offre un cadre systémique pour analyser comment un dispositif se 

construit, se vit et produit ou non de l’engagement chez les apprenants. 

Lorsqu’on l’applique à notre étude de cas celle d’une consigne déposée sur une 

plateforme, restée sans réponse malgré son caractère officiel et formel  il permet 

une lecture précise et nuancée des points de fragilité ayant pu freiner la 

participation des étudiants. Chacune de ces composantes, si elle est affaiblie ou 

déséquilibrée, peut perturber la dynamique globale du dispositif, même si les 

intentions pédagogiques étaient claires et structurées à la base. Ce modèle nous 

aide ainsi à identifier non seulement ce qui a été mis en place, mais surtout ce 

qui n’a pas fonctionné dans la réception, l’appropriation ou la transformation 

pédagogique du message initial. 

 Information  

La dimension "Information" du modèle de Lebrun renvoie à la transmission 

claire des objectifs pédagogiques, des attendus et du cadre d’action. Dans notre 

cas, la consigne  une question réflexive publiée sur la plateforme  était 

parfaitement visible, bien intégrée dans le déroulement du module, et rédigée 

dans un langage accessible et académique. Elle s’inscrivait logiquement dans la 

continuité des contenus abordés. Toutefois, elle mobilisait deux concepts 
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relativement complexes : la configuration sémiotique et la communication 

d’apprentissage pragmatique. Même si ces notions avaient été traitées durant le 

cours, elles supposent chez les étudiants une capacité d’abstraction avancée, 

ainsi qu’une aisance dans le transfert de savoirs théoriques vers une posture 

réflexive appliquée à leur propre expérience. 

Or, la consigne ne précisait pas le niveau de réponse attendu : devait-on donner 

une simple opinion personnelle ? une analyse conceptuelle ? un jugement 

critique ? Ce flou sur la nature de l’intervention attendue a pu désorienter les 

étudiants, en particulier dans un contexte asynchrone et sans médiation directe. 

L’information, bien que transmise, n’a pas été accompagnée de repères 

opérationnels permettant aux apprenants de passer à l’action avec confiance. 

 Hypothèse : l’information a bien circulé au niveau formel, mais elle n’a pas été 

traduite en consignes interprétables et activables, d’où un blocage en amont dans 

la chaîne de l’engagement pédagogique. 

 Motivation  

Dans le modèle de Marcel Lebrun, la motivation est un levier central, mais 

fragile. Il rappelle avec justesse qu’elle ne se décrète pas, mais se construit, à 

travers des signaux pédagogiques, des repères affectifs et des éléments de 

valorisation explicite. Elle dépend fortement de la valeur perçue de la tâche, du 

sentiment d’utilité, de la reconnaissance sociale (par l’enseignant ou les pairs), 

ainsi que de l’enjeu évaluatif ou formatif attribué à l’activité proposée. 

Dans le cas analysé, l’épinglage du message par l’enseignante a pu, en 

apparence, constituer un signe d’intérêt et de validation. Mais ce geste isolé, non 

accompagné d’une relance ni d’une contextualisation explicite, est resté ambigu 

dans sa portée pédagogique. Aucun élément ne permettait aux étudiants de saisir 

clairement en quoi leur participation était attendue, valorisée ou utile. L’absence 

de précision sur l’impact de la réponse que ce soit en termes de progression, de 

reconnaissance ou de retour pédagogique  a probablement contribué à affaiblir la 

motivation intrinsèque comme extrinsèque. 

 

En outre, aucun cadre d’évaluation, ni même de rétroaction annoncée, ne venait 

soutenir l’acte de répondre, ce qui a pu faire percevoir l’activité comme 

facultative, ou sans conséquence tangible. Le forum, bien qu’ouvert, n’a pas été 

scénarisé comme un espace engageant, ni animé pour faire émerger un sentiment 

de présence partagée ou de responsabilité collective. 

 

 Hypothèse : la motivation des étudiants n’a pas été activée, non pas par manque 

d’intérêt pour le sujet, mais faute de repères sur les enjeux réels de la 

participation, qu’ils soient cognitifs, sociaux ou formatifs. 
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 Activité : une tâche intellectuelle peu balisée 

La composante "Activité" dans le modèle de Lebrun renvoie à ce que 

l’apprenant est réellement amené à faire, cognitivement et pratiquement, dans un 

cadre donné. Une activité pédagogique bien pensée ne repose pas uniquement 

sur une consigne, mais sur des balises, des repères, des supports qui permettent à 

l’apprenant de s'engager progressivement dans la tâche. Dans le cas étudié, la 

question demandait aux étudiants une analyse méta du dispositif de formation, à 

travers une double interrogation : le module proposait-il une configuration 

sémiotique pertinente, et favorisait-il une communication d’apprentissage 

pragmatique ? Cette consigne impliquait donc une prise de recul réflexive, 

combinée à un transfert de concepts théoriques vers l’analyse d’une expérience 

vécue. 

Or, malgré la richesse de cette tâche, aucun guide d’analyse, aucun exemple, ni 

critère explicite n’était proposé pour accompagner la démarche. L’étudiant 

devait non seulement interpréter seul la consigne, mais aussi choisir le bon 

niveau d’abstraction, construire une réponse légitime, mobiliser un langage 

approprié, et s’exprimer dans un espace public. Ce cumul d’exigences, sans 

cadre méthodologique ni modèle fourni, a pu générer un sentiment d’insécurité 

cognitive, voire d’incompétence perçue, surtout chez les étudiants qui n’ont pas 

encore intégré une posture réflexive autonome. 

Hypothèse : la tâche, bien que pertinente sur le fond, n’a pas été perçue comme 

faisable. L’absence d’outils de cadrage (guide, relance, structure attendue) a sans 

doute freiné l’engagement cognitif, laissant les apprenants dans une incertitude 

bloquante. 

 Interaction  

Dans le modèle de Lebrun, l’interaction ne se limite pas à la simple possibilité 

technique de communiquer : elle constitue un levier fondamental 

d’apprentissage, fondé sur le dialogue, la co-construction du sens, et la 

dynamique sociale de la classe. L’interaction suppose donc à la fois un espace 

d’expression ouvert, mais aussi  et surtout  des mécanismes pédagogiques actifs 

: relances, rétroactions, animation de l’échange, présence visible de l’enseignant. 

Elle repose sur une double médiation : la disponibilité du canal (forum, 

plateforme) et l’activation pédagogique de ce canal. 

Dans notre situation, la plateforme permettait formellement l’échange : 

l’environnement numérique était ouvert et accessible à tous. Mais en pratique, 

aucune réponse n’a été produite par les étudiants, et l’enseignante, après avoir 

épinglé la question, n’a fourni ni relance, ni commentaire, ni retour. Aucun 
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signal d’attention, d’intérêt actif ou de suivi n’est apparu. L’activité a donc 

semblé figée, comme suspendue dans un espace sans vie. Pour les apprenants, ce 

manque de dynamisation a pu être perçu comme un désengagement implicite de 

l’enseignante, ou comme un flou relationnel : à qui parlait-on vraiment ? pour 

quoi faire ? avec quelle reconnaissance ? 

Cette absence de feedback et d’animation donne l’impression que la consigne 

était lancée sans perspective d’interlocution, sans cadre d’échange clair, ni suite 

pédagogique. Elle laisse penser que la parole n’était ni attendue, ni valorisée, et 

que l’espace du forum, bien que techniquement présent, n’était pas activé 

comme un véritable lieu d’apprentissage partagé. 

 Hypothèse : faute de relance, de feedback, ou de présence interactive explicite, 

les étudiants n’ont pas perçu cet espace comme un lieu de dialogue réel. Ce 

déficit de médiation a sans doute contribué à l’effacement progressif de 

l’intention d’interaction, rendant l’environnement passif, voire symboliquement 

vide. 

 Production  

Dans le modèle de Lebrun, la production représente le point d’aboutissement du 

processus d’apprentissage. Elle correspond au moment où l’apprenant formalise 

une réponse, structure une pensée, reformule un savoir ou produit un écrit. C’est 

à travers cette action que l’on peut constater le degré de compréhension, 

d’appropriation et de mobilisation des connaissances acquises. La production est 

donc à la fois un indicateur d'engagement et un révélateur de transformation 

cognitive. 

Dans la situation étudiée, aucune trace de production n’a émergé : pas de 

réponse écrite, pas de prise de parole, pas de reformulation des notions abordées. 

Le silence s’est maintenu du début à la fin, sans le moindre signe de réactivation 

des concepts vus en cours. Cela signifie que la chaîne pédagogique n’a pas pu se 

concrétiser : ce qui avait été transmis (l’information), ce qui devait être 

déclenché (la motivation), ce qui aurait pu être accompli (l’activité), et ce qui 

devait être échangé (l’interaction), n’a donné lieu à aucun résultat formel visible. 

L’absence de production ne traduit pas uniquement une inaction, mais une 

rupture dans le processus de construction du sens, et donc un échec de mise en 

œuvre du dispositif, du point de vue de l’apprentissage effectif. 

 Hypothèse : le dispositif, bien que construit autour d’intentions pédagogiques 

claires, n’a pas permis la transformation du savoir en action. L’absence totale de 

production observable traduit une déconnexion complète entre les dimensions 
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d’intention, de compréhension, et d’expression, ce qui constitue un point de 

rupture critique dans l’architecture du modèle. 

Dans le cadre de cette situation d’apprentissage, la question posée sur la 

plateforme n’était pas une initiative personnelle de l’étudiante, mais bien une 

activité officiellement intégrée dans le module, sur demande explicite de 

l’enseignante, à laquelle tous les étudiants étaient invités à répondre. Cela 

signifie que la tâche disposait d’une légitimité pédagogique claire. Pourtant, 

malgré cette institutionnalisation, aucune réponse n’a été formulée, et le silence 

a été total. Ce constat met en lumière une rupture située à plusieurs niveaux du 

modèle de Marcel Lebrun, en particulier dans les facettes de l’activité, de 

l’interaction, de la production, et plus subtilement, de la motivation. Sur le plan 

de l’activité, bien que la tâche ait été introduite dans un cadre formel, elle n’a 

pas été perçue comme une activité activable : aucun guidage complémentaire, 

aucune reformulation ni modélisation de réponse n’a accompagné sa 

publication, ce qui a pu laisser les étudiants dans une posture d’hésitation ou de 

non-engagement. Du côté de l’interaction, la plateforme permettait 

théoriquement les échanges, mais aucun accompagnement n’a été proposé pour 

déclencher la discussion : ni relance, ni valorisation d’éventuelles réponses, ni 

animation enseignante. L’espace d’échange est resté structurellement ouvert, 

mais pédagogiquement inerte. La production attendue, c’est-à-dire la prise de 

position, l’élaboration d’une réponse ou l’argumentation, n’a donc pas émergé : 

la chaîne pédagogique s’est bloquée en amont. En termes d’information, la 

consigne était compréhensible pour quiconque suivait le module, mais elle 

reposait sur des concepts abstraits (configuration sémiotique, communication 

pragmatique) qui ont pu paraître intimidants pour certains étudiants, ce qui 

complique l’activation de l’activité. Enfin, sur le plan de la motivation, aucun 

levier ni extrinsèque (évaluation, reconnaissance formelle), ni intrinsèque 

(valorisation personnelle, sentiment de compétence)  n’a été mobilisé pour 

soutenir l’engagement. Ainsi, cette analyse révèle que le problème ne tient ni à 

la clarté de la consigne, ni à sa légitimité institutionnelle, mais plutôt à une 

défaillance de médiation : l’enseignante a conçu une activité pertinente, mais n’a 

pas assuré les conditions interactives, affectives et relationnelles nécessaires à 

son activation effective. Le silence des étudiants doit donc être lu comme le 

symptôme d’un dispositif pédagogiquement complet mais sémiotiquement 

inachevé, où l’absence d’interprétant (au sens peircéen) empêche toute mise en 

mouvement de la réflexion collective. 

3.3. Lecture sémiotique peircienne : l’échec de la séméiose 

Dans le cadre de la sémiotique triadique de Charles S. Peirce, le representamen 

constitue l’un des trois piliers du signe, aux côtés de l’objet et de l’interprétant. 

David Savan (1985), dans son article de référence, rappelle que le representamen 
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désigne « ce qui tient lieu de quelque chose pour quelqu’un, sous un certain 

aspect ou à un certain titre » (Savan, p. 4). Il ne se limite pas à une simple forme 

linguistique ou matérielle : il est le déclencheur possible d’un processus 

interprétatif, c’est-à-dire d’une séméiose. Dans l’analyse peircéenne, le 

representamen peut être divisé en trois catégories fondamentales : qualisigne, 

sinsigne et légisigne. Ces sous-catégories permettent une lecture approfondie de 

la manière dont un signe s’incarne, agit, ou échoue à agir sur un destinataire. 

Dans le cas analysé  une consigne formulée par une étudiante sur une plateforme 

d’apprentissage, à la demande de l’enseignante, et restée sans réponse  il est 

pertinent d’observer les trois niveaux de representamen identifiés par Peirce, que 

Savan explicite ainsi : 

 Le qualisigne est une qualité sensible du signe, perceptible mais non 

actualisée par elle-même. Il s’agit ici, par exemple, du style de rédaction, 

du ton poli, du langage académique utilisé, qui traduisent une maîtrise 

formelle et une bonne intégration des codes du discours pédagogique 

universitaire. 

 Le sinsigne est la manifestation singulière et concrète du signe, c’est-à-

dire la publication effective de la question sur la plateforme, à un moment 

donné, dans un contexte précis. La présence du message dans un espace 

numérique ouvert rend le signe accessible à tous, ce qui satisfait cette 

condition d’actualisation du representamen. 

 Le légisigne correspond à la règle, ou à la loi du signe : ici, le fait que 

dans le contexte universitaire, une question posée par un pair (et validée 

par l’enseignante) soit implicitement comprise comme une invitation à 

répondre. Ce niveau renvoie aux normes interprétatives que les membres 

d’une communauté sont censés partager. 

Selon Savan, ces trois types de représentamen sont essentiels pour que la 

séméiose s’enclenche : 

« Le representamen est ce qui, dans la séméiose, remplit la fonction de tenir lieu 

d’autre chose. Il est le point de départ du processus de signification, mais il 

n’agit que s’il entre en relation dynamique avec un objet et un interprétant » 

(Savan, p. 4). 

Dans notre cas, bien que les trois composantes soient réunies, le representamen 

n’a pas déclenché la séméiose attendue. Cela signifie que le signe, bien 

qu’existant, est resté inerte. La consigne était lisible, contextualisée et soutenue 

institutionnellement (via l’épinglage de l’enseignante), mais elle n’a pas été 

reconnue comme pertinente, ni comme appel à l’action. Le representamen est 

donc resté formellement valide, mais pragmatiquement inactif. Ce phénomène 
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illustre ce que Savan nomme un representamen « en suspension », qui n’entre 

pas dans la dynamique triadique faute d’interaction interprétative. 

Plus encore, on peut avancer que la fonction du representamen s’est arrêtée au 

niveau du qualisigne et du sinsigne, sans activation de la portée légisignique. En 

d’autres termes, les étudiants ont vu et lu le message, mais n’ont pas actualisé la 

règle implicite de réponse, que ce soit par manque de motivation, de repères ou 

de reconnaissance du statut de la consigne. 

Dans la triade sémiotique de Peirce, l’objet est ce à quoi le signe renvoie, ce 

qu’il vise ou représente pour l’interprétant. David Savan (1985) explique que 

Peirce distingue deux types d’objet dans le fonctionnement du signe : l’objet 

immédiat et l’objet dynamique. 

« L’objet immédiat est l’objet tel qu’il est compris ou représenté dans le signe. 

L’objet dynamique est l’objet réel, en dehors du signe, qui conditionne la 

production du representamen » 

(Savan, 1985, p. 5). 

Cette distinction est essentielle dans une situation d’enseignement-

apprentissage, où le signe (ici, une consigne pédagogique) renvoie à des réalités 

théoriques, mais aussi à des expériences concrètes vécues par les étudiants. 

Dans le cas de la consigne postée sur la plateforme, le representamen (le 

message) visait un objet complexe, structuré sur deux niveaux : 

 L’objet immédiat est constitué par les notions abordées dans le cours : 

configuration sémiotique, communication d’apprentissage pragmatique. Il 

s’agit d’un objet conceptuel, abstrait, tel qu’il est représenté dans le 

langage du message. Cet objet est codé académiquement et suppose que 

l’interprétant soit capable de se situer dans un registre théorique. 

 L’objet dynamique, quant à lui, renvoie à l’expérience réelle du module 

par les étudiants : leur participation, leur perception du dispositif 

pédagogique, les formes d’interaction vécues, les moments 

d’apprentissage ou de décrochage. C’est un objet expérientiel, contextuel, 

subjectif. 

Or, Savan nous rappelle que pour qu’une séméiose réussisse, le representamen 

doit permettre à l’interprétant de relier l’objet immédiat à l’objet dynamique, 

c’est-à-dire d’activer une signification à la fois conceptuelle et ancrée dans le 

vécu. Dans ce cas, la connexion ne s’est pas produite. 

« Un signe peut bien représenter un objet, mais s’il ne déclenche pas une 

reconnaissance effective de cet objet dans l’expérience de l’interprétant, la 
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séméiose reste incomplète » 

(Savan, 1985, p. 6, adapté). 

Cela signifie que, même si l’objet immédiat était présent et compréhensible pour 

les étudiants sur le plan formel, l’objet dynamique n’a pas été perçu comme 

pertinent ou accessible. Le message est resté théorique, sans déclencher une 

identification personnelle ou réflexive du vécu du module. 

En d’autres termes, les étudiants n’ont pas reconnu dans leur propre expérience 

l’objet que le signe tentait de viser. Ils n’ont pas pu relier les concepts à leurs 

interactions concrètes, à leurs ressentis, ni à leurs pratiques sur la plateforme. Ce 

décalage constitue une rupture dans la dynamique triadique du signe. 

Ce constat confirme que le silence des étudiants ne résulte pas d’un défaut de 

formulation du message, mais plutôt d’un échec dans la médiation entre théorie 

et expérience. La consigne pointait un objet abstrait (immédiat), mais ne leur 

offrait aucun appui explicite pour reconnecter cet objet à leur propre vécu (objet 

dynamique). Cette absence d’ancrage peut être interprétée, dans le vocabulaire 

de Peirce et de Savan, comme une désactivation de l’objet dynamique, rendant 

impossible la progression du processus interprétatif. 

Dans la triade peircéenne, l’interprétant représente l’effet produit par le signe 

dans l’esprit (et potentiellement dans le comportement) du destinataire. 

Contrairement à une lecture passive, Peirce et avec lui, Savan  conçoit 

l’interprétant comme une composante dynamique, impliquant une activité 

mentale, cognitive, voire sociale. 

David Savan (1985) rappelle que Peirce distingue trois types d’interprétant, 

correspondant à des niveaux croissants de stabilisation du sens : 

1. L’interprétant immédiat : ce que le signe est censé signifier, dans son 

intention théorique ou sa formulation interne. 

2. L’interprétant dynamique : l’effet réel, contextuel, souvent imprévisible, 

que le signe produit sur l’interprétant (émotion, réaction, comportement). 

3. L’interprétant final : la compréhension stabilisée et régularisée du signe 

dans une communauté d’interprétation — autrement dit, l’habitude 

partagée de lui attribuer un sens donné. 

« L’interprétant immédiat est contenu dans le signe ; le dynamique est ce qui se 

passe effectivement dans l’esprit ; le final est la conclusion vers laquelle tend le 

processus d’interprétation dans l’idéal d’un consensus rationnel » 

(Savan, 1985, p. 5–6). 
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Dans notre cas, la consigne était formellement claire. Elle invitait les étudiants à 

porter un regard réflexif sur le module, en mobilisant les notions de 

configuration sémiotique et de communication d’apprentissage pragmatique. 

Ces notions avaient été vues en cours, et leur présence dans la question 

permettait d’en déduire l’intention pédagogique. 

 Il est donc raisonnable de penser que l’interprétant immédiat était disponible : le 

signe contenait en lui-même de quoi être compris dans son sens global. 

Toutefois, ce niveau ne garantit pas une réponse réelle. 

 Interprétant dynamique  C’est à ce niveau que la séméiose a échoué. Aucune 

réponse, aucun écho, aucun début de discussion n’a émergé. Cela signifie que le 

signe n’a pas déclenché d’effet mental, émotionnel ou interactionnel suffisant 

pour provoquer un acte interprétatif observable. 

Peirce et Savan insistent sur le fait qu’un signe « n’existe pleinement que s’il 

produit un effet réel, aussi faible soit-il, dans l’esprit de celui qui le reçoit » 

(Savan, 1985, p. 6). 

Dans notre cas, cet effet est absent. Le signe, bien que compréhensible, n’a pas 

été vécu comme engageant, ni comme appel à réagir. Le contexte numérique, 

l’absence de relance de l’enseignante, et le flou sur les attentes pédagogiques ont 

probablement inhibé l’interprétant dynamique. 

Enfin, l’interprétant final  c’est-à-dire l’habitude partagée dans la classe de 

considérer ce type de message comme une invitation légitime à produire une 

réponse réflexive était manifestement absent ou non encore construit. Il 

n’existait pas, dans ce groupe d’apprentissage, de norme stabilisée concernant la 

valeur d’une prise de parole réflexive sur la plateforme, ni de code collectif 

incitant à ce type de participation. 

 Autrement dit : la culture sémiotique du groupe ne reconnaissait pas ce type de 

message comme un véritable « appel à agir ». Le signe est donc resté sans effet 

durable. 

Conclusion 

Cette étude de cas, ancrée dans une situation réelle vécue dans un module de 

pragmatique au sein du master "Ingénierie de formation, Technologies 

éducatives et Communication", met en lumière les limites d’un dispositif 

d’apprentissage pourtant conçu selon des principes pédagogiques rigoureux. 

L’analyse du silence total des étudiants face à une consigne ouverte, bien 
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formulée et validée par l’enseignante, montre que la qualité apparente du 

dispositif ne garantit ni l’interprétation, ni l’engagement. 

Le modèle systémique de Marcel Lebrun a permis d’identifier des décalages 

entre les composantes clés du dispositif (information, motivation, activité, 

interaction, production), en montrant comment une médiatisation soignée peut 

ne pas engendrer de médiation effective. Ce désalignement souligne que 

l’efficacité d’un dispositif ne réside pas uniquement dans sa structure technique 

ou sa valeur académique, mais dans la manière dont il est perçu, compris et 

activé par les apprenants. 

La grille sémiotique de Peirce, interprétée par Savan, a enrichi cette lecture en 

montrant que le silence n’est pas une simple absence, mais un symptôme 

sémiotique. Le representamen  en l’occurrence la consigne posée  n’a pas généré 

de séméiose complète : ni objet dynamique activé, ni interprétant dynamique ou 

final stabilisé. Ce blocage interprétatif traduit un déficit dans la reconnaissance 

sociale et cognitive du signe, et révèle une rupture entre intention pédagogique 

et réception effective. 

Ainsi, cette étude souligne plusieurs enjeux fondamentaux : 

 Un message peut être linguistiquement clair, mais sémiotiquement 

inopérant s’il n’est pas interprété. 

 La médiation nécessite une présence pédagogique explicite, continue et 

engageante. 

 L’interprétation repose sur des habitudes partagées, qui doivent être 

construites, modélisées et valorisées. 

Repenser les dispositifs numériques, à la lumière conjointe de Lebrun et Peirce, 

revient donc à concevoir des environnements où chaque message, chaque 

activité, chaque ressource est envisagé comme un signe : porteur d’un sens, mais 

dépendant de sa réception, de son activation et de sa transformation en 

expérience d’apprentissage. Apprendre, c’est non seulement comprendre des 

contenus, mais aussi apprendre à lire les signes qui balisent le parcours 

d’apprentissage  et à y répondre. 
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 الممخص
الأبحاث في مجاؿ التعميـ  التعمّـ ليس مجرد استيعاب لممعمومات، بؿ يعتمد أيضاً عمى الحالة النفسية لمطلاب. تُظير

العصبي، الذي يجمع بيف عموـ الأعصاب وعمـ النفس والتعميـ، أف الشعور بالأماف العاطفي والاتصاؿ الاجتماعي 
والرفاىية النفسية أمر ضروري لتحقيؽ تعمـ فعّاؿ. عندما يشعر الطلاب بالقمؽ أو بالعزلة، تنتقؿ أدمغتيـ إلى وضع 

ما يصعّب عمييـ التركيز والتذكر. وعمى النقيض مف ذلؾ، فإف الفصؿ المدرسي الآمف والداعـ البقاء عمى قيد الحياة، م
  يساعد الدماغ عمى البقاء منفتحاً عمى التعمـ

تستعرض ىذه المقالة كيؼ يمكف لممعمميف تطبيؽ استراتيجيات بسيطة وصديقة لمدماغ لإنشاء بيئات تعميمية إيجابية 
خلاؿ فيـ كيفية استجابة الدماغ للإجياد والعاطفة والعلاقات، يمكف لممربيف دعـ التطور الأكاديمي  وشاممة. مف

 والعاطفي لطلابيـ، وبناء فصوؿ دراسية يشعر فييا جميع المتعمموف بالاتصاؿ والثقة والاستعداد لمنمو

اؿ الاجتماعي، التعميـ القائـ عمى الدماغ، التعميـ العصبي، الأماف العاطفي، بيئة التعمـ، الاتص: الكممات المفتاحية
 الشاملالموزة الدماغية، التعميـ 

Abstract 

Learning is not just about absorbing facts; it also depends on how students feel. 
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Research in neuroeducation, which blends neuroscience, psychology, and education, 

shows that emotional safety, social connection, and mental well-being are essential for 

effective learning. When students feel anxious or excluded, their brains shift into 

survival mode, making it harder to focus and remember. In contrast, a safe and 

supportive classroom helps the brain stay open to learning. 

This article explores how teachers can apply simple, brain-friendly strategies to create 

positive, inclusive learning environments. By understanding how the brain responds to 

stress, emotion, and relationships, educators can support both the academic and 

emotional development of their students building classrooms where all learners feel 

connected, confident, and ready to grow 

Keywords: 

Neuroeducation, Emotional Safety, Learning Environment, Social Connection, Brain-

Based Teaching, Amygdala, Inclusive Education 

 

Introduction 

In today’s classrooms, students need more than just facts and academic lessons 

to succeed. While learning subject content is important, research in education 

and neuroscience shows that emotional well-being, social interaction, and a 

sense of safety are just as essential for effective learning. When students feel 

anxious, lonely, or misunderstood, it becomes harder for them to concentrate, 

participate, or stay motivated. In contrast, when students feel safe, respected, 

and connected to both their peers and teachers, their brains are more open to 

learning. For this reason, creating a positive and supportive classroom 

environment is just as important as delivering the curriculum. 

This is where neuroeducation the science of how the brain learns offers valuable 

insights. Neuroeducation combines knowledge from brain research, psychology, 

and education to help teachers understand how students think, feel, and learn. It 

shows that the brain does not function in isolation from emotions or social 

experiences. Instead, emotions, relationships, and mental states directly 

influence how students absorb and retain information. For example, stress can 

block memory and focus, while positive emotions and a sense of belonging can 

enhance cognitive performance. 

When teachers apply the findings of neuroeducation in their classrooms, they 

can make simple but meaningful changes that improve both learning and 

classroom relationships. They can create spaces where students feel emotionally 
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safe, socially included, and motivated to learn. These environments do not only 

help students improve academically but also support their emotional and social 

development. 

In this article, we will explore how teachers can use practical strategies 

based on neuroeducation to build warm, inclusive, and socially rich 

learning environments. By doing so, teachers can help students become more 

focused, confident, and cooperative creating classrooms where both minds and 

hearts can grow. 

1. theoretical framework 

-What Is Neuroeducation? 

Neuroeducation also known as educational neuroscience is an interdisciplinary 

field that brings together knowledge from neuroscience, psychology, and 

education to better understand how people learn. It studies how the brain 

processes information, how emotions affect learning, and how learning 

environments can support brain development. The main goal of neuroeducation 

is to help teachers apply scientific knowledge about the brain to improve 

teaching and learning in real classrooms.
163

 

The idea of connecting brain science to education began gaining attention in the 

late 20th and early 21st centuries, as neuroscience research tools such as brain 

imaging (like fMRI) became more advanced. These tools allowed scientists to 

observe how the brain works during learning tasks, emotional responses, and 

social interactions. This new understanding helped researchers and educators 

realize that learning is not only a mental process but also a social and emotional 

one.
164

 

                                                           
163

 Educational Neuroscience.Denis Mareschal,  Brian Butterworth,  Andy Tolmie · 2013- Publisher:Wiley 
164

 Understanding the Brain Towards a New Learning Science By Organisation for Economic Co-operation and 
Development · 2002 
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-fMRI results for (A) subtraction vs. multiplication
165

 

One of the early thinkers who helped shape this field is Howard Gardner
166

, 

well-known for his theory of multiple intelligences
167

. He argued that 

traditional education focuses too much on logical and linguistic skills and 

ignores other important types of intelligence, such as interpersonal and 

intrapersonal intelligence which are closely related to social and emotional 

learning. Gardner believed that understanding how different brains work can 

lead to more inclusive and effective teaching methods. 

                                                           
165

 https://www.researchgate.net/figure/fMRI-results-for-A-subtraction-vs-multiplication-both-strategies-and-
B_fig1_342985768 
166

Howard Earl Gardner is an American developmental psychologist and the John H. and Elisabeth A. Hobbs 

Research Professor of Cognition and Education at Harvard University(1943.) 
167

 This theory suggests human intelligence can be differentiated into the following modalities: visual-spatial, 
verbal-linguistic, musical-rhythmic, logical-mathematical, interpersonal, intrapersonal, naturalistic and bodily-
kinesthetic(Multiple Intelligences: The Theory in Practice.Howard Gardner · 1993) 
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-Multiple intelligences 

Another important figure is Kurt Fischer
168

, founder of the Mind, Brain, and 

Education program at Harvard University. He worked to build strong links 

between neuroscience and classroom practices, emphasizing the importance of 

emotional support, developmental stages, and individual learning differences. 

-The Importance of Safety in Learning 

Research in neuroeducation strongly supports the idea that students learn more 

effectively when they feel emotionally and physically safe in the classroom. 

Emotional safety reduces stress and allows the brain to focus on exploration, 

memory, and critical thinking rather than defense and survival. One foundational 

thinker who helps explain this connection is Abraham Maslow,
169

 best known 

for his Hierarchy of Needs. Maslow proposed that human motivation is 

                                                           
168

 Kurt W. Fischer was an educator, author, and researcher in the field of neuroscience and education. Until his 

retirement in 2015, he was the Charles Bigelow Professor of Education and Director of the Mind, Brain, and 
Education Program at Harvard Graduate School of Education. Wikipedia 
169

 Abraham Maslow was a prominent American psychologist best known for his Hierarchy of Needs theory. This 

theory suggests that human motivation is driven by a hierarchy of five levels of needs, with basic physiological 
needs at the bottom and self-actualization at the top. Basic needs must be met before individuals can focus on 
higher-level aspirations 
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organized in a five-level pyramid, beginning with basic physiological and safety 

needs and moving toward belonging, esteem, and finally self-actualization .the 

level at which deep learning and creativity become possible. According to 

Maslow, a student cannot fully engage in learning if they feel unsafe, excluded, 

or emotionally distressed, because their brain and body are preoccupied with 

meeting more urgent survival needs. 

 

Maslow pyramid 

 

Neuroscientific findings support Maslow’s theory. For example, brain research 

shows that when students experience anxiety, social rejection, or fear, the 

amygdala(the brain’s emotional alert system)is activated. This shifts brain 

function away from the prefrontal cortex, the area responsible for focus, 

reasoning, and executive function. In simple terms, the brain ―shuts down‖ its 

learning systems in order to protect the body from perceived danger. This is why 

a calm, respectful, and predictable classroom environment is essential—not only 

for emotional well-being but for effective cognitive processing. When students 

feel a sense of belonging, safety, and respect, their brains are more open to 

engagement, curiosity, and intellectual growth. 
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For teachers, this means that academic success begins not with lesson plans but 

with creating a secure emotional climate. Greeting students warmly, 

encouraging respectful communication, celebrating diversity, and responding to 

behavior with empathy are just some of the ways educators can build a brain-

friendly classroom. As Maslow and modern neuroscience both suggest, 

emotional safety is not a luxury it is the foundation of all meaningful learning
170

 

Mary Helen Immordino-Yang  
171

 One of the most influential voices in the 

field of neuroeducation is Dr. Mary Helen Immordino-Yang, whose 

groundbreaking research bridges neuroscience, psychology, and education. Her 

work emphasizes that emotions are not separate from reason, but rather are 

deeply intertwined with thinking, memory, and decision-making. In her 

influential book Emotions, Learning, and the Brain: Exploring the Educational 

Implications of Affective Neuroscience (2015), Immordino-Yang argues that all 

learning is fundamentally emotional. She explains that students do not absorb 

information in a purely logical or mechanical way; instead, they make meaning 

of knowledge through their emotional and social experiences. When students are 

emotionally engaged whether inspired, curious, or even empathetic their brains 

are more likely to retain and understand new information. 

Through studies using brain imaging and classroom observation, Immordino-

Yang shows that areas of the brain responsible for deep learning and reflection 

overlap significantly with regions that process emotion and social relationships. 

This means that teachers who build emotionally supportive classrooms are not 

simply making students feel good they are actually creating the neurological 

conditions for deeper thinking, personal relevance, and long-term memory 

formation. In practice, her research supports the use of storytelling(tools that are 

been used in Riyada-leadership programs in morocco), real-life connections, 

student choice, and culturally responsive teaching to engage learners on a 

personal and emotional level. 

-How Emotions Affect Memory and Focus 

Scientific research has shown that emotions play a major role in how students 

pay attention and remember information. One influential theory is Antonio 
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Damasio’s Somatic Marker Hypothesis. Damasio, a neuroscientist, proposed 

that emotions create "markers" in the brain that help us make decisions and 

remember experiences. These emotional markers guide attention and help the 

brain store important information, making emotional learning more memorable 

than neutral learning. 

Another key contribution to neuroeducation comes from the work of Joseph 

LeDoux
172

, a neuroscientist known for his influential research on the 

amygdala—the brain’s emotional processing center. LeDoux’s studies, 

particularly in the 1990s, revealed that the amygdala plays a crucial role in 

detecting threats and triggering fear responses. When a person, including a 

student, feels threatened or under stress, the amygdala becomes highly active, 

signaling the brain to prioritize survival over learning. LeDoux found that in 

such situations, the brain's resources are diverted away from the hippocampus 

and prefrontal cortex—areas responsible for memory formation, attention, and 

reasoning. As a result, students experiencing chronic anxiety, fear, or emotional 

insecurity may struggle to focus, absorb new information, or retain what they 

have learned. 

This neurological insight explains why traditional classroom environments that 

rely heavily on pressure, punishment, or emotional detachment may 

unintentionally block learning rather than enhance it. When students feel 

unsafe—whether due to fear of failure, social exclusion, or harsh discipline—

their brain literally prepares to ―survive,‖ not to ―understand.‖ LeDoux’s 

findings support the broader message of neuroeducation: emotions are not a 

distraction from learning; they are at the heart of it. Learning happens most 

effectively when students feel emotionally secure, supported, and connected to 

others.
173

 

For educators, this means rethinking classroom practices and discipline 

strategies. Simple actions like building trusting relationships, reducing test 

anxiety, offering emotional support, and creating a non-threatening learning 

environment can help calm the amygdala and re-engage the brain’s learning 

systems. By applying LeDoux’s research, teachers can create classrooms where 
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students are not only ready to learn but also able to retain and use what they 

learn in meaningful ways. 

-How Social Interaction Supports Learning and Brain Growth 

Learning is not only an individual activity .it is also a deeply social process. 

Working with others through group tasks or classroom discussions helps 

students develop both their thinking and social skills. One important theory in 

this area is Lev Vygotsky’s 
174

Sociocultural Theory. Vygotsky argued that 

learning happens first through social interaction and then becomes part of the 

individual’s own thinking. He introduced the concept of the Zone of Proximal 

Development (ZPD), which shows how students can achieve more when they 

work with peers or teachers who guide and support them. 

 

 

In addition, modern brain research shows that collaborative learning activates 

areas of the brain related to communication, empathy, and problem-solving. 
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When students explain their ideas, listen to others, and solve problems together, 

their brains make new connections. This not only improves academic 

understanding but also helps build social and emotional intelligence. In both 

sociology and neuroscience, the message is clear: learning with others 

strengthens the mind and prepares students for real-world cooperation and 

teamwork.
175

 

-How Stress Can Block Learning 

Stress has a powerful impact on the brain and can significantly interfere with 

students’ ability to learn. In psychology, research shows that chronic stress 

activates the brain’s amygdala, which is responsible for emotional responses like 

fear and anxiety. When the amygdala is overstimulated, it can disrupt the 

activity of the prefrontal cortex the part of the brain responsible for 

concentration, decision-making, and memory. Psychologist Bruce McEwen 
176

described how long-term stress leads to "toxic stress," which harms brain 

development and weakens cognitive functions over time. 

In the field of pedagogy, educators recognize that a stressful classroom 

environment caused by fear of failure, punishment, or lack of support can reduce 

motivation and block engagement. Progressive educational thinkers such as John 

Dewey have emphasized the importance of supportive, student-centered learning 

environments that reduce fear and encourage curiosity. When students feel safe 

and emotionally balanced, they are more likely to take risks, stay focused, and 

absorb new knowledge. Therefore, reducing stress is not just about well-being it 

is a critical step toward effective teaching and deeper learning 

2. Why Emotions Matter in Learning 

This idea is supported by Attachment Theory, developed by psychologist 

John Bowlby
177

, which suggests that secure emotional bonds especially between 

children and caregivers create a foundation for healthy emotional and cognitive 

development. In the classroom, teachers can act as secondary attachment figures. 

When students feel emotionally connected to their teachers, they are more likely 
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to feel secure, explore new ideas, and take academic risks, especially in 

emotionally demanding tasks like speaking a new language. 

Similarly, the language teaching method Suggestopedia
178

, developed by Georgi 

Lozanov, emphasizes the importance of emotional safety and positive 

suggestion in language learning. Suggestopedia creates a stress-free environment 

using music, relaxation techniques, and encouraging teacher-student interactions 

to lower affective barriers and stimulate memory. The method is built on the 

idea that learning is more effective when learners feel relaxed, supported, and 

emotionally open conditions that help regulate the amygdala and promote deeper 

cognitive engagement. 

3. How Teachers Can Help(practical tools)  

Teachers play a key role in shaping the emotional and cognitive climate of the 

classroom. Using insights from neuroeducation, they can create learning 

environments that support not just academic achievement, but also emotional 

safety, social connection, and brain development. Here are four important 

strategies that help make the classroom a positive and brain-friendly place: 

a-Create a safe and kind space for learning 

teachers can create a culture of kindness, acceptance, and emotional safety. This 

includes encouraging questions, welcoming mistakes as part of learning, and 

treating all students with respect. A safe classroom helps students stay relaxed, 

focus better, and feel confident enough to take academic risks. 

b-Use group work and peer learning 

The brain is a social organ it learns best through interaction and cooperation. 

When students work in groups, they engage in what Lev Vygotsky called social 

learning, which allows them to build understanding by discussing ideas, asking 

questions, and helping each other. This kind of collaboration not only improves 

cognitive development but also strengthens communication, empathy, and 

teamwork. By designing group tasks, peer teaching activities, and classroom 

discussions, teachers can turn social interaction into a powerful tool for learning. 
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c-Include mindfulness and quiet moments 

Regular moments of calm help the brain regulate emotions and improve focus. 

Mindfulness practices, such as deep breathing, short meditations, or quiet 

reflection, have been shown to lower stress levels and support attention. These 

moments activate the brain’s parasympathetic nervous system, which helps 

students stay balanced and calm. When included as part of the daily routine, 

mindfulness can make students more aware of their thoughts and emotions, and 

more ready to learn with a clear and focused mind. 

d-Celebrate effort, not just results 

Praising effort, strategy, and persistence helps build what psychologist Carol 

Dweck calls a growth mindset—the belief that abilities can improve with 

practice. Neuroscience supports this idea by showing that the brain is capable of 

change and growth (neuroplasticity) when challenged in supportive ways. When 

teachers recognize students’ hard work rather than only correct answers or high 

scores, they send the message that learning is a process. This builds resilience, 

motivation, and a love of learning that lasts beyond the classroom 

4. Be a Role Model 

Teachers are more than knowledge transmitters—they are powerful role models 

who shape students’ emotional, cognitive, and social development. When 

teachers consistently show patience, kindness, and respect, they do more than 

create a pleasant classroom they model essential social behaviors that students 

begin to adopt. This is supported by Albert Bandura’s 
179

Social Learning 

Theory, which highlights that children learn not only by doing but by observing 

the actions, attitudes, and emotional responses of others, especially authority 

figures like teachers. 

In the context of neuroeducation, such emotional modeling is critical. Brain 

science shows that students learn best when they feel emotionally safe and 

supported. Teachers who understand how the brain processes emotions, 

attention, and memory can better support students who face stress, anxiety, or 

different learning needs. For example, emotionally responsive teachers help 
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students regulate their own emotions, which supports both behavior and 

academic performance. 

sociologist Pierre Bourdieu 
180

offers a deeper sociological insight into this 

dynamic. In his theory of habitus and cultural capital, Bourdieu explains how 

teachers unconsciously pass on values, expectations, and behaviors that match 

the dominant culture of the education system. Through daily interactions, body 

language, and language use, teachers communicate what kinds of knowledge, 

behavior, and ―ways of being‖ are considered legitimate in school. This means 

that teachers don’t only influence what students learn but also how they learn to 

navigate power, identity, and opportunity in the classroom and beyond. 

Teachers who are aware of Bourdieu’s framework might reflect critically on 

their own role: Are they reinforcing inequalities by favoring certain speech 

patterns or behaviors over others? Or are they actively creating inclusive, 

emotionally supportive spaces where all students feel seen and respected—

regardless of their background? Combining neuroeducational awareness with 

sociological reflection allows teachers to address not only how the brain learns, 

but also whose experiences are valued in the learning process. 

Additionally, Howard Gardner’s Theory of Multiple Intelligences  as it is 

already mentioned states that students vary in their learning styles some thrive 

through music, others through hands-on activities or interpersonal dialogue. 

Teachers who recognize these differences and value diverse forms of 

intelligence help expand what is considered ―smart‖ or ―successful‖ in school. 

This reinforces both emotional confidence and cognitive growth. 

 

conclusion 

Incorporating insights from neuroeducation into classroom practice offers a 

powerful opportunity to transform how teaching and learning take place. As 

research continues to demonstrate, the brain does not operate in isolation from 

emotion or social experience. On the contrary, emotional safety, a sense of 

belonging, and meaningful relationships are foundational to effective cognitive 

processing, memory retention, and student motivation. Understanding the role of 
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the amygdala, the impact of stress, and the influence of positive social 

interaction allows teachers to respond to students not only as learners but as 

whole individuals with emotional and psychological needs. 

The contributions of thinkers like Joseph LeDoux, Mary Helen Immordino-

Yang, and Abraham Maslow show that fostering environments where students 

feel safe, respected, and connected is not a luxury it is a necessity. When 

teachers recognize that emotions are deeply tied to learning, they can create 

classrooms that are not only academically rich but also socially and emotionally 

nurturing. This involves using practical strategies such as cooperative learning, 

mindfulness, inclusive language, and positive reinforcement, all of which help 

reduce fear, support emotional regulation, and encourage active engagement. 

Ultimately, the application of neuroeducation principles is not about adding 

more tasks to a teacher’s workload, but about rethinking the classroom as a 

relational and emotional space, as much as a cognitive one. A brain-friendly 

classroom supports long-term learning, promotes empathy and collaboration, 

and helps students develop the resilience and self-awareness they need beyond 

the school walls. In building such environments, educators become facilitators 

of growth not just academically, but in every dimension of their students’ lives. 
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